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INTRODUCCION

El aprendizaje mediante computadoras dentro de la modalidad de la educacion a
distancia ha adquirido cada vez mayor importancia en el mundo educativo. Fenomenos
como la globalizacion y los avances cientificos y tecnoldgicos son acontecimientos de
ineludible actualidad que no so6lo han hecho posible, sino deseable este tipo de

aprendizajes.

Los cambiantes marcos laborales referidos a la educacion y a las ciencias sociales,
unidos a la diversificacion de los estilos de vida han provocado que los sistemas
educativos tradicionales se obliguen a evolucionar. Las puertas y los muros de las aulas
estan desapareciendo para dar paso a nuevas formas de ensefianza y de aprendizaje. Los
antafio inamovibles planes y programas de estudio estan reacomodandose para dar lugar
a adecuaciones curriculares donde se abren espacios para que los investigadores, los
pedagogos, los docentes e incluso los mismos alumnos se conviertan en disefiadores,
directores y guias que construyan materiales y recursos educativos cada vez mas

especializados y adaptados a necesidades educativas concretas.

En México, la educacion a distancia ha tenido su propio recorrido historico, al igual
que su propia historia en lo referente a los entornos de aprendizaje a través de la
computadora. Del mismo modo, Internet, desde los afios 80 aproximadamente, ha
venido a revolucionar y a complementar los productos educativos ya existentes. Sin
embargo, falta mucho por hacer, y mientras que en muchos otros paises ya existen
avanzados y exitosos proyectos como los de la llamada Universidad Abierta y los
sistemas de universidad virtual, nuestro pais, y mas concretamente la Universidad

Pedagogica Nacional dista mucho atin de acercarse a tales experiencias.

El caso de la Universidad Pedagdgica Nacional es, a la fecha, uno en el que no
existe aun un entorno virtual oficial de ensefianza superior que pueda ser ofrecido a los
miles de alumnos que demandan una oportunidad educativa, y que por diversas causas

no pueden acudir presencialmente a clase en la institucion.



Existen muchas causas por las que este entorno virtual de educacion superior, que
bien podria denominarse en un futuro como “SUA-UPN” o “Sistema de Universidad
Abierta de la Universidad Pedagdgica Nacional”, no existe ain. Algunas de las causas
se presume que son: una preocupante falta de interés en el tema; problemas de identidad
politica y educativa al interior de la propia Universidad Pedagogica Nacional; una falta

de la infraestructura adecuada para apoyar un proyecto de educacion a distancia, etc.

El presente trabajo aspira a ser una semilla que inspire el nacimiento de esta
modalidad de educacién a distancia en el seno de la Universidad Pedagdgica Nacional,
y que concretamente germine en el corazon de la Coordinacion de Pedagogia de esta

institucion.

En los seis capitulos que se desarrollan a continuacion el lector revisara el disefio, el
desarrollo y la evaluacioén de un curso en linea denominado “Curso en linea “ESAL”. Es
un curso en linea puesto que sus contenidos estan puestos en Internet para ser trabajados
mediante la computadora. De entrada se trata de un curso disefiado para que el alumno
lo realice a distancia, pero en virtud del contexto especifico en el que se aplica, puede
hablarse de un curso de naturaleza abierta o semipresencial, entendiéndose con ello que
los alumnos tendran contactos ocasionales cara a cara con el profesor, segiin cada caso

particular lo requiera.

El curso en linea “ESAL” estd basado en una de las asignaturas que se imparten en
la licenciatura en Pedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional, en el sistema
escolarizado. Dicha asignatura se denomina “Educacion y Sociedad en América Latina”

y se ubica en el cuarto semestre de dicha licenciatura.

De acuerdo con la conocida frase de que ““una imagen dice mas que mil palabras™
el lector puede acompanar en todo momento la lectura de este trabajo, con la revision
del curso en linea “ESAL” en su version definitiva, que aparece en la siguiente

direccién de Internet:

http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/



Para poder inscribirse adecuadamente y efectuar posteriores accesos y revisiones al
curso en linea “ESAL”, se recomienda al lector que consulte el “Manual para ingresar
al curso en linea “Educacion y Sociedad en América Latina” en la plataforma
Claroline de la Universidad Pedagdgica Nacional”, ubicado en el “ANEXO II” al final

de este documento.

El primer capitulo introduce al lector en el tema, abordando en esencia la
formulacion del problema detectado, la justificacion del trabajo, los objetivos del mismo

y la metodologia para su desarrollo.

El segundo capitulo ofrece un panorama contextual del lugar donde se desarrollo el
trabajo. Concretamente se habla del ambito académico de la Universidad Pedagogica
Nacional, del Plan de estudios de la licenciatura en Pedagogia y de la asignatura

“Educacion y Sociedad en América Latina”.

En el tercer capitulo, el marco tedrico, se pretendid cimentar este trabajo
recuperando temas y conceptos como Internet y su historia, la evolucion de la educacion
a distancia en el mundo y en nuestro pais, la teoria sociocultural de Lev Vygotsky, el
aprendizaje colaborativo de Charles Crook y una competencia basica en Internet, de

Carles Monereo.

En el capitulo cuatro, se describe una primera creacion del curso en linea “ESAL”
sobre la plataforma de cursos en linea Claroline. Dicha plataforma es un ambiente
predisefiado donde el docente, el pedagogo, el investigador e incluso el alumno pueden
construir su propio programa de estudios a modo de curso en linea. El capitulo describe
primeramente la experiencia docente del suscrito al impartir la asignatura “Educacion y
Sociedad en América Latina” en el aula, pretendiendo que el lector relacione este hecho
con el vaciado de toda esa experiencia en la creacion del curso en linea “ESAL”.
Después, se incluye una carta descriptiva de la asignatura “Educacion y Sociedad en
América Latina” tal y como aparece en el sistema escolarizado de la Universidad
Pedagbgica Nacional, con el fin de que el lector obtenga un mayor conocimiento de ella.
Posteriormente se describe qué es la plataforma de cursos en linea Claroline y los
componentes del curso en linea “ESAL”. Finalmente se habla de la primera evaluacion

aplicada al mismo, y sus resultados.



En el capitulo cinco se aborda el tema del mismo curso en linea “ESAL” pero ya
con modificaciones surgidas a raiz de la primera evaluacion llevada a cabo. Para ello se
describe su nueva estructura, una evaluacion preliminar, su puesta a prueba, y una

evaluacion final y definitiva.

En ¢él sexto y ultimo capitulo se describen dos temas fundamentales y de gran interés
para todo estudioso del &mbito educativo. El primero es como crear un curso en linea
sobre cualquier temadtica, en el ambiente de la plataforma de cursos en linea Claroline.
El segundo tema se refiere a como puede funcionar un curso en linea y cémo se puede

fomentar el trabajo colaborativo en los cursos en linea creados bajo esta plataforma.

Finalmente, en este trabajo se incluyen todos los anexos necesarios para que el
lector pueda consultarlos y ayudarse en la comprension de los temas abordados. Se

incluye también un indice y una bibliografia.

El suscrito espera sinceramente que este trabajo sea del agrado del lector, y mas aun,
que sea una experiencia que lo motive y lo invite a iniciar y concluir un objetivo muy

concreto: que construya su propio curso en linea.

El suscrito agradece en gran medida la atencion concedida a este trabajo, que fue

elaborado con mucho optimismo y mucho sacrificio.



CAPITULO 1: ABORDANDO EL TEMA

1.1 Formulacién del problema

La asignatura “Educacion y Sociedad en América Latina” se cursa en el sistema
escolarizado del plan de estudios de Pedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional,
(UPN) Unidad Ajusco, en México, Distrito Federal. Se ubica en la fase “Campos de
formacion y trabajo profesional”, en el cuarto semestre, y pertenece a la linea
socioldgica del mismo plan. Se relaciona con otras asignaturas que se cursan en la
carrera. Ellas son: “Aspectos Sociales de la Educacion”, del tercer semestre e “Historia

de la Educacion en México” del segundo semestre.

De cuatro afios a la fecha, el suscrito se ha desempefiado como docente en distintas
asignaturas de la Licenciatura en Pedagogia de la UPN, atendiendo grupos con un
nimero promedio de 40 alumnos cuyas edades oscilan entre los 18 y los 25 afios de
edad. En particular el suscrito ha atendido ocho grupos de la asignatura de Educaciéon y
Sociedad en América Latina (ESAL). En este periodo y en esta asignatura ha observado
que existen alumnos que faltan a clase por periodos cortos, pero que desean concluir la
asignatura en el sistema presencial. En palabras de Garcia Llamas, estamos frente a una
““...nueva modalidad de alumnado, que necesita una constante informacion y puesta al
dia y que encuentra serias dificultades para asistir regularmente a los centros de

ensefianza universitarios convencionales.”?

El problema detectado es que no existe un material didactico en linea
debidamente secuenciado, dosificado y estructurado, que basado en los objetivos y
ejes tematicos de la asignatura “Educacién y Sociedad en América Latina” de la
modalidad presencial, apoye a estos alumnos durante los periodos en que se

ausentan.’

! Garcia Llamas, El aprendizaje adulto en un sistema abierto y a distancia, Madrid, Narcea, 1986, pp. 13-
14.

% Este problema no es exclusivo de ésta asignatura, sino que se presenta en la mayoria de las restantes de
la licenciatura en Pedagogia.
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En un intento por resolver tal problema el suscrito se propuso disefar, desarrollar y
evaluar una serie de actividades dentro del formato de un curso en linea, denominado

“ESAL”.

Lo concibié como un curso que, respetando los objetivos y ejes tematicos de la
asignatura “Educacion y Sociedad en América Latina” sirviese para que los alumnos
con problemas de asistencia lo pudieran seguir de manera extraescolar, asumiendo que
dichos alumnos tuvieran a su alcance las tecnologias informaticas necesarias y el deseo

de hacerlo.

Este curso se propuso con la intencién de proporcionar a dichos alumnos un apoyo
para que de manera practica y formativa pudieran seguir con el desarrollo de la
asignatura oficial y aprender sus contenidos, y con esto quitarles pretextos con relacion

a problemas reales o imaginarios que aducen para faltar a clase.

Desde un principio el suscrito tuvo claro que el curso en linea “ESAL”:

e No es una solucion para desterrar el problema de la desercion, pero puede ser
una forma de contribuir a abatirla. Sin embargo, ése es un tema que no se aborda

en esta tesis.

e No es curso en linea para que el alumno lo tome en un 100% a distancia; se

entiende que la licenciatura es escolarizada, no virtual.

e No es para todo el grupo, sino solamente para los alumnos que presentan el
problema de faltar a clase por periodos cortos, pero que desean concluir la

asignatura en el sistema presencial.

e No es un curso en linea que sustituya la labor del docente que imparte la

asignatura en la UPN.

e No es un curso en linea que pretenda forzar a profesores y alumnos para realizar

proyectos educativos utilizando las tecnologias informaticas.
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e Involucra temas y contenidos que pretenden concienciar al alumno para que
identifique las realidades de la pobreza, el subdesarrollo y los problemas
educativos de América Latina, como consecuencias de la aplicacion de modelos
como el capitalista y el neoliberal, por mencionar algunos, y que a pesar de que
la misma computadora y la Internet son mercancias surgidas de dichos modelos,
pueden ser utilizadas como potentes medios para generar dicha toma de

conciencia en los estudiantes.

Todo el planteamiento anterior condujo al suscrito a formular como pregunta de

investigacion la siguiente:

¢”ESAL” es un curso en linea que apoya a estudiantes que presentan el
problema de ausentarse ocasionalmente de las clases en el sistema

escolarizado?

Para resolver tal problema se consideré6 como objetivo de la investigacion el que

figura mas adelante en el epigrafe “Objetivos”.

Cabe resaltar que en el contexto de la UPN Unidad Ajusco, el problema detectado

da pie a la siguiente pregunta:

¢Por qué no existen materiales didacticos en linea debidamente
estructurados para apoyar a estos alumnos durante los periodos en que no

asisten a clase?

La pregunta encuentra algunas respuestas derivadas de la experiencia del suscrito y

que tienen relacion con los ambitos institucional y docente.

A nivel institucional, se juzga que el problema de que no exista dicho recurso se
deriva de la falta de una infraestructura que incluya los presupuestos y los programas
necesarios para ofrecer este tipo de apoyos en linea para las asignaturas oficiales que se

ofrecen en las diferentes licenciaturas de la universidad.
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En el ambito docente, se presume que el problema se deriva de una falta de
organizaciéon, en los propios profesores’ para la puesta en marcha de proyectos
educativos, o de materiales de apoyo para sus asignaturas, que estén sustentados por el
poder de las Nuevas Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion (NTIC)* y de

la telematica®.

En lo referente a los sitios de Internet, aunque se cree que varios profesores conocen
paginas de interés que apoyan sus asignaturas, se presume que ellos no suelen
sistematizar los temas y materiales encontrados dentro de una infraestructura adaptada
para trabajar con sus alumnos. Se presume que algunas causas son, entre otras, la falta
de interés, la falta de tiempo, la falta de los conocimientos necesarios en el manejo de la
computadora y en la navegacion y uso de Internet para crear propuestas mas complejas,
asi como la falta de una metodologia para poder adaptar funcionalmente los temas al
trabajo con sus alumnos en el aula y fuera de ella. Se tiene el supuesto de que otra de las
razones es que la mayoria de las informaciones y de los resultados de investigacion que
los docentes recopilan, son productos que ellos usan como sustento tedrico y practico
para sus propios fines académicos personales, (por ejemplo, para el seguimiento de sus
propias investigaciones, para la publicacion de articulos y libros, para la preparacion de

ponencias, seminarios etc.), pero no para sistematizarlos y ofrecerlos a sus alumnos.

Es una realidad que varios profesores aun no sistematizan los contenidos de sus
asignaturas a través de las NTIC (sobre todo Internet) para integrarlas como un apoyo
continuo, no esporadico, para las materias que imparten en el aula. Se juzga que la

mayoria de los apoyos tematicos que obtienen de paginas Web, no estdn calendarizados

> Aqui se habla de la necesidad y de la urgencia de considerar que son los profesores— y no otros
agentes— los personajes mas indicados, y los verdaderos responsables de disefiar este tipo de productos
multimedia, pues son quienes conocen mas de cerca las necesidades reales de los alumnos.

* “De acuerdo a Stephen Haag, Maeve Cummings y Donald J. MaCubbrey, las tecnologias de
informaciéon se componen de cualquier herramienta basada en computadora que la gente utiliza para
trabajar con informacion, apoyar a la informacion y procesar las necesidades de informacion de una
organizacion. Bajo esta definicion ellos incluyen dentro de las TIC a las computadoras personales,
Internet, teléfonos mdviles, asistentes personas digitales y todo aquel dispositivo similar”. Fuente: Haag,
S., Cummings M., & McCubbrey D. J. (2004). Management information systems for the information age.
(4th Edition). p. 41. New York: McGraw-Hill., en:
http://www.sociedadinformacion.unam.mx/pdfs/TICG7AL.pdf

> El concepto de telematica ha evolucionado, por contraccion, del término tele-informética. Y asi como
telecomunicaciones expresa: comunicaciones a distancia, Telematica vendria a expresar: Informatica a
distancia. Véase: Alcantud Marin, Francisco, et al. “Introduccion a la Telematica. Redes y servicios
telematicos”, en Teleformacidn, disefio para todos, Espaiia, Universitat de Valencia, 1999, p. 199.
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o pedagdgicamente adaptados a los contenidos especificos de la materia especifica que

sus alumnos requieren.

1.2 Justificacion

Como ya se expuso en la formulacion del problema, el curso se disefid con la
intencion principal de proporcionar a los alumnos que faltan a clase por periodos cortos,
pero que desean concluir la asignatura en el sistema presencial, un apoyo para que de
manera préactica y formativa puedan seguir con el desarrollo de la asignatura y
aprender sus contenidos, y con ello, quitar pretextos con relacion a problemas reales o

imaginarios que los alumnos aducen para faltar a clase.

Se decidid crear el curso en linea “ESAL” bajo la plataforma de cursos en linea
denominada Claroline, debido a que dicha plataforma es un entorno formativo virtual
muy practico y funcional que provee de todas las herramientas necesarias para disefiar,

administrar y dar seguimiento a cursos que se reciben en linea.

Aportes de esta investigacion

El aporte principal de esta investigacion lo constituye el disefio, desarrollo y
evaluacion del curso en linea en si mismo, que representa una novedosa y Tutil
adaptacion de los contenidos de la asignatura “Educacién y Sociedad en América
Latina”. Resulta novedosa, en virtud de que no existen a la fecha propuestas basadas en
dicha asignatura que desde la red apoyen a los alumnos que se ausentan temporalmente
de clase. Y es 1til, porque respeta la estructura de los objetivos y ejes tematicos oficiales
de la asignatura. Esto hace que el curso en linea “ESAL” constituya una herramienta de
ayuda disponible en todo momento tanto para los docentes que la dictan, como para los

alumnos que se apoyan en €l.

Aspectos innovadores del curso en linea “ESAL”

La implementacion de ésta asignatura, “Educacion y Sociedad en América Latina”

como curso en linea implica las siguientes innovaciones:
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a) El seguimiento de los contenidos del curso se lleva a cabo desde una computadora, en
el entorno de Internet, siguiendo actividades que se realizan en formato electronico y

trabajos que se entregan virtualmente, no fisicamente.

b) La comunicacion que se da entre el profesor y los alumnos que siguen el curso es

mediante correo electronico, Chat, foros y teléfono movil.

c¢) El soporte de una plataforma destinada expresamente para el disefio de cursos en
linea (Claroline) y el uso de paqueteria especifica (Flash MX, Photoshop y Power

Point), para su disefio.

d) Una mayor versatilidad en el manejo de contenidos y materiales educativos, pues el
medio informatico permite la potencial insercion de imagen, audio, video, animaciones

y una mayor interactividad® que motiva el aprendizaje.

Relevancia del curso en linea “ESAL”

El curso en linea ESAL, al manejar el tema de las problematicas educativas y
sociales de los pueblos de América Latina, que se revisa en el programa de la asignatura

“Educacion y Sociedad en América Latina” cobra gran relevancia en dos aspectos:

1) Contribuye a la difusion de las problematicas educativas y culturales de nuestros
pueblos de América Latina —a través de Internet— para comprender sus realidades y

actuar en consecuencia.7

2) Contribuye a la formacion de alumnos y también de profesores en el uso educativo

de las Nuevas Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion (NTIC).

% El disefiador del curso puede crear dichas interactividades e insertarlas en el curso apoyandose en
paqueteria diversa, como puede ser Macromedia Flash, Power Point o Macromedia Director.

’ Los contenidos de este curso —el colonialismo, el imperialismo, la globalizacion, el capitalismo, el
desarrollismo, el liberalismo, el neoliberalismo y muchos otros— pueden hacerlo parecer como
demasiado amplio, sin embargo, como todos ellos estan intimamente relacionados, resulta conveniente
trabajarlos en conjunto.
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3) En virtud de que aborda las problematicas econdmicas, politicas, sociales y
educativas de América Latina, el curso en linea “ESAL” es susceptible de un
seguimiento mas libre y generalizado, donde los grupos sociales que sufren mas
opresion puedan llegar a una toma de conciencia gradual de sus propios problemas y

lleven a cabo acciones concretas para superarlos.

Campo de aplicacién del curso en linea ESAL

El campo de aplicacion del curso en linea “ESAL” es externo a la UPN, del

siguiente modo:

a) El profesor detecta, durante el curso presencial en el aula de la UPN, a aquellos
alumnos que faltan a clase por periodos cortos, pero que desean concluir la asignatura
en el sistema presencial. Ellos reciben la orientacion necesaria del profesor para seguir
el curso “ESAL” a distancia, realizando los bloques y/o actividades del curso en linea

. . 3
que el profesor juzgue convenientes.

b) los alumnos entran a la direccion de Internet especificada por el profesor y se
inscriben al curso en linea recibiendo un apoyo y un seguimiento constante del mismo

profesor.

c) el profesor, siguiendo sus propios criterios, evalia la asignatura escolarizada
“Educacion y Sociedad en América Latina” en funcion de la revision y evaluacion de
los contenidos de los trabajos que los alumnos que atendieron el curso “ESAL” hayan
entregado. Los criterios de evaluacion que se proponen para las actividades del curso en
linea “ESAL” son solo sugerencias que el profesor puede o no contemplar para la

evaluacion oficial de cada uno de dichos alumnos.

Impacto de la implementacion del curso en linea “ESAL”

Ante los argumentos precedentes es necesario preguntarse:

% Para que cualquier profesor pueda hacer uso del curso “ESAL” como tutor y como coordinador del
curso, pudiendo asi revisar los trabajos de los alumnos y efectuar modificaciones de diversa indole, basta
con que el suscrito lo dé de alta como tal al interior del curso “ESAL”, en la seccion de “Usuarios”. Para
ello es necesario que antes el profesor interesado se haya inscrito al curso “ESAL” como usuario.
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¢ Cudl es el impacto que provoca la implementacion del curso en linea “ESAL”?

Dicho impacto ocurre potencialmente en varios campos:

En el ambito académico y educativo:

a) Los alumnos de la UPN que faltan a clase por periodos cortos, pero que desean
concluir la asignatura “Educacién y Sociedad en América Latina” en el sistema
presencial podran dar seguimiento a la asignatura del sistema escolarizado,
aumentando asi las probabilidades de permanencia y de titulacion de egresados en la

universidad.

b) Los profesores (principalmente de la UPN) revitalizaran, enriqueceran y ampliaran
su practica docente trabajando en el estudio, el uso y el posterior disefo,
implementacidn, evaluacion y difusion de productos educativos relacionados con la

formaciodn a distancia.

¢) El curso en linea sera una fuente de inspiracion para la adaptacion o la creacion de
nuevos cursos de la misma naturaleza, asi como de la futura creacion de un Sistema de

Universidad Abierta (SUA) para la licenciatura en Pedagogia de 1la UPN.

En el campo social y laboral:

a) Tanto profesores como alumnos conseguiran una familiarizacion y una potencial
formacion en las NTIC para atender mejor a las necesidades y exigencias del campo

educativo y de la sociedad.

b) Existird una mayor oportunidad educativa para los alumnos y una mayor movilidad
laboral para los maestros, puesto que dominaran competencias relacionadas con el uso
educativo de las NTIC, que hoy se estdn volviendo imprescindibles en el campo

educativo.
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1.3 Fundamento del tema

En torno a la problematica social, cultural, econdmica y educativa de América
Latina existen dos enfoques: el del encubrimiento, y el real. El primero es el que
fomentan los organismos internacionales como el FMI, el BM y la CEPAL entre otros,
y que reza mas o menos asi: “América Latina necesita seguirse desarrollando para ser
competitiva”, enfoque que oculta y no enfrenta directamente los problemas que estos
mismos organismos suscitan, gracias a sus politicas de corte imperialista. Este enfoque
se complementa con la presion ejercida por las empresas multinacionales, que crecen y
se enriquecen cada dia mas, merced a la explotacion humana y a la explotacion de los

recursos que voluntaria o involuntariamente ofrece América Latina.

El otro enfoque es el real, en el que se centra el curso, y es el que plantea que:

“El actual proceso de integracion no nos reencuentra con nuestro origen ni nos aproxima a
nuestras metas. Ya Bolivar habia afirmado, certera profecia, que los Estados Unidos
parecian destinados por la Providencia para plagar América de miserias en nombre de la
libertad. No han de ser la General Motors y la IBM las que tendran la gentileza de levantar,
en lugar de nosotros, las viejas banderas de unidad y emancipacién caidas en la pelea, ni
han de ser los traidores contemporéneos quienes realicen, hoy, la redencion de los héroes
ayer traicionados. Es mucha la podredumbre para arrojar al fondo del mar en el camino de
la reconstruccion de América Latina. Los despojados, los humillados, los malditos tienen,
ellos si, en sus manos, la tarea. La causa nacional latinoamericana es, ante todo, una causa
social: para que América Latina pueda nacer de nuevo, habra que empezar por derribar a
sus duefios, pais por pais. Se abren tiempos de rebelién y de cambio. Hay quienes creen que
el destino descansa en las rodillas de los dioses, pero la verdad es que trabaja, como un

desafio candente, sobre las conciencias de los hombres.”®

La historia de América Latina muestra un escenario de opresion en el que se han
dado cita los vencedores y los vencidos; es un escenario en donde los poderosos
siempre han practicado la injusticia y la ambicién desmedida, propiciando con ello un
ambiente politico econdomico y social desalentador, en donde la libertad real jamas ha

existido.

? GALEANO, Eduardo, Las venas abiertas de América Latina, Espaiia, Siglo XXI, 73% edicion, 2001, pp.
435 y 436.
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Esta historia de la dominacidon de América Latina, comienza con la invasion
espaiola y portuguesa, pasando por el dominio inglés sustentado en el poderoso
impulso de la Revolucién Industrial, hasta llegar a nuestros dias, donde el poder
neoliberal estadounidense implanta sus politicas imperialistas y globalizantes no solo

en ésta region, sino en el mundo entero.

Temas como el del colonialismo, se ajustan al marco historico ya mencionado: el de
la dominacion ibérica, donde la crueldad de la invasion y de la violacion de los
territorios centro y sudamericanos brill6 en todo su esplendor. Este tema no deja de
tener actualidad, puesto que verificamos la existencia del concepto del
neocolonialismo, mismo que vuelve a remitirnos a la idea de la imposicién del poder
por si mismo, en beneficio de las ambiciones econdmicas de los paises poderosos o de
“primer mundo”. Los dominios espafiol y portugués, nunca organizados
adecuadamente, se disolvieron ante el empuje inglés y las incipientes independencias
latinoamericanas. El dominio estadounidense vino a imponerse en América Latina con
falsas promesas surgidas de la filosofia y de las practicas inspiradas por la Revolucion
Industrial, ofreciendo su sobreproduccion de mercancias y estrangulando los mercados

internos regionales para asi renovar el dominio sobre la ya lastimada region.

Capitalismo, librecambismo, liberalismo, laissez faire, son conceptos que tienen su
claro desarrollo en las primeras iniciativas econdomicas del imperio inglés, y en el

nacimiento y posterior consolidacion de su hijo, el imperio norteamericano.

Actualmente, vivimos la materializaciéon cotidiana de conceptos como el
imperialismo, el desarrollismo, el neoliberalismo y la globalizacidon, nociones que, sin
embargo, también funcionan como herramientas de analisis que nos permiten visualizar
un solo hecho constante: el de que la dominacion del fuerte sobre el débil persiste y la
ambicion humana no conoce limites. En este caso, América Latina es la que perdio y
sigue perdiendo; sigue perdiendo su recursos, sigue perdiendo su cultura, sigue
perdiendo su libertad, y sigue perdiendo hasta lo que no se pensaba que podria ya
perder: su dignidad, por no comprender lo que le pasa, por no reparar en que tal vez en
ella misma, y no en lo que le pueda venir del exterior, se encuentra el origen y la

solucion de su dificil situacion.
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1.4 Estado del arte y proyeccion a futuro

Un nuevo contexto educativo

De acuerdo con Aguaded y Cabero, estamos observando la configuracion de un

nuevo contexto para la educacion, donde:

“...los valores y las funciones tradicionalmente asociadas a la institucion escolar como
difusora de la informacion y el conocimiento y por tanto Unica via de comunicacion del
mismo estan en vias de superacién, poniéndose en evidencia que Internet constituye en

nuestros dias un potente vehiculo de transmision, manipulaciéon de la informacién y

construccion del conocimiento.”*°

Aguaded y Cabero agregan que:

““La conceptualizacion de la educacién y los procesos de ensefianza-aprendizaje ha sufrido
grandes modificaciones, estrechamente ligadas a los cambios que se van originando
conforme se va generalizando el uso de Internet. Estas no sélo tienen que ver con los

medios, materiales y recursos que se emplean en la ensefianza, sino también con el analisis

que se deriva de la necesidad de adaptar la escuela a los nuevos tiempos.”**

Esto nos demuestra que la educacion debe replantearse sus valores, su funcion y
adaptarse a los nuevos contextos tecnolégicos. El campo de la educacion a distancia y
en especifico el de los cursos en linea no es la excepcion. En el caso de los cursos en
linea puede afirmarse que Internet es actualmente la principal plataforma de desarrollo
para apoyar la creacion de innovadores proyectos educativos que impliquen cambios
sustanciales en las maneras tradicionales de concebir los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

El curso en linea “ESAL” responde precisamente a esa necesidad de adaptar la
oferta educativa existente a los nuevos contextos tecnologicos y de trabajo. Pretende en

un primer momento mostrarse simplemente como una propuesta operable en un

' Aguaded Gomez y Cabero Almenara, Educar en red. Internet como recurso para la educacion, Espaiia,
Ediciones Aljibe, 2002. pp. 25 y 26.

" Aguaded Gémez y Cabero Almenara, Educar en red. Internet como recurso para la educacion, Espaiia,
Ediciones Aljibe, 2002, p. 26.
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contexto dado (la UPN) y se espera que, a futuro, sea capaz de fomentar la construccion
de conocimiento a través de la realizacion de actividades que impliquen en el alumno la
manipulacion de informacion, el uso de paqueteria, el trabajo en equipo y una actitud

reflexiva en torno a las problemadticas socioeducativas de los paises de América Latina.

El concepto de la educacion a distancia

Hablar del tema de la educacion a distancia implica considerar necesariamente la
existencia de un contexto educativo que en la actualidad no sélo la ha hecho posible,

sino también necesaria.

La educacion a distancia es hoy mas que nunca posible gracias a la presencia de
potentes computadoras, de software para el disefio de entornos educativos virtuales y

de la red mundial o Internet.

La necesidad de implementar esta modalidad de educacion a distancia apoyada por
la computadora surge a partir de la presencia de una demanda educativa y de una

diversificacion creciente.

Se han diversificado tanto el tipo de alumnos (por su cultura, por su nivel de
estudios, por su ocupacion en el mercado laboral, por la region geografica que
habitan, etc.), como por las necesidades que ellos mismos manifiestan (la necesidad de
un tipo de formacion flexible y segin un ritmo de estudio propio, asi como las
necesidades de diversos tipos de formacién como: formacién elemental, educacion

superior, capacitacion para el trabajo, formacion para adultos, etc).

Los estudiosos del tema concuerdan en que la escuela tradicional ya no es capaz de
responder satisfactoriamente a tales exigencias. Es por ello que se hace necesario
abordar el tema de lleno, atendiendo tanto a sus origenes como a sus perspectivas

actuales.

Beatriz Fainholc nos habla de la implementacion de este sistema de educacion y de

su evolucion a través del tiempo, al comentarnos que:
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“La educacion a distancia como estrategia idénea y pertinente para extender
democraticamente las oportunidades educativas a grupos y personas, regiones, contextos y

paises, ha proliferado rapidamente en estos Ultimos cuarenta afios a través de una

diversidad de modelos, medios y estrategias.””*?

Como se ve, esta modalidad de educacion ha cobrado auge en las ultimas décadas.
(Pero qué es la educacion a distancia? Fainholc recopila varios conceptos de otros
autores y ademas sefiala algunos de los pros y contras que implica su puesta en marcha.

Veamos dos de las concepciones de educacion a distancia mas clarificadoras:

"Consiste en una educacion que se entrega a través de un conjunto de medios didacticos

que permiten prescindir de la asistencia a clases regulares y en la que el individuo se

responsabiliza por su propio aprendizaje.""

"Es el sistema de ensefianza en el que el estudiante realiza la mayor parte de su aprendizaje
por medio de materiales didacticos previamente preparados, con un escaso contacto directo
con los profesores. Asimismo, puede tener o no un contacto ocasional con otros

estudiantes."'

En concordancia con algunas de las caracteristicas de estas dos definiciones, puede
decirse que el curso en linea “ESAL”, es un tipo de educacidon que se entrega a
distancia, mediante la computadora y la Internet. Esto significa que el suscrito disefio
previamente una serie de actividades, recursos y ejercicios pedagdgicamente
estructurados y a continuacion los subid al interior de una plataforma de construccion y
seguimiento de cursos en linea en el espacio virtual de Internet. Estos contenidos
permanecen constantemente activos o en linea, lo que permite al estudiante dar un
seguimiento extraescolar al curso en cualquier momento, con el auxilio de una
computadora equipada con Internet. Al mismo tiempo, esta flexibilidad en el

.. o . .. 15
seguimiento del curso responsabiliza al alumno de su propio aprendizaje.

2 Fainholc, Beatriz, La interactividad en la educacion a distancia, Argentina, Paidos, 1999, p. 23.

13 Escotet, M. (1980): “Tendencias de la Educacién Superior a Distancia”, en: Fainholc, Beatriz, La
interactividad en la educacion a distancia, Argentina, Paidés, 1999. p. 24.

4 Rowntree, D. (1986b): “Preparacién de cursos para estudiantes”, en: Fainholc, Beatriz, La
interactividad en la educacion a distancia, Argentina, Paidés, 1999, p. 25.

'3 El contacto personal con el profesor, se recomienda en este caso, no debe perderse, pues recuérdese
que se trata de alumnos que de entrada estan inscritos en el sistema escolarizado de la UPN y no deben
perder contacto con la institucion.
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A partir de las conceptualizaciones de educacion a distancia ya expuestas, puede
afirmarse que el curso “ESAL” del que se habla es un curso en linea perteneciente a
una modalidad informatica de ensefianza extraescolar que se centra en la temadtica
concreta de las problemadticas educativas y culturales de las naciones de América
Latina. Es un curso que entrega un conjunto de medios, actividades y recursos
didacticos virtuales para contribuir a la formacion del alumno de la UPN, Unidad

Ajusco a través de Internet, y que se aloja en la plataforma de cursos en linea Claroline.

Ventajas y desventajas de la educacion a distancia

La educacion a distancia conlleva ventajas y desventajas. Conviene analizarlas para
poder clarificar los alcances y limitaciones que implica en si mismo el curso en linea

“ESAL”.

Fainholc ilustra la primera desventaja de la educacion a distancia al hablar de una
dificultad para concebir el ejercicio tradicionalmente cooperativo de la investigacion
cientifica, en contacto directo con la realidad, y las limitaciones técnicas propias de la

educacidn a distancia:

““La cooperacion que sirve de base a la ciencia y el placer de indagarla como una forma de
investigacion guiada por el sentimiento de que todavia queda lo mas importante por
descubrir, podrian ser el leitmotiv de como concebimos al contexto educativo que se da a

distancia [..]. No cabe duda de que resulta dificil imaginarse esta unidad entre in-
9716

vestigacion y ensefianza en el estudio a distancia.

Sin embargo puede mencionarse que la educacion a distancia seria capaz de
funcionar como un agente formativo potencial que guie y motive procesos de
investigacion, al contener instrucciones claras y precisas en la computadora, que
posteriormente inviten al trabajo de campo, directamente en contacto con la

realidad.

Otra desventaja, en palabras de Fainholc, estriba en la dificultad para que los
estudiantes puedan discernir qué deben aprender y con qué intencidn, al

involucrarse en una propuesta educativa a distancia:

' Fainholc, Beatriz, La interactividad en la educacion a distancia, Argentina, Paidés, 1999, p. 32.
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“...en el estudio a distancia resulta adn dificil asegurar que los estudiantes infieran del
material de estudio tanto el contenido para aprender (aspecto del contenido) como la
intencién-comunicacional (aspecto relacional) perseguida a través de los contenidos

transmitidos. Se debe recordar aqui que por contenidos se incluyen varios item, entre ellos y

fundamentalmente, valores, actitudes y estrategias metacognitivas.”"’

Se acepta que en el ambito de la educacion a distancia los cursos en linea sufren:

aun de serias limitaciones, e incluso de otras, como las siguientes:

= Ambigiiedad en los objetivos que se pretenden, por no contar con un tutor en

persona que los clarifique, y por la persistencia de limitaciones técnicas,

* Limitaciones en el fomento de la iniciativa y del trabajo en equipo de los

alumnos.

No obstante dichas limitaciones, se confia en que los procesos de
perfeccionamiento de estos entornos virtuales y las constantes mejoras tecnologicas
lograran con el tiempo no solo paliar estos problemas, sino también desarrollar el
potencial necesario para fomentar procesos sociales e individuales superiores como el
cultivo de valores, actitudes, sentimientos y estrategias metacognitivas, donde sean

ahora los alumnos quienes fabriquen sus propios entornos virtuales.

El curso en linea “ESAL” es un aporte dentro de la modalidad de la educacion a
distancia que presenta contenidos que pretenden ser lo mds claros y concisos posible en
torno a una tematica concreta: la de la problematica educativa y cultural de los pueblos
de América Latina. El curso busca, del mismo modo, dar a esos contenidos una
intencionalidad especifica: la de concienciar al alumno para que en un futuro sea capaz
de asumir una postura critica y activa frente a esos problemas. El curso busca también
fomentar la iniciativa en los alumnos proporcionandoles soportes que faciliten los
procesos de comunicacion y de socializacion (a través del Chat) y la toma de decisiones
(a través de temas polémicos puestos en la seccion de Foros, que obligan a los alumnos

a tomar posturas de reflexion y de accion).

' Fainholc, Beatriz, La interactividad en la educacion a distancia, Argentina, Paidés, 1999, p. 33.
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Algunas de las ventajas de la educacién a distancia estriban en que, de un modo u
otro, al fomentar la actividad auténoma, interactiva y cooperativa de los estudiantes

con el contenido disciplinar en un contexto particular,

“...el estudiante a distancia estard, a lo largo de su estudio, cada vez mas y mejor
capacitado para el analisis de los contextos abiertos y pluricausales de problemas, segin
criterios elegidos por él mismo y consensuados con sus profesores y pares (reales o

virtuales) dentro del encuadre de conocimiento y de comunicacion que acoten los

paradigmas vigentes, por més dificil que sea su consecucion en esta modalidad.””*®

Es necesario que el alumno de la UPN sea capacitado gradualmente en la toma de
conciencia acerca de las problematica econdémica y socioeducativa de los pueblos de
América Latina al tiempo que hace uso de la informética y descubre nuevos medios
para comunicarse y expresar sus puntos de vista. Una doble formacion de esta indole es

de una importancia inestimable.

Otra ventaja de la educaciéon a distancia consiste en que ella misma se presenta
como una solucidn potencial para resolver problemas de diversos campos en periodos
de tiempo breves; periodos que por su flexibilidad, no obstaculizan el desempeiio

profesional:

“Para muchos campos de problemas, el estudio a distancia se ha convertido en la Gnica
alternativa de solucion que todavia parece definible. Todos los paises -industrializados o
periféricos-, en vista de que cada vez es mas breve el tiempo que por término medio se
concede a la adquisicién y vigencia de conocimientos y desarrollo de competencias, se ve-
ran cada dia mas ante la necesidad de ofrecer estas posibilidades, paralelas al desempefio

de la profesion, de modo de continuar y perfeccionar lo aprendido.””*®

Algunas ventajas del curso en linea “ESAL” son las siguientes:

* Permite que los alumnos que se ausentan temporalmente de clase puedan dar

seguimiento a la asignatura de manera extraescolar.

'8 Fainholc, Beatriz, La interactividad en la educacion a distancia, Argentina, Paidos, 1999, p. 35.
"% Fainholc, Beatriz, La interactividad en la educacion a distancia, Argentina, Paidés, 1999, p. 36.
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* Es un curso autonomo que no desorienta al alumno, puesto que incorpora un
cuerpo estructurado de contenidos, actividades, ejercicios, recursos etc. en una
sola plataforma de courseware® (la plataforma Claroline). Esto permite que los

alumnos se familiaricen poco a poco con los ambientes educativos virtuales.

* Permite una inmediata retroalimentacion, o en otras palabras, admite un sistema
de comunicacion de respuesta rapida, en este caso la herramienta de Chat. Esto
significa que la estructura de este ambiente virtual en si mismo permite
prescindir del factor distancia que separa a los alumnos del tutor o de otros
alumnos, habilitando a fin de cuentas un ahorro considerable de tiempo y dando

simultdneamente una oportunidad de formacion para este tipo de alumnos.

= El curso “ESAL”, al estar en linea, implica que esta disponible en cualquier
momento, en cualquier espacio donde se cuente con una computadora equipada

con Internet.

* El curso en linea “ESAL” familiariza a los alumnos en el conocimiento y el uso
de otros entornos virtuales y tiene el potencial para fomentar en ellos la

inquietud de construir sus propios espacios educativos.

El disefio, desarrollo, implementacion y evaluacion de los cursos en linea

Dentro de la educacion a distancia resulta importante revisar los aspectos referentes
al disefio, desarrollo, implementacion y evaluacion de los cursos en linea. Al respecto,
Alcantud propone un modelo de disefio y desarrollo de courseware que consta de

cuatro “fases criticas”?":

1) Analisis y Disefo, 2) Desarrollo de prototipo, 3)
Implantacion experimental y 4) Version definitiva. De este modo, el anterior modelo
puede auxiliar a todo aquel que pretende llevar a cabo un buen disefio de cursos en
linea, pues brinda simultdneamente tanto una base conceptual como una clara guia de

accion para los procesos de investigacion y de experimentacion.

2 Término que se refiere al software desarrollado para aplicaciones de ensefianza asistida por
computadora o de capacitacion basada en computadora. Tomado de: Pfaffenberger, Bryan, Diccionario
de términos de computacién. México, Prentice Hall, 1999. p. 121.

21 Alcantud Marin, Francisco, et al. “Disefio de escenarios Educativos para Courseware”, en
Teleformacién, Disefio para todos, Edit. Espafia, Universitat de Valencia, 1999, pp. 104-107.
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Puede afirmarse, —a reserva de que el lector realice una revision de los
procedimientos metodoldgicos formales que implico el disefio, implementacion y
evaluacion del curso en linea “ESAL”, comprendidos en ocho fases (Véase epigrafe
“Herramientas y Procedimientos™ en este mismo capitulo) —, que el curso en linea
“ESAL” recorrid estas cuatro etapas, ya que de conformidad con la primera fase, fue
concebido y posteriormente disefiado a partir de la revision y del andlisis de abundante
bibliografia referente al tema. También se revisaron ejemplos de este tipo de entornos,
como la plataforma de courseware PHP Nuke y las lecciones o busquedas guiadas que

se alojan en Internet denominadas “Webquests®>”.

Para la segunda fase, “Desarrollo del prototipo™, se desarrolldo un primer modelo
de curso en linea que, sin ponerse aun a prueba con alumnos, fue evaluado por dos

docentes especialistas mediante una rabrica o instrumento de evaluacion (Véase

ANEXO I).

Respecto a las restantes fases: 3 y 4, se invirtio el orden de ejecucion para el curso
en linea “ESAL”, ya que como una tercera fase se configurd la “version definitiva”
(tercera fase en palabras de Alcantud), del curso a partir de los resultados de la primera
evaluacion de los dos especialistas. La “Implantacion experimental”, como fase 4 para
este caso, se llevo a cabo solicitando a una muestra de 28 alumnos el seguimiento de
dos lecciones correspondientes a una unidad de estudio del curso en linea “ESAL”. Al
final se pidi6 a la misma muestra de 28 alumnos que respondieran a una segunda
evaluacion del curso proporcionada por el suscrito, misma que se interpreta a

profundidad en el capitulo cinco de esta tesis.

En cuanto al campo de la evaluacion de cursos en linea puede decirse que existen

dos rubros:

1) El de la evaluacion global de la calidad de los cursos en linea, que implica el disefio

de criterios para evaluar los cursos en si mismos y,

2 La Webquest también puede definirse como “un método de aprendizaje”, tal como se define en
http://www.historiasiglo20.org/curso/tema9.htm

27



2) El de la evaluacion de los sujetos que se inscriben en un curso en linea,
correspondiente al disefio de criterios para evaluar al alumno al interior de un curso en

linea.

Respecto al primero, Mancebo y otros, en la misma obra de Alcantud,” nos ofrecen
una variada gama de recursos, criterios y modelos concretos de encuestas para la
evaluacion de cursos en linea que a través de un instrumento de valoracion de cursos en
linea (Véase ANEXO Ill), permitieron cubrir el proposito de evaluar lo mas

objetivamente posible el curso en linea “ESAL”.

Por su parte, respondiendo al segundo rubro, la evaluacion de los sujetos, Cabero y

Barroso explican que:

“Tanto en los procesos de ensefianza aprendizaje ordinarios, como en los realizados a
través de entornos teleformativos, a la hora de garantizar que los estudiantes integren los

conocimientos deseados, es preciso disefiar debidamente el transcurso de la evaluacién del

proceso ensefianza-aprendizaje.”

El curso en linea “ESAL” no garantiza que los estudiantes sean capaces de “integrar
los conocimientos deseados”. El objetivo primordial del trabajo del suscrito fue el de
hacer operable el curso en linea “ESAL”, experimentando su funcionamiento con una

muestra de 28 alumnos, estudiantes del sistema escolarizado en la UPN.

A pesar de que existio la prioridad de “operativizar” el curso en linea “ESAL”, el
sistema de evaluacion que el mismo incorpora esta basado en una evaluacion hibrida
porque involucra tanto una evaluacién cuantitativa y automatica (la que asigna la
plataforma Claroline) centrada en el cumplimiento del alumno, como otra evaluacion de
tipo cualitativo, asignada por el profesor de la asignatura “Educacion y Sociedad en
América Latina”, (que funge como tutor del curso). Esta evaluacion cualitativa se
centra en los trabajos entregados por el alumno, cuyo contenido ha sido construido por

¢l mismo, y debe reflejar el nivel de reflexion y de discurso que durante el seguimiento

 Revisar: Mancebo, Francesc, et al. “La evaluaciéon de cursos en linea: una propuesta aplicada a casos
reales”, en: Teleformacion, Disefio para todos, Espaiia, Universitat de Valencia, 1999, pp. 173-195.

* Barroso Osuna y Cabero Almenara. “La Evaluacién en Internet”, en: Educar en red. Internet como
recurso para la educacion. Espafia, Ediciones Aljibe, 2002, p. 225.
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del curso en linea “ESAL” haya sido desarrollado por él. Es entonces responsabilidad
del profesor que aplica este curso, efectuar una minuciosa evaluacion cualitativa a
partir de los contenidos de los trabajos entregados por los alumnos en la plataforma.

Esta evaluacion hibrida se explica en el capitulo cinco.

Pedagbdgicamente hablando, importa también estructurar pautas de accidon para el
disefio bien estructurado de un curso en linea. Cabero y Aguaded hablan de dichas

pautas, al indicar que es necesario ofrecer:

““...una serie de reflexiones y propuestas que orienten a los profesionales de la educacion
sobre unas condiciones basicas que han de tenerse en cuenta a la hora de disefiar espacios
web con finalidades educativas, proponiendo pautas en cuanto al contenido vy

representacion de la informacion, navegacion e hipertextualidad, disefio, etc., asi como los

servicios y aplicaciones de la Red que pueden integrarse en estos recursos ‘on line’.””%

Para favorecer la operatividad del curso en linea “ESAL”, gran parte de los
aspectos a los que se presté mayor atencion en el proceso de disefio e implementacion
del curso mismo, corresponden precisamente a la facilidad de navegacion, a la claridad
en el disefio de las actividades y a la precision de las orientaciones y complementos a
través de hipervinculos. Se procurd que estos tres elementos, disefio, claridad y
orientaciones auxiliaran a los alumnos en facilitarles la visualizacion, el uso y el

manejo de los contenidos y bloques tematicos del citado curso.

En el sentido pedagdgico, se procur6 tomar los elementos necesarios para
asegurarse de que el alumno no se perdiese y recibiese todas las guias y auxilios
pertinentes para dar un seguimiento efectivo a las temadticas y actividades alli

manejadas.

El suscrito tom6 como base la estructura pedagogica de las Webquests adaptandola
al disefio de cada una de las lecciones del curso en linea “ESAL”. Para el disefio de

estas lecciones se utilizo el paquete “Microsoft Power Point”.

» Aguaded Gomez y Cabero Almenara. “Elaboracién de Paginas Web. Propuestas Didacticas para su
disefio y evaluacidén”, en: Educar en red. Internet como recurso para la educacion, Espafia, Ediciones
Aljibe, 2002, p. 102. (Consultar todo el capitulo).
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Una conclusion

En palabras de Solomon se puede concluir lo siguiente:

“Construir entornos educacionales basados en los ordenadores, y ensefiar y aprender con

ellos, son tres actividades que pueden darse conjuntamente, bajo diversas formas, y
contribuir a que aparezcan diferentes culturas ligadas al ordenador. Es decir, la manera en
que la gente y el ordenador se vayan conformando mutuamente ira influyendo en la manera
como esa misma gente piense y hable acerca del ordenador y lo utilice. Que diferentes
entornos instrumentales delimitados por los ordenadores den lugar a diversas culturas es
algo por si mismo importante. Pero los alumnos y los profesores que estdn aprendiendo a

utilizar los ordenadores necesitan tomar conciencia de esas diversas culturas y han de

: 1226
mezclarlas para crear su propia cultura.

Es una realidad que cada vez es mayor la importancia de familiarizarse con los
entornos de aprendizaje virtual, atendiendo concretamente al desarrollo de tres
habilidades distintas: construirlos, ensefiar a través de ellos y aprender por medio de
ellos. La mezcla de estos tres elementos dard lugar a nuevas y enriquecedoras

creaciones culturales de multiples implicaciones:

1.5 Objetivos

Para resolver el problema descrito se consideraron como objetivos de la

investigacion:
Objetivo principal

Disefiar, desarrollar y evaluar un curso en linea que apoye a la formacion
profesional de los alumnos de la licenciatura en Pedagogia que cursan la asignatura
“Educacién y Sociedad en América Latina” (ESAL), en la Universidad Pedagdgica

Nacional, Unidad Ajusco.”’

26 Solomon, Cynthia, Entornos de aprendizaje con ordenadores, Espafia, Paidos, 1997, p. 25.

" Conviene hacer dos precisiones: 1) se tiene como objeto de estudio la educacion a distancia, y 2) el
disefio del curso respeta la estructura de objetivos y ejes tematicos del programa de estudios oficial de la
asignatura, constituyendo asi, una plataforma fiable de formacion a distancia.
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Objetivos especificos

1. Apoyar a aquellos estudiantes que por diversas causas faltan a clase por periodos

cortos, pero que desean concluir la asignatura en el sistema presencial.”®

2. Que el curso sirva como un medio de formacion para otros alumnos, para los
profesores y para todo aquél interesado en el estudio, en la comprension y en la

difusion de los temas de América Latina.

1.6 Metodologia de desarrollo

El método de desarrollo para esta tesis se basd en la Ingenieria Didactica como
metodologia de investigacion. Este método es fruto de las realizaciones de la Escuela
Francesa de Didactica de las Matematicas y surge a principios de los afios ochenta. El

método contiene las siguientes fases:

1) Fase de Analisis preliminar,
2) Fase de Concepcion y analisis a priori de las situaciones didécticas de la ingenieria,
3) Fase de Experimentacion y

yqe . .. 7 29
4) Fase de Andlisis a posteriori y evaluacion.

Este método propone la realizacion de innovaciones educativas, o en otras palabras,
construir maneras diferentes de hacer las cosas en el terreno educativo, partiendo de
practicas formativas ya existentes. Por ello el método se inicia en la experiencia docente

de cualquier educador. A partir de esta experiencia, el método propone que el docente

* Es muy importante resaltar el hecho de que todo docente que solicite a sus alumnos del sistema
escolarizado el seguimiento de este curso en linea, N0 podra otorgarles una evaluacion oficial y definitiva.
Los motivos son dos: 1) el curso en linea constituye exclusivamente un apoyo para la asignatura oficial, y
no posee en si mismo ningin reconocimiento de validez oficial, y 2) en virtud de que los alumnos
inscritos desde un principio en el sistema escolarizado de la licenciatura en Pedagogia estan obligados y
comprometidos a respetar dicho sistema con todas sus implicaciones, la unica manera de obtener la
evaluacion oficial para ésta asignatura serd presentando el correspondiente examen extraordinario que la
institucion ofrece. En otras palabras, el profesor observa a los alumnos que comienzan a faltar a clase y
les sugiere que sigan el curso en linea “ESAL”, pero con la advertencia de que tendran que presentar el
examen extraordinario correspondiente a la asignatura.

¥ Artigue, Michéle, Ingenieria Didactica en Educacién Matematica, México, Grupo Editorial
Iberoamérica, 1995, p. 38.

31



mismo elabore sus innovaciones educativas, las cuales someterd posteriormente a

experimentacion y evaluacion.

Aunque tiene su origen en la ensenanza y el aprendizaje de las matematicas, usar la
Ingenieria Didactica como metodologia de investigacion es una iniciativa
completamente valida porque constituye un método que parte o se deriva de la practica
y la reflexiéon sobre la propia docencia, aspectos que en el caso del suscrito

necesariamente le llevan a la innovacidn educativa.

Fuentes

Para este trabajo de investigacion, se consultaron tres tipos de fuentes:

+ De contenido:

= Por un lado se revisaron las tematicas del programa de curso de la asignatura
“Educacién y Sociedad en América Latina”, como son: el colonialismo, el
capitalismo, el imperialismo, el liberalismo, el neoliberalismo, el desarrollismo

y la globalizacion, entre otros.

= Por otro lado, se revisaron los temas relacionados con la educacion a distancia,
como: disefio instruccional, Webquests, educacion a distancia, disefio de
paginas Web, taxonomia de los objetivos en educacion (Benjamin Bloom),

courseware, teleformacion, ingenieria didactica, entre otros.

* Para el sustento tedrico de la operatividad del curso en linea “ESAL” se
revisaron los temas de: la teoria del aprendizaje sociocultural de Lev Vygotsky
y el aprendizaje colaborativo con computadoras®® de Charles Crook, tema éste

relacionado con las NTIC. (Véase Bibliografia).

+ Didacticas y pedagdgicas: Se reviso el disefno y la estructura de planes de clase y

secuencias didacticas. Se revisaron aspectos pedagodgicos en temas como el de

3% A lo largo de esta tesis, este autor y otros hacen referencia a ordenadores en vez de computadoras.
Ambas denominaciones se consideran aqui como sinénimos.
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Disefio Instruccional, las Webquest y la estructura de la plataforma Claroline para

cursos en linea.

¢ Tecnicas: Se utilizaron herramientas que permitieron disefiar, desarrollar y poner en
practica el curso en linea “ESAL”. Ellas son: Microsoft Power Point, Adobe

Photoshop, Macromedia Flash MX, y la plataforma de courseware Claroline.

Existen diversos cursos creados en la pagina http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/,
pero no se ha disefiado uno que cubra las necesidades educativas especificas de la

asignatura en cuestion.’’

Durante el proceso de gestacion de este trabajo surgieron los siguientes supuestos:

Por experiencia docente propia, se infiere que no existe un recurso educativo que
ayude a dar seguimiento a aquellos alumnos que al cursar la asignatura de “Educacion y
Sociedad en América Latina” comienzan a ausentarse temporalmente de clase, es decir,

que comienzan a presentar irregularidades en puntualidad, en asistencia o ambas.

Se ha observado durante cada semestre que al interior de un grupo promedio de 50
alumnos, aproximadamente un 10%-20% de ellos (entre cinco y diez alumnos)

comienzan a presentar estos problemas.

El supuesto que se mantiene es el de que estos alumnos comienzan a ser irregulares

durante el curso debido a las siguientes causas:

a) Excesiva distancia de su casa a la institucion,

b) Problemas laborales,

c¢) Problemas familiares,

d) Embarazo, para el caso de la poblacion femenina,

e) Problemas de salud, entre otros,

3! El disefio de este curso se sustentara en la experiencia del suscrito, de cuatro afios como docente de
diversas asignaturas en la UPN, asi como también en la experiencia docente al haber dictado esta
asignatura en particular.
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Todos estos problemas obstaculizan el rendimiento escolar de los alumnos.

La hipotesis que se propuso es la de que la implementacion del curso seria capaz
de resolver esta problematica, al facilitar a los alumnos el seguimiento del curso desde
cualquier computadora equipada con Internet, ofreciéndoles al mismo tiempo la

facilidad de cumplir con las tareas y actividades dentro de un horario amplio y flexible.

Herramientas y procedimientos

Para desarrollar este trabajo se hizo uso de herramientas y procedimientos de

investigacion, que son los siguientes:

¢ Herramientas metodoldgicas.- Se llevo a cabo una combinacion de investigacion
documental y de campo. El procesamiento de los resultados implicé la investigacion
cuantitativa e investigacion cualitativa. Se revisaron y se recopilaron los libros y
referentes de Internet que involucraran los conceptos ya mencionados en las fuentes
de contenido. A continuacion se procedio al disefno del curso en linea “ESAL”, con
sus posteriores evaluaciones y modificaciones. Las dos evaluaciones efectuadas se
basaron en el método de Escalamiento tipo Likert (Véanse capitulos 4, y 5, y Anexos

I'y I1). El desarrollo general de la investigacion implico los siguientes pasos:

Pasos en la investigacion Fases de la Metodologia de la Ingenieria

Didéactica

1) Investigacion documental a partir de la | 1) Fase de Analisis preliminar

experiencia docente del suscrito.

2) Primer disefio del curso en linea “ESAL” ) ]
2) Fase de Concepcion y analisis a priori de las

3) Primera evaluacion del curso en linea “ESAL” o o ) o
situaciones didacticas de la ingenieria

4) Registro y analisis de resultados obtenidos

6) Creacion del curso en linea “ESAL” Modificado

(“CEL-ESAL-Mod”) 3) Fase de Experimentacion

7) Prueba y segunda evaluacion del “CEL-ESAL-

Mod”

8) Registro y analisis de los resultados 4) Fase de Analisis a posteriori y evaluacion

Nota: Para el caso de este trabajo, cabe aclarar que en la fase dos de la Ingenieria Didactica, el “analisis a
priori”’, no se responde a la pregunta de investigacion porgque no se puso en practica el curso con alumnos de la

UPN, sino hasta la fase 3: “Fase de experimentacion™.
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¢ Procedimientos analiticos.- Los resultados fueron categorizados en torno a unidades
de analisis (Véanse capitulos 5 y 6) para hallar relaciones entre ellas y poder
confirmar o desechar las hipdtesis previamente planteadas y proceder a la

implementacion definitiva del curso.

+ Procedimientos técnicos y de disefio.- Se llevaron a cabo practicas constantes de
disefio del curso, experimentando con diferentes paquetes multimedia que

permitieran crearlo, buscando que su principal caracteristica fuera la funcionalidad.

Tipo de trabajo a elaborar

Como ya se menciono, el presente trabajo implicé una investigacion de corte tanto

documental como experimental.

Recursos utilizados en esta investigacion

¢ Para el trabajo tedrico, se hizo necesaria la recopilacion y la consulta de la

bibliografia pertinente.

¢ Para el trabajo técnico de disefio del curso se usé una computadora con Internet, un
dispositivo de almacenamiento masivo USB y los paquetes Microsoft Power Point,
Macromedia Flash MX, y la plataforma para cursos en linea Claroline, alojada en

Internet.

1.7 Condiciones institucionales para el desarrollo de la tesis

Se eligid la UPN*? por ser el espacio geografico e institucional en el que se imparte
esta asignatura. También se eligié esta institucion por involucrar en su interior un
amplio abanico de docentes que imparten la materia y que en un futuro pueden hacer

uso del curso en linea “ESAL”.

32 La Universidad Pedagogica Nacional se ubica en: Carretera al Ajusco num. 24, col. Héroes de
Padierna. Delegacion Tlalpan, C.P. 14200, México, Distrito Federal.
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Las instalaciones implicadas en la investigacion fueron las aulas de la UPN y los

cubiculos de trabajo de los profesores involucrados en la docencia de la asignatura.

Se eligi6 esta institucion porque ademas contiene las tres muestras de la poblacion
de alumnos que interesaban para este trabajo: 1) alumnos que ya han cursado la
asignatura, 2) alumnos que ain no cursan esta asignatura, y 3) alumnos que la cursan en
el momento presente. Es por ello que esta poblacion de alumnos fue la muestra idonea e

imprescindible para el desarrollo de este trabajo.
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CAPITULO 2: EL CONTEXTO DE ESTE TRABAJO

Disefiar un curso en linea constituye un reto muy enriquecedor. El disefarlo de
modo que realmente apoye la formacion del alumnado en el campo de las problematicas
culturales y socioeducativas de América Latina, y que camine a la par de los contenidos
y de los lineamientos que especifica el programa oficial de estudios de la asignatura
“Educacion y Sociedad en América Latina” (ESAL) exige, por un lado, retomar las
propuestas del programa de estudios de la asignatura misma, y por otro, la fase de
formacion en que ella se inserta dentro del plan de estudios de la licenciatura en

Pedagogia 1990 (PELP 1990).

Pero del mismo modo, para comprender la existencia del plan y del programa es
necesario antes, emprender un recorrido que recupere la historia de la Universidad
Pedagogica Nacional (UPN), efectuando una revision general de los origenes de su
creacion, y estableciendo simultdneamente una caracterizacion de sus politicas
educativas. Esto permitirad establecer un panorama contextual para comprender el marco

donde se inserta el presente trabajo.

Por tanto, este capitulo abordara las tres temadticas, desarrollandose de lo general a lo
particular, con el fin de configurar un escenario que permita marcar el terreno donde se

circunscribe esta investigacion.

2.1 La Historia de la Universidad Pedagdgica Nacional

Hablar del disefio de un curso en linea que constituya un apoyo para la formacion
del estudiante de dicha asignatura en la UPN implica primero la necesidad de abordar
los antecedentes de la Universidad, para configurar un marco contextual propicio.
También implica hablar de su estructura y crecimiento como institucién, de sus
procesos de reestructuracion, de la oferta educativa de licenciaturas y de algunas de sus

aportaciones al campo de la educacion a distancia.

37



Siguiendo a Arce y Castafion,” en 1885, el gobernador de Veracruz, el general
Enriquez, encomienda a dos pedagogos, Enrique Rébsamen y Enrique Laubscher, la
organizacion de un curso para la formacion de maestros. Més tarde, en 1887 se crea en
la ciudad de México la Escuela Normal para Maestros, y en 1910 la Escuela Nacional

de Altos Estudios. Arce y Castaiion refieren que:

“Después del movimiento armado de 1910, el estado mexicano cred otras escuelas

normales y continu6 realizando reformas, sin embargo subsistieron los problemas de

reprobacion, desercion y deficiente preparacion en los maestros.””**

Siguiendo a estas autoras, en los setentas, tiempo de nuevas reformas, se amplia la
carrera de maestros en educacion preescolar y primaria, a un ciclo de cuatro afios, para

lograr su profesionalizacion.

En los ochentas, el Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio se transformod
en la Direccion General de Mejoramiento Profesional del Magisterio, creando la

licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria.

Las escuelas normales y la mencionada Direccion de Mejoramiento Profesional
pusieron en marcha acciones para elevar la calidad de la ensefianza y profesionalizar al
magisterio para, asi, contribuir al mejoramiento y modernizacion del Sistema Educativo

Nacional.®

“A estos mismos objetivos respondio la creacion de la Universidad Pedagégica Nacional.

En enero de 1977 se anunci6 su fundacidn; en agosto del siguiente afio fue publicado el

decreto de su creacién y en marzo de 1979 se iniciaron las labores.””*

33 Arce Tena, Marcela y Castaiion Hernandez, Marisela, Més alla de la universidad ¢una vida errante?
Seguimiento de egresados de la Licenciatura en Sociologia de la Educacion, Plan 79, de la Universidad
Pedagdgica Nacional. México, Coleccién Educacion, Editorial UPN, 1996.

** Arce Tena, Marcela y Castaiion Hernandez, Marisela, Mas alla de la universidad ¢una vida errante?
Seguimiento de egresados de la Licenciatura en Sociologia de la Educacion, Plan 79, de la Universidad
Pedagogica Nacional. México, Coleccion Educacion, Editorial UPN, 1996, p.13.

35 Este trabajo recupera un interés por elevar la calidad de la ensefianza en el nivel superior, buscando
contribuir a la formaciéon de los alumnos de la UPN que estudian el campo de las problematicas
socioeducativas de América Latina, a través de un curso en linea por Internet.

3% Arce Tena, Marcela y Castaiion Hernandez, Marisela, Mas alla de la universidad ¢una vida errante?
Seguimiento de egresados de la Licenciatura en Sociologia de la Educacion, Plan 79, de la Universidad
Pedagogica Nacional. México, Coleccion Educacion, Editorial UPN, 1996, p.13.
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La UPN surge como respuesta a una iniciativa del Comité Ejecutivo Nacional del
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE). Este comité, a nombre de
un subgrupo llamado Vanguardia Revolucionaria del Magisterio (VRM), solicit6 al

entonces candidato a la presidencia José Lopez Portillo, la creacion de la universidad.

Este proyecto de creacion responde a dos intereses principales: por un lado, los del
SNTE (el movimiento VRM), y por el otro, a los de la Secretaria de Educacion Publica
(SEP). El primer grupo veia en la consolidacion del proyecto una oportunidad para *...el

mejoramiento profesional y la movilidad social del magisterio a través del

“credencialismo™. Mientras que...” el otro grupo miraba *...con avidez el control
politico del magisterio y la reivindicacion gremial mediante la promocién de cuadros

formados en la UPN”.%

Al final, ambos grupos negociaron y se pusieron de acuerdo, quedando la UPN
concebida simultdneamente en tres aspectos: como el paradigma mas elevado del
sistema de formacidon docente; como una institucion publica de educacion superior, y

como un organismo desconcentrado de la SEP.

Pero la UPN no se crea exclusivamente a partir de intereses politicos, sino también
educativos, en un firme anhelo y en una preocupacion real por elevar la formacion y el

desempefio profesional del docente.

Para complementar los antecedentes de la institucion, se recuperan varias de las
aportaciones de Miranda a la historia y realidades de la UPN, entre ellas la presencia de
la institucion en las cuestiones educativas, asi como el impacto de sus servicios

educativos. Miranda refiere, al hablar del surgimiento de la Universidad, que la UPN:

“...surge en 1978 y se desenvuelve en el centro del debate profesional del magisterio

profesional, en el cual entraron diversas fuerzas y proyectos académicos que reorientaron

37 Moreno, Prudenciado, “Proyecto académico y proceso politico en la UPN. (1978-1986)”, México,
UPN, Academia de Sociologia de la Educacion, 1986. en: Arce Tena, Marcela y Castafion Hernandez,
Marisela, Mas alla de la universidad ¢una vida errante? Seguimiento de egresados de la Licenciatura en
Sociologia de la Educacién, Plan 79, de la Universidad Pedagdgica Nacional. México, Coleccion
Educacion, Editorial UPN, 1996, p.14.
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de facto su rumbo y destino impulsandola més hacia un modelo de universidad que hacia

una institucién burocrética de actualizacion y superacion profesional de maestros”.*®

La Universidad Pedagogica Nacional, es, entonces, una institucion publica de
educacién superior, con caracter de organismo desconcentrado de la Secretaria de
Educacion Publica, segiin el decreto de creacion de la misma, con fecha del 25 de

agosto de 1978.%

El entonces presidente, Jos¢ Lopez Portillo inaugura cursos oficialmente el 15 de
marzo de 1979, junto con el Secretario de Educacion, Fernando Solana y el rector de la

UPN, Moisés Jiménez Alarcon.*

La UPN se expandié y crecid institucionalmente, pasando de un modelo
centralizado a uno cada vez méas descentralizado. Se configur6 como un organismo
nacional con una sede normativa, académica y organizacional ubicada en la zona
Ajusco del Distrito Federal, coordinando actividades de docencia e investigacion para
todo el pais. Por eso logro integrar setenta y seis unidades regionales que inicialmente
se denominaron “Servicios de Educacién a Distancia” (SEAD)*', pero después se
convirtieron en las llamadas Unidades UPN. Cada unidad UPN integro infraestructura y
todo tipo de recursos, entre ellos: humanos, tecnoldgicos y financieros, asi como una
cierta normatividad académica. Cada unidad cont6 del mismo modo con diversas
formas de subsidio institucional, para satisfacer las necesidades de formacion

profesional a lo largo de la Republica Mexicana.

En 1992, dentro del ambito del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacion Basica y Normal, las unidades UPN fueron reconducidas a los gobiernos de
los estados, pero sin perder la unidad Ajusco la capacidad de normatividad académica

en cuanto a planes y programas de estudio ofrecidos en licenciaturas y postgrados. Esto

3% Miranda Lopez, Francisco. “Contexto, avances y retos futuros de la Universidad Pedagogica Nacional,.
En: Anuario Educativo Mexicano: Visién Retrospectiva, México, UPN, 2001, Tomo II, p. 35.

3% Decreto de Creacién. México, UPN, 1978.

* Gaceta UPN. Nam. 3, febrero de 2004.

*I Es importante sefialar que dichos Servicios de Educacion a Distancia funcionaron en ese entonces con
base en la distribucion, desde la Unidad Ajusco, de textos impresos para los alumnos de las restantes
unidades UPN como parte de las actividades propias de cada curso. Estos materiales eran revisados y
editados por profesores titulares de la Unidad Ajusco. Sin embargo hoy en dia no existen en la UPN
Ajusco iniciativas oficiales de educacion a distancia a través de la computadora y la Internet.
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hizo cambiar el ritmo de actividades de la Universidad, porque supuso la exigencia de
acuerdos institucionales con los gobiernos estatales para lograr la mejora académica e

institucional.

En septiembre de 2000, la UPN se adscribié a la Subsecretaria de Educacion
Superior, por ello ha necesitado ponerse al parejo de las universidades publicas en el
cumplimiento de los criterios politicos y reformas de desarrollo académico e
institucional. Por la misma razén, se ha requerido implementar acciones de planeacion y
evaluacion para comprobar la calidad de sus programas de licenciatura y poner sus
programas de posgrado dentro de los estdndares de excelencia de la SEP y del

CONACYT.

Cada unidad UPN abri6 varias subsedes regionales para poder atender la demanda
académica de diferentes circulos de formacidén docente localizados en poblaciones de
dificil acceso o con dificultad de infraestructura institucional. Miranda explica que en el
2001, se contaba con mas de 250 subsedes, atendiendo a un numero sensible de

profesores de educacion basica del pais.

Actualmente la relacion entre Ajusco y las unidades UPN, es la de funcionar como
una red, ofreciendo programas académicos que coadyuvan a fortalecer y luego

consolidar institucionalmente los procesos de innovacion educativa.

La UPN inici6 sus labores con cinco licenciaturas: Sociologia de la Educacion,
Psicologia Educativa, Administracion Educativa, Pedagogia y Educacion Bésica. Las
cuatro primeras licenciaturas respondieron y responden todavia al primer proposito de
configurar cuadros para formar y actualizar a maestros, asi como también para fines

administrativos y de reformas académicas.

Hablando de los procesos de reestructuracion de la universidad,

“En el periodo comprendido entre 1989 y 1990, las cinco licenciaturas fueron sometidas a
un proceso de reestructuracion que dio lugar al disefio de nuevos planes de estudio,

sustentados en enfoques mas actualizados y orientados hacia la solucién de problemas
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concretos del sistema educativo nacional, especialmente los que atafien a los niveles de

educacion preescolar, primaria y secundaria*”’.

Actualmente siguiendo a Miranda, las licenciaturas que se implementan en la UPN
son siete: Pedagogia, Psicologia Educativa, Educacion Indigena, Sociologia de la

Educacion, Administracion Educativa, Educacion de Adultos y Ensefianza del Francés.

En las unidades UPN ubicadas en las entidades del pais se imparte la licenciatura en
educacion dirigida a profesores de educacién basica en servicio. Las licenciaturas
impartidas por las unidades UPN han alcanzado una matricula histérica superior a los
70,000 alumnos, mostrando una tendencia decreciente en los ltimos cinco afnos que la
ubica en poco mas de 50,000 alumnos-profesores de educacion basica, debido a la

disminucién de la demanda de profesores que desean obtener el nivel de licenciatura.

Por ello, ha surgido la necesidad de adecuar curricularmente los programas de
formacion profesional en las unidades UPN del pais. La UPN Ajusco y varias unidades
de entidades de la Republica impulsaron una renovacion curricular creando la
licenciatura en intervencion educativa para profesores directivos y profesionales en
general de la educacion. La licenciatura se sustenta en un enfoque competencial que
busca avalar una mayor eficacia de los egresados en sus practicas educativas y

académicas.

Arce y Castandn nos hablan de que la UPN ha realizado un proceso de evaluacion
constante, desde 1984, cuando en Trinidad, Tlaxcala, se convocd a una reunion para
evaluar, replantear y reestructurar la institucion. Ahi estuvieron presentes representantes
de base, coordinadores y la Direccion de Docencia. Ellos precisaron y redefinieron los
principios y objetivos de la UPN, estableciendo que la universidad seria critica,

cientifica, con identidad nacional y orientada a la transformacion social.

La finalidad de la UPN entonces, es prestar, desarrollar y orientar servicios
educativos de tipo superior encaminados a la formacion de profesionales de la

educacion de acuerdo a las necesidades del pais.

2 Folleto: “Bienvenidos”. México, Coordinacion editorial de la UPN, 1993.
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Otros objetivos que la UPN busca cumplir, siguiendo a Arce y Castafion, son la
formacion, mejoramiento, profesionalizacion, actualizacion y superacion del magisterio

para elevar la calidad de la educacion.

Un nuevo periodo de reestructuracion académica y administrativa a nivel nacional

esta cocinandose. Las consecuencias no pueden ser otras que favorables:

Miranda afirma que la oferta educativa de la UPN:

““...ha representado una opcion pertinente y viable para la formacién de profesionales de
la educacidn, formadores de formadores y profesores en temas rezagados y emergentes

estrechamente vinculados con diversos campos de estudios e intervencion especialmente de

la educacion media superior y superior*®”.

Miranda sintetiza que:

““...en general, la gran fortaleza de la UPN, en términos de la expansion y funcionamiento
de sus programas académicos, es su penetracion nacional y el significado que tiene para
los docentes de todo el pais y diversos profesionales, planificadores e investigadores de la
educacion, debido a que sigue representando una opcidn viable de formacion, generacién y

aplicacién de conocimiento que coadyuva al mejoramiento de la calidad y al desarrollo

educativo del pais**”.

La formacion de profesionales de la educacion como prioridad de la UPN implica
entonces dotar a los estudiantes de todos los apoyos necesarios que contribuyan a
fortalecer su preparacion, no solo en habilidades académicas, sino también en la
comprension de los contextos y de los problemas que en ellos se presentan. Esta
formacion debe ir introduciéndolos paulatinamente en el uso de las Tecnologias de la
Informacion, para que aprendan a insertarse en los ambientes educativos virtuales. Es

¢ésta actitud formativa lo que impulsa el nacimiento del curso en linea “ESAL”.

# Miranda Lépez, Francisco. “Contexto, avances y retos futuros de la Universidad Pedagégica Nacional,.
En: Anuario Educativo Mexicano: Vision Retrospectiva, México, UPN, 2001, Tomo II, p. 39.
* Miranda Lépez, Francisco. “Contexto, avances y retos futuros de la Universidad Pedagégica Nacional,.
En: Anuario Educativo Mexicano: Vision Retrospectiva, México, UPN, 2001, Tomo II, p. 39.
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2.2 El Plan de Estudios 1990 de la Licenciatura en Pedagogia

El Plan de Estudios 1990 de la Licenciatura en Pedagogia (PELP 1990), como
veremos mas adelante, tiene el objetivo principal de fortalecer la formacion de
profesionales de la educacion, como respuesta a practicas, eventos y documentos que se
dejaron sentir en el ambiente institucional, y que sugerian la necesidad de una
reestructuracion. So6lo abarcaré el analisis del plan 1990 por dos razones: 1) incorpora
en su estructura las mejoras efectuadas a partir del saneamiento y reestructuracion de
anteriores planes, y 2) constituye aun el plan vigente e incluye la asignatura ESAL que

aqui interesa.

La estructura del PELP 1990 incorpora tres grandes fases de formacién: 1)
Formacion Inicial, 2) Campos de Formaciéon y Trabajo Profesional”, y 3) “Fase:
Concentracién en campo y/o Servicio Pedagdgico”. Cada una de ellas comprende a su
vez campos o disciplinas de estudio y de formacion. Se abordan sélo las dos ultimas
fases puesto que se considera que son las que finalmente brindan al alumno las
herramientas conceptuales necesarias para el conocimiento y el andlisis de la
complejidad de las temadticas socioeducativas de América Latina. Asi mismo, se
considera que la formacidon que pretende brindar la asignatura ESAL en el PELP 1990,
secundada por el curso en linea “ESAL”, tienen amplia relevancia como herramientas
para la solucién de problemas educativos reales que impactan al sistema educativo de
nuestro pais. Estas problematicas, como se indica en el PELP 1990, se abordan durante
la tercera fase: “Concentracion en campo y/o Servicio Pedagdgico”. El curso en linea

“ESAL”, como agente formativo aspira a:

e que cada vez mas alumnos tengan acceso al conocimiento de los problemas que

aquejan a la region,

¢ ¢l mejoramiento de la formacion y el rendimiento escolar de los alumnos de la

Universidad,
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e ¢] fortalecimiento de un mayor nivel de competencias en el uso de las nuevas
tecnologias (computadoras, Internet y paqueteria), tanto en los alumnos como en

los profesores.

La estructura del PELP 1990 es la siguiente:

e Justificacion y propositos del plan,

e Perfil de ingreso,

e Perfil de egreso,

e (Campo laboral,

e Estructura del plan de estudios,

e “Fase: Campos de Formacion y Trabajo Profesional”,

e “Fase: Concentracion en campo y/o Servicio Pedagogico”, y

e [Estrategias pedagogicas.

Justificacion y propoésitos del plan.

La justificacion del PELP 1990 nos dice que:

“La reestructuracion curricular de las licenciaturas escolarizadas (Administracion
Educativa, Pedagogia, Psicologia Educativa y Sociologia de la Educacion, que imparte la
unidad Ajusco de la UPN desde 1979 hasta la fecha, se fundamenta en las conclusiones de
la Comision Interacadémica de la Direccion de Docencia durante el proceso de Evaluacién
Institucional, asi como en el analisis de los proyectos académicos de la UPN 1978 — 1985 y
ha tenido en cuenta asimismo el programa para la modernizacién educativa 1989 — 1994,
A ello cabe agregar que en diversas etapas del quehacer académico de la institucion, se
han producido una serie de eventos y documentos que indican la necesidad de modificar
los planes de estudio de dichas licenciaturas con el fin de fortalecer la formacién de

profesionales en el campo de la educacion...”.*

Para fortalecer esta formacion de profesionales en el campo de la educacion, el texto

propone dos dimensiones para el disefio y el desarrollo curriculares:

* Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia, México, UPN, 1990.
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1 Los componentes teorico-metodologicos y técnicos que estructuran la formacion

profesional del pedagogo.

2 Los problemas y requerimientos del Sistema Educativo Nacional.

Estas propuestas de reestructuracion curricular de las licenciaturas escolarizadas, segin
la justificacion del plan, surgieron de un trabajo académico conjunto que concentrd
tanto experiencias como puntos de vista consensuados acerca de los propositos de tal

reestructuracion.

Los propositos que nos marca la justificacion del PELP 1990 son:

. “Considerar la formacion profesional como un proceso continuo y sistematico
que comprenda la licenciatura y las diversas opciones de posgrado (especializacion,
maestria y doctorado). Dicha formacién debe sustentarse en las funciones esenciales de

la Universidad: docencia, investigacion, servicio de extension y difusion.”.

. Desarrollar durante todo el proceso de formacion profesional, una adecuada
relacion entre la teoria y la practica, acorde con las caracteristicas del nivel de
formacién (licenciatura, especializacion, maestria) y considerando los problemas del
sistema educativo. En este sentido, el servicio social y la titulaciéon seran considerados
como actividades constitutivas del plan de estudios de la licenciatura, y en estas

actividades habra que proporcionar dicha relacion.

. Elaborar el nuevo disefio curricular a partir de fases de formacién que
respondan a campos de estudio y trabajo profesional. Para ello es necesario establecer
un perfil profesional que no sélo indique las caracteristicas terminales del egresado, sino
que también oriente el trabajo académico de profesores y estudiantes en la operacion del

plan de estudios y favorezca el acceso a diversas opciones de posgrado.

. Establecer un adecuado equilibrio entre una secuencia necesaria en
determinados cursos y una flexibilidad que permita en la Gltima fase de formacion, que el
alumno pueda concentrar su trabajo en un campo de conocimientos y/o profesional
determinado, en funcién de sus intereses y de su proceso de titulacién y servicio social.
Ello implica un intercambio académico con otras licenciaturas y especializaciones que

puedan contribuir a la especificidad de formacion que elija el estudiante.
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. Propiciar desde el nuevo disefio curricular la formacion multidisciplinaria con
espacios curriculares de trabajo interdisciplinario, que desarrollen actitudes vy
capacidades de dominio tedrico, metodolégico y técnico para el analisis e intervencién

en problemas educativos relevantes dentro del campo profesional.

. Generar metodologias de trabajo académico que favorezca paulatinamente el
trabajo individual y grupal, mediante las que el estudiante desarrolle actividades de

estudio y trabajo con mayor autonomia.

. Propender a la superacion de un modelo curricular por disciplinas a cargo de
un docente y combinar esta opcion con espacios y actividades curriculares en los que se

integre profesores de distintas lineas de formacion.

. Integrar y relacionar las funciones universitarias de docencia, investigacion y
extensién, con el fin de evitar duplicidad de trabajos y lograr mayor impacto de los
programas institucionales tanto al interior como exterior de la universidad, de tal
manera que ésta pueda responder a las exigencias que se le demandan dentro del

contexto histérico — social™.

Perfil de ingreso

Se considera pertinente incluir el perfil de ingreso, puesto que dentro de la
licenciatura en pedagogia ““...pueden inscribirse maestros en servicio y egresados de

bachillerato...””*

Esto implica que aquellos profesores provenientes del campo socio
historico (intimamente relacionado con los contenidos de la asignatura ESAL), que
ingresan a la UPN a cursar la licenciatura en Pedagogia, se convierten en sujetos
susceptibles de formarse pedagdgicamente, pero también de enriquecerse con los
contenidos del curso en linea “ESAL” para difundirlos més tarde de forma pedagogica e

innovadora.

Perfil de egreso

El PELP 1990 establece que se espera que al concluir sus estudios, el egresado:

* Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia, UPN, México, octubre de 1990, p. 7.
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Cuente con conocimientos y actitudes sustentadas en una ética humanistica,

critica y reflexiva de los procesos sociales y de su quehacer como pedagogo.

Sea capaz de comunicarse y argumentar con base en un manejo comprensivo del

idioma y de los lenguajes propios de la Pedagogia.

Maneje conocimientos basicos de las politicas, legislacion y organizacion del
sistema educativo, para analizar e intervenir en los problemas de la educacion de
acuerdo con los campos de estudio y trabajo que caracterizan y definen a la

pedagogia.

Posea un dominio tedrico, metodologico y técnico de la Pedagogia, vinculado
con la capacidad para aplicarlos creativamente en situaciones laborales

concretas.

Cuente con la capacidad para desarrollar procesos de investigacion en el campo

de la problematica educativa nacional y de la Pedagogia.

Tenga disposicion para el trabajo grupal e interdisciplinario, a partir de
problemas y requerimientos tedricos y practicos del sistema educativo y el

campo laboral del pedagogo.

Campo laboral

El pedagogo que se propone formar en la licenciatura en Pedagogia, podra

desarrollar su actividad profesional en instituciones del sistema educativo nacional, en

sus diversos niveles y modalidades; en instituciones adscriptas a otros subsistemas, con

funciones especificas en educacion y en centros de investigacion y servicios educativos.

A continuacion se explicitan los campos laborales o areas especificas de trabajo,

donde el pedagogo puede realizar su ejercicio profesional, desarrollando alguna de las

actividades pedagdgicas que cuentan con pleno reconocimiento académico y social, u
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otras emergentes o nuevas que surgen con la interrelacion de nuevas necesidades

sociales y/o el actual desarrollo del conocimiento pedagogico.

Sus actividades laborales, como en toda profesion, cobran significado solo si se las
concibe como componentes y como producto de un proceso y una organizacion social
del trabajo; es decir, son diversas formas de ejercicio de una profesion que emergen
conjuntamente con un campo laboral, campo que es configurado por el tipo de sociedad,
su desarrollo econdmico y modalidades culturales imperantes en un momento histérico,

pero también por los avances cientifico-pedagogicos de la época”.

Los campos laborales que considera el PELP 1990 son:

¢ Planeacion, administracion y evaluacion de proyectos y programas educativos.

e Docencia: Analisis, elaboracion de propuestas y ejercicio de la docencia;
desarrollo de programas de formacion docente; analisis de la problematica
grupal y elaboracion de propuestas de ensenanza-aprendizaje con modalidades

no tradicionales.

e Curriculum: programacion de experiencias de aprendizaje, disefio y evaluacion

de programas y planes de estudio.

e Orientacion educativa: elaboracion y desarrollo de proyectos de organizacion y

prestacion de estos servicios; desempefio de tutorias en grupos escolares.

e Investigacion educativa: colaboracion en el desarrollo de estudios e
investigaciones para explicar procesos educativos, como también en proyectos

orientados a resolver problemas educativos.
e Comunicacioén y educacion: elaboracion, operacion y evaluacion de propuestas

para la aplicacion de las tecnologias de la comunicacion en instituciones y

campos educativos; andlisis del proceso de comunicacion en las practicas
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educativas y de mensajes transmitidos por los medios de comunicacién de

masas.

El curso en linea “ESAL” puede sentar algunas bases formativas para que el futuro

pedagogo egresado de la UPN se desempefie en los campos de:

e Investigacion: analizando procesos educativos especificos para la toma de

decisiones que coadyuven a la resolucion de problemas especificos.

e Planeacion, administracion y evaluacion de proyectos educativos: disefiando
proyectos aplicables a realidades educativas concretas que tienen que ver con
puntos derivados del conocimiento de los contextos de los sistemas educativos

de América Latina.

e (Comunicacion educativa: construyendo, operando y sobre todo difundiendo

propuestas educativas con la ayuda de las Tecnologias de la Informacion.

Estructura del PELP 1990

La asignatura ESAL se ubica dentro de la segunda fase: “Campos de formacion y

trabajo profesional”.

Las tres fases ya mencionadas del PELP 1990 fueron configuradas de acuerdo con

los siguientes aspectos:

e El proceso de aprendizaje del alumno.

e Los referentes sociales, politicos, administrativos e institucionales (en especial,
el Programa para la Modernizacion Educativa).

e El contexto socio-historico mas amplio, que proporciona un conjunto de
actitudes, ideas y valores relacionados con la cultura y la educacion.

e El actual desarrollo de los conocimientos cientificos sobre la educacion.

e Una concepcion de la Pedagogia como un complejo tedrico-practico y un campo

de dominio profesional.
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El PELP 1990 describe cada fase mas extensamente. Se abordan aqui sélo las dos
ultimas fases por tener relacion con el campo socio-historico, de investigacion y de

. . . 4
proyectos educativos. Las fases se describen como sigue*’:

Fase 2: “Campos de Formacion vy Trabajo Profesional”,

La segunda fase de formacion que estamos proponiendo, corresponde a aquellos
contenidos que especificamente permitiran a nuestros estudiantes contar con un bagaje
tedrico-técnico que posibilite describir y explicar acciones educativas especificas.
Proporciona habilidades para intervenir con profesionalismo en los diversos campos
pedagogicos que estan definidos tanto a través del estudio de la tradicion laboral de la
profesion, como también a través de las diversas y renovadas demandas de la sociedad

contemporanea al profesional de la Pedagogia.

Los campos de formacidon tedrico-practicos que integran esta fase se han
conformado por el crecimiento interno — cualitativo y cuantitativo — de la propia
Pedagogia, como también por el desarrollo de las distintas ciencias de la educacion o
nucleos afines. En este sentido se consideran, tanto las tareas profesionales configuradas
por la tradicion profesional, como también las denominadas “emergentes”. Que son

socialmente demandadas en la actualidad al pedagogo.

Con base en lo anterior, se han establecido para esta fase “campos de formacion”
con énfasis tedricos y metodologicos, considerando las aportaciones de la propia
Pedagogia y de las ciencias de la educacion. Dichos campos tienen una doble funcién:
constituyen un soporte teérico y metodologico importante para el estudio integral de lo
especificamente “pedagodgico” y, a la vez, proporcionan recursos conceptuales,
metodologias y técnicas que apoyan el trabajo de los otros campos de esta fase, que se
configuran como campos de “formacion y trabajo profesional”. Estos ultimos se
organizan, como su denominacion lo indica, en funcion de un campo laboral especifico

del ejercicio profesional del pedagogo:

*"Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia, UPN, México, octubre de 1990, p. 13.
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Esta fase contiene campos y sus respectivas asignaturas. Existen dos grandes
divisiones para estos campos. Por un lado, los llamados “campos de formacion”, y por

otro, “campos de formacion y trabajo profesional”.

Los “Campos de Formacién” que nos marca el plan, son tres: a) Teoria Pedagogica
(conteniendo las materias de Teoria Pedagdgica Contemporanea y Epistemologia y
Pedagogia), b) Sociologia de la Educacion (conteniendo aspectos sociales de la
Educacion, y Educacion y Sociedad en América Latina) y ¢) Investigacion Educativa
(Estadistica descriptiva en Educacion, Seminario de Técnicas y estadisticas aplicadas a

la investigacion educativa, Investigacion Educativa I e Investigacion Educativa II).

Por otro lado, los “Campos de Formacion y Trabajo Profesional”, que interesan a
esta investigacion, y que continian la secuencia, son cinco. Aqui se indican también las
materias que cubre cada uno: d) Proyectos Educativos (Planeacion y Evaluacion
Educativa y Organizaciéon y Gestion de Instituciones Educativas), e) Docencia
(Didactica General, Programacion y Evaluacién didécticas), f) Curriculo (Teoria
Curricular, Desarrollo y Evaluacién Curricular), g) Orientacion Educativa (Bases de la
Orientacion Educativa, La Orientacion Educativa: sus practicas), h) Comunicaciéon y
Educacion ( Comunicacion y Procesos Educativos, Comunicacion, Cultura y

Educacion).

El plan dice que consideramos que con los campos mencionados se abarca una
amplia gama de posibilidades de formacién, tanto de caracter tedrico-metodologico
como técnico-instrumental; brinddndole asi a todos nuestros estudiantes un panorama
general del campo pedagogico. Estos campos no tienen el mismo desarrollo teérico, sin
embargo algunos de ellos brindan posibilidades muy concretas requeridas dentro del
mercado de trabajo; otros, cuentan con un amplio desarrollo y trayectoria dentro de la
Pedagogia, como es el caso de la docencia, con una gran cantidad de trabajos realizados
desde diferentes perspectivas tedricas o de ejercicio en niveles educativos diversos. Por
otro lado, campos como la comunicacion educativa, producto de la reciente revolucion
cientifico-técnica, permitira al alumno conocer la importancia y trascendencia que tiene

los nuevos medios de comunicacion en las relaciones educativas.

52



La definicion de los campos, asi como la organizacion de los contenidos que los
constituyan, responden ademas, a una concepcion interdisciplinaria. En relacion a ala
interdisciplinariedad, ésta cumple una doble funcion: interaccion disciplinaria, e
interaccion metodoldgica. Cuando opera como interaccion disciplinaria, por un lado,
integra en torno a estos campos especificos, conocimientos construidos en el area de
otras ciencias; de tal modo que la configuracion de cada uno de estos campos, implica la
incorporaciéon de la perspectiva de otras disciplinas sobre determinadas acciones
educativas. Ademas recupera los contenidos de la fase “inicial”, haciendo que operen
como parte del contexto teérico de dichos campos. Esta interdisciplinariedad, cuando
opera en el plano metodologico, significa la utilizacién de modelos, disefos y técnicas
de investigacion de las diversas ciencias sociales, adecudndolas al objeto que nos

proponemos generar o reconstruir.

Respecto a la constante vinculacion de los campos de “formacion y trabajo
profesional”, significa que €stos, al mismo tiempo que proporcionan la materia concreta
para el andlisis, reflexion y operacion especifica sobre la realidad y/o problematica
educativa, hacen uso para esta tarea de los conceptos, métodos y técnicas que se
desarrollan en los campos de Pedagogia, Sociologia de la Educacién e Investigacion

Educativa.

En sintesis, en esta fase de formacion especificamente pedagogica, que conjugan
teoria practica profesional, se tiende a la conformacion de un pedagogo con multiples
posibilidades para intervenir creativamente en las acciones educativas de nuestro medio,
ya que esta formacion le permite describir y explicar problematicas educativas
especificas, considerando condiciones y necesidades, el proceso de la misma accion
educativa y sus efectos; y también lo dota de las habilidades necesarias para una

intervencion practica adecuada.

Fase: “Concentracion en campo y/o servicio pedagogico”

Esta fase tiene el objetivo de concluir la formacion profesional desde una
perspectiva integral y flexible, ya que permite al alumno optar por un campo de

formacioén y/o servicio pedagdgico. Es una fase que orienta a la formacion profesional
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en un campo especifico; es también un espacio de pre-especializacion porque relaciona

el campo elegido con el servicio social y el proceso de titulacion.

Se espera que el alumno se concentre en un campo en un sentido tedrico y técnico-
instrumental. Dicha opcidn se complementa y enriquece con la seleccion de asignaturas
curriculares afines (materias optativas). Al mismo tiempo proporciona flexibilidad al
plan de estudios, ya que permite responder tanto a los interese como a las necesidades

de formacion de los estudiantes.

Como ultimo nivel de formacion del presente plan de estudios, la denominada “Fase
de Concentracion” no significa una simple repeticion de contenidos de las fases
precedentes, pues difiere de éstos no solo por la profundidad con que seran tratados,
sino también por su aplicacion a problemdticas que plantea el Sistema Educativo
Nacional, en sus diferentes modalidades y niveles. Los contenidos especificos de cada
campo en esta fase no son configurados unicamente desde el marco cerrado de un
enfoque exclusivamente técnico, sino que se desarrollardn desde una perspectiva
integral y critica que reflexiona sobre la matriz social donde se genera el conocimiento
pedagogico. Es decir, en esta fase se articula la formacion tedrica y metodologica
adquirida en las etapas anteriores; de tal manera que puede sostenerse que prima en la
ensefianza un enfoque critico e interdisciplinario. Otra caracteristica de esta fase
Terminal en la articulacion que se establecera con el servicio social y proceso de
titulacion, ya que estos se realizaran paralelamente y en correspondencia con el campo
por el que el alumno opte. El servicio social, (en todo lo posible) correspondera a una
actividad profesional directamente relacionada con el campo elegido. Del mismo modo,
el tema de tesis o tesina, también deberd estar vinculado con las opciones teodricas y
practicas que integran al campo elegido. En sintesis, la articulacion, Servicio Social-
Proceso de Titulacion-Concentracion en un Campo (materias de concentracion y
materias optativas), permiten al estudiante que, concentrando su trabajo académico en
un campo, acceda al dominio de los conocimientos pedagdgicos especificos del mismo
en estrecha relacion con el trabajo profesional y las problematicas de nuestra realidad

educativa.

El plan especifica cinco “Campos de seminarios-taller de concentracién”. Estos

campos integran seminarios-taller de profundizacion tedrico-practica en un determinado
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campo de trabajo y/o servicio pedagodgico. El alumno elegira, con base en sus interese,
uno de ellos, y cursard los dos seminarios que comprende el campo elegido. Se preveé
que dichos seminarios estén vinculados con proyectos que impliquen actividades de
investigacion y/o intervencion sobre problemas y necesidades que manifiesta, en ese
campo y/o servicio, el Sistema Educativo Nacional. Como ya se ha mencionado, se
favorecera que los contenidos y practicas de los seminarios, retroalimenten el proceso
de elaboracion y desarrollo del proyecto de tesis y/o tesina. Por otra parte, podran
cumplir la misma funcion para aquellos estudiantes que estén realizando su servicio

social dentro del campo en alguna institucion educativa.

Los campos de concentracidon y sus respectivos seminarios son:

a) Orientacion Educativa

e Metodologias de intervencion en orientacion escolar, vocacional y profesional.

e Analisis y evaluacion de programas y servicios de Orientacion Educativa.

b) Docencia

e Metodologias e instrumentacion didactica.

e Innovaciones y alternativas en el trabajo docente.

¢) Curriculum

e Anadlisis de propuestas curriculares.

e Diseno curricular.

d) Comunicacion

e Tecnologias de la comunicacion aplicadas a la educacion.

e Computacion y educacion.

e) Proyectos educativos
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e Analisis institucional.

e Disefio de proyectos educativos.

Es interesante sefialar que el plan abre la posibilidad de creacion de otros campos en
caso de que existan las solicitudes, requerimientos y condiciones necesarios. De tal
modo, no se descarta que con el avance de las nuevas tecnologias puedan surgir nuevos
campos de estudio relacionados con las realidades economicas, culturales y educativas

de América Latina.

El PELP 1990 marca asimismo la existencia de un campo de asignaturas y de
seminarios optativos. Se explica que el alumno deberd cursar seis de ellas entre el
séptimo y el octavo semestres. El objetivo de estos campos y seminarios es que el
alumno pueda optar por disciplinas y/o aspectos relevantes de su formacion y trabajo
profesional como pedagogo. Se pretende que estos campos lo apoyen en su proyecto de

tesis o tesina.

Las materias optativas que se ofrecen, son:

e Educacion especial

e Discursos y debates pedagdgicos actuales

e Problemas de la educacion superior

e Sociologia del curriculum

e Educacion y procesos productivos en México
e Educacion permanente

e Educacion y cambio sociocultural

e Etica, politica y educacion

e Educacion sexual

e Pedagogia institucional

Campo de investigacion educativa y proceso de titulacion: La disposicion de

materias dentro del PELP 1990 queda como se indica en el siguiente cuadro:
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2.3 El Programa de Estudios “Educacion y Sociedad en Ameérica

Latina”

La asignatura “Educacion y Sociedad en América Latina” se inserta en el PELP 1990,

en el cuarto semestre, en la fase 2: “Campos de Formacion y Trabajo Profesional”. El

programa de estudios que aqui se maneja corresponde a la actualizacion de febrero de

2004 (Véase ANEXO IV), aunque algunas de las modificaciones finales hechas al curso

en linea “ESAL” estan en consonancia con la ultima version del programa de estudios

de la asignatura, correspondiente a enero de 2006 (Véase ANEXO V). Los contenidos

sintetizados (sin la bibliografia) del programa de la asignatura de febrero 2004, son los

. 48
siguientes ":

* La estructura integra del programa de estudios de esta asignatura fue elaborada en febrero de 2004 por
el equipo de profesores compuesto por la Dra. Maria del Carmen Jiménez Ortiz y el Maestro Héctor
Cifuentes Garcia, ambos docentes de la UPN unidad Ajusco, con el apoyo de Dulce Maria Trevifio

Ramirez.

57




I. PRESENTACION

La asignatura “Educacion y Sociedad en América Latina” se ubica en la fase Campos
de formacioén y trabajo profesional del Plan de Estudios de la Licenciatura en
Pedagogia y pertenece a la Linea Sociologica del mismo plan. Se relaciona con las
asignaturas "Aspectos Sociales de la Educacion" del tercer semestre e "Historia de la

educacion en México" del segundo semestre.

El curso estd organizado en cuatro unidades que corresponden a las problematicas de la
sociedad y de la educacion latinoamericanas: Colonialismo, Imperialismo,
Globalizacion y el desarrollo de los paises de América Latina y Proyectos y

alternativas en educacion en América Latina.

Al acercarnos al estudio de las anteriores problemadticas se pretende ubicar y elucidar
las caracteristicas de la educacion y la cultura de los pueblos latinoamericanos en el

marco de su posicion internacional historica, econémica y politica.

El desarrollo del aprendizaje en este curso implica la reflexion, la indagacion y el
debate que conduzcan a la construccion y aprehension de los procesos sociales
historicos que han marcado la educacion y la cultura de nuestros pueblos. Esto implica

acercarse a nuevas investigaciones que se han producido sobre la region.

II. OBJETIVO

El objetivo general del curso es acercarse al analisis de la problematica educativa y
cultural de los pueblos de la region latinoamericana, a través del estudio de sus
condiciones historicas socioecondmicas y politicas peculiares y de la influencia en ellas

de los poderes hegemonicos internacionales.

III. METODOLOGIA DE TRABAJO

El desarrollo del curso implica la participacion del estudiante en la lectura y analisis de

la bibliografia basica por cada unidad, para lo cual, el profesor hard previamente una
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introduccion y establecerda mecanismos de organizacion para la realizacion de trabajos
individuales y colectivos en tomo a preguntas guias, ensayos, indagaciones, etc. que

orienten la reflexion individual y la discusion por grupos en el aula.

Como material complementario, se sugiere el uso de otros medios didacticos por
unidad: tales como peliculas, obras literarias, revistas y perioddicos, asistencias a
conferencias, visitas a exposiciones sobre temas latinoamericanos entre otras practicas.
Se pretende que el curso conduzca a la comprension acerca de las problematicas

educativas que enfrenta América Latina en su contexto econémico, politico y cultural.

IV. EVALUACION

Los mecanismos de evaluacion seran definidos por el profesor a partir del didlogo con
los alumnos y la dindmica del grupo sin embargo, se sugieren algunos criterios para la

evaluacion tales como los siguientes:

¢ Participacion

¢ Indagaciones y exposiciones referentes al contenido programatico del curso

¢ Analizar, responder y entregar de manera individual preguntas-guias del contenido
de las lecturas, asi como la participacion en la discusion colectiva de las mismas
en el aula.

e Presentacion de trabajos

Durante el desarrollo del curso se sugiere la elaboracion de un trabajo sobre alguno de
los aspectos sustanciales del curso el cual se realizard de manera colectiva y sera

evaluado considerando la estructura del desarrollo del contenido y la redaccion.

Se requiere de una asistencia del 90% para la acreditacion de la

asignatura.

V. ORGANIZACION DE CONTENIDOS

UNIDAD 1. EL COLONIALISMO
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En esta unidad se aborda el fenomeno del colonialismo, su impacto e implicaciones

para la sociedad y educacion latinoamericanas, a través de las siguientes cuestiones.

1.- ;Qué es el colonialismo?
2.- Ubicacion historica y social del colonialismo en América Latina
3.- Hechos histéricos que dan cuenta del fendmeno del colonialismo 4.- Los proyectos

educativos en la sociedad colonial

UNIDAD II. IMPERIALISMO Y EL DESARROLLO DE LOS PAISES DE
AMERICA LATINA.

El objetivo de esta unidad es vincular el imperialismo con los procesos socioeducativos
de América Latina y sus implicaciones para el desarrollo de la region, a través del

estudio de las siguientes cuestiones:

1. Los rasgos historicos del imperialismo y las implicaciones econdmicas, politicas,
sociales, culturales y educativas en la sociedades latinoamericanas.

2. La hegemonia estadounidense y el desarrollismo en América Latina.

UNIDAD III. GLOBALIZACION Y EDUCACION EN AMERICA
LATINA

El objetivo de esta unidad es el estudio de la insercion de la region latinoamericana en
los procesos contemporaneos de globalizacion tecnolégica y de los mercados. El

desarrollo de esta unidad girara en tomo a las siguientes cuestiones:

1. Estrategias de los organismos internacionales y las reformas educativas en América
Latina.

2. Globalizacion y la problematica educativa y cultural de los pueblos latinoamericanos.

UNIDAD IV. PROYECTOS Y ALTERNATNAS EN EDUCACION EN AMERICA
LATINA
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El objetivo de esta unidad es abordar e investigar las experiencias educativas que han
planteado diversos grupos sociales en América Latina., su viabilidad politica en el
contexto de la globalizacion, asi como su influencia en la transformacion social y
cultural de los pueblos latinoamericanos.

Para el desarrollo de esta unidad se sugiere la indagacion de experiencias, educativas

llevadas a cabo en América Latina, tales como:

1.- Los movimientos revolucionarios de liberacién nacional
2.- Educacioén y construccion de sociedades democraticas, plurales e incluyentes

3.- Los debates sobre el desarrollo sustentable

El suscrito procurd que tanto el propdsito general del programa de curso como sus
cuatro bloques o unidades de estudio se respetasen y fuesen seguidos lo mas fielmente
posible en el curso en linea “ESAL”, con el objeto de favorecer una formacion
profesional del estudiante de Pedagogia de la UPN que siga estrechamente los

lineamientos de formacion del pedagogo establecidos en el PELP 1990.

2.4 Propuestas educativas previas de cursos en linea derivadas de esta

asignatura al interior de la Universidad Pedagdgica Nacional

No existen, hasta la fecha, trabajos previos de cursos en linea basados en Internet como
apoyo directo de esta asignatura al interior la licenciatura en Pedagogia de la UPN

unidad Ajusco. Este hecho es el que da pie y razén al presente trabajo.
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CAPITULO 3: MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION

3.1 Preambulo

El objetivo de este capitulo es brindar un panorama conceptual que explica y
fundamenta el surgimiento y desarrollo del curso en linea “ESAL”. Es importante
aclarar que se ha procurado vincular los conceptos que aqui se integran de manera
logica y secuencial. Se pretende partir de lo general a lo particular, abordando los

siguientes apartados:

e Internet como espacio potencial de difusion de conocimiento™®;

e La educacion a distancia como una modalidad de estudios que se apoya en

Internet (en Garcia Aretio, Mortera Gutiérrez, Litwin y otros, y Alfonso Sanchez).

e Computadoras y aprendizaje colaborativo, en Charles Crook, sobre la base
conceptual del modelo de aprendizaje sociocultural de Lev Semidnovich
Vygotsky, y una competencia basica: Aprender a comunicarse a través de

Internet, en Carles Monereo”'.

3.2 Internet como espacio potencial de difusion de conocimiento

Internet se define cominmente como la red de redes. Es un espacio muy versatil
donde puede difundirse y compartirse conocimiento en muy diversos formatos y

formas.

Internet inicid en el contexto de la guerra fria que se vivia principalmente entre la
URSS y los Estados Unidos a principios de la década de 1950. Se origina a partir de una

incipiente intencion de este Gltimo pais por establecer una defensa que estuviera basada

¥ Hervas Gomez, Carlos, “Internet por dentro: su tecnologia”, en Aguaded y Cabero: Educar en red.
Internet como recurso para la educacion, Espafia, Ediciones Aljibe, 2002.

%0 Crook, Charles, Ordenadores y aprendizaje colaborativo, Madrid, Morata, 1998.

3! Monereo, Carles, et al, Internet y competencias basicas. Aprender a colaborar, a comunicarse, a
participar, a aprender, Barcelona, Editorial GRAO, 2005.
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en la comunicacion en caso de un ataque nuclear. Se pensaba instalar diversos modulos
o nodos de informacion y de comunicacion a lo largo y ancho del territorio
estadounidense, e interconectarlos entre si, sin depender de una estacion central, sino
dotandolos de autonomia. De este modo, se calculaba que aunque algunos de ellos
fuesen destruidos ante un ataque potencial, los demas se mantuvieran capaces de

continuar informando eficientemente acerca de la situacion actual de la nacion.

En 1957 se cred en ese mismo pais la Agencia de Proyectos Avanzados de
Investigacion, o ARPA (Advanced Research Projects Agency) en respuesta al
lanzamiento por la URSS, en el mismo afio, del Sputnik, el primer satélite construido
por el hombre. El proyecto surgié como respuesta de Estados Unidos para mantener su
liderazgo tecnolégico y sobre todo militar.”> Posteriormente, en la década de 1960,
ARPA cambié al &mbito universitario, concibiéndose como una plataforma de apoyo a
la investigacion colaborativa, y tomando el nombre de ARPANET (Advanced Research
Projects Agency Network), o Red de la Agencia de Proyectos de Investigacion

Avanzados.

Segun Garcia Aretio, Los cuatro institutos que iniciaron la primera red, manteniendo
servicios de transferencia de ficheros, conexion con servidores remotos y mensajeria a
través de correo electronico fueron la Universidad de los Angeles California, el SRI de

Stanford, la Universidad de Santa Barbara de California y la Universidad de Utah.”

En 1983°* ARPANET consolid6 el uso de un nuevo protocolo de transferencia de
datos denominado TCP/IP (Transmission Control Protocol / Internet Protocol). Para ese
tiempo, ARPANET ya habia establecido redes de comunicacion con Europa (Reino

Unido y Noruega) diez afios antes.”

A mediados de la década de 1990 se produjo un enorme crecimiento y diversificacion

en los servidores conectados a Internet, y muchas empresas ofrecieron sus productos al

2 Hervas Gémez, Carlos, “Internet por dentro: su tecnologia”, en Aguaded y Cabero: Educar en red.
Internet como recurso para la educacion, Espafia, Ediciones Aljibe, 2002, p. 40.

33 Garcia Aretio, Lorenzo, La educacién a distancia. De la teorfa a la practica. Barcelona, Editorial
Ariel, 2002, p. 255.

> Hervas Gémez, Carlos, “Internet por dentro: su tecnologia”, en Aguaded y Cabero: Educar en red.
Internet como recurso para la educacion, Espafia, Ediciones Aljibe, 2002, p. 40.

> Garcia Aretio, Lorenzo, La educacion a distancia. De la teoria a la practica. Barcelona, Editorial
Ariel, 2002, p. 255.
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gran publico a través de este medio. Gracias a este empuje inusitado ARPANET fue

desmantelado el 1 de junio de 1990, por volverse obsoleto y poco usado.

Fue asi como finalmente se creé el sistema de la WWW, World Wide Web o Internet,
tal como se le conoce hoy en dia, por Tim Berners-Lee en 1992, e inicid la

configuracion paulatina de la gran red de redes.

Al igual que las universidades y las instituciones educativas, muchas empresas
comerciales vieron en la red ventajas enormes para dar a conocer sus investigaciones,
novedades y productos. Esto facilito6 también la implementacion de avances
tecnologicos al interior de la misma red. De modo que actualmente, la interfaz de la
gran red de redes o Internet ya no constituye una pantalla de un solo color donde se
codifican y decodifican comandos, sino que se visualiza en tipo “revista”, es decir,

involucrando imagenes, texto, y ultimamente, sonido, animaciones y video.

Como se dijo con anterioridad, Internet en la actualidad es un espacio sumamente
versatil, donde puede compartirse informacion y conocimiento en una gran diversidad

de formatos.

Hoy en dia, en el campo de la educacion, la incorporacion de conocimientos a la Red
de Redes, va pasando por procesos de formalizacion y estructuracion cada vez mas
complejos, que cobran forma en conceptos como educacion a distancia, teleformacion,
disefio instruccional, disefio pedagdgico de paginas Web, teleconferencia, etc., y se
materializan, en algunos casos, en plataformas especificas, como “PHP Nuke”,
“Blackboard” o la ya citada “Claroline”, que son esencialmente programas alojados en
sitios de Internet que proporcionan un sistema con una estructura predeterminada para
poder crear y administrar cursos en linea, y que incorporan una secuencia ldgica para
guiar al administrador en el disefio del seguimiento de un contenido, o al usuario, en la

asimilacion de ese contenido o tema especifico.

Estos nuevos ambientes concuerdan con lo que Aguaded rescata:

“...los valores y las funciones tradicionalmente asociadas a la institucion escolar

como difusora de la informacidn y el conocimiento y por tanto Unica via de comunicacion
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del mismo estan en vias de superacién, poniéndose en evidencia que Internet constituye en

nuestros dias un potente vehiculo de transmision, manipulaciéon de la informacion y

construccién del conocimiento.”%®

Este autor agrega que:

“La conceptualizacion de la educacion y los procesos de ensefianza-aprendizaje ha
sufrido grandes maodificaciones, estrechamente ligadas a los cambios que se van
originando conforme se va generalizando el uso de Internet. Estas no sélo tienen que ver

con los medios, materiales y recursos que se emplean en la ensefianza, sino también con el

analisis que se deriva de la necesidad de adaptar la escuela a los nuevos tiempos.”>’

Esto nos muestra que la educacion debe replantearse su funcion y adaptarse a los
nuevos contextos tecnoldgicos. Ello se verifica primordialmente en el campo de la

educacion a distancia y de los cursos en linea.

3.3 La educacion a distancia como una modalidad de estudios que se

apoya en Internet

En pro de este trabajo, resulta conveniente rescatar la nocién de educacion a

distancia, sus caracteristicas y algunos de sus antecedentes historicos.
Definicion y caracteristicas

¢ Qué es la educacion a distancia?

Garcia Aretio lleva a cabo una amplia revision®® donde recupera los conceptos de
numerosos estudiosos como Keegan, Rowntree, Moore, Casas Armengol, Flinck, entre
otros, y a partir de ellos nos ofrece la siguiente definicion, donde considera como

sinonimos los conceptos de ensefianza a distancia y educacion a distancia:

56 Aguaded Gomez, “Internet, una red para la informacion, la comunicacion y la educacion”, En: Educar
en red. Internet como recurso para la educacion, Espaia, Ediciones Aljibe, 2002, pp. 25 y 26.

57 Aguaded Gomez, “Internet, una red para la informacion, la comunicacion y la educacion”, En: Educar
en red. Internet como recurso para la educacion, Espaifia, Ediciones Aljibe, 2002, p. 26.

% Garcia Aretio, Lorenzo, La educacién a distancia. De la teorfa a la practica. Barcelona, Editorial
Ariel, 2002, pp. 22-29. En la obra de este autor estan contenidos los conceptos de cada uno de los
estudiosos mencionados.
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“La enseflanza a distancia es un sistema tecnol6gico de comunicacién bidireccional
(multidireccional), que puede ser masivo, basado en la accién sistematica y conjunta de
recursos didacticos y el apoyo de una organizacion y tutoria, que, separados fisicamente de

los estudiantes, propicia en éstos un aprendizaje independiente (cooperativo)”.>

Edith Litwin aporta su definicion y recupera algunas caracteristicas de esta
modalidad, como son la diferencia en tiempo y espacio que se guarda entre el tutor y
los alumnos, la flexibilidad en los programas, la eficacia en los procesos organizativos
y administrativos, y la autonomia de los estudiantes para elegir sus propios espacios y

tiempos de estudio:

“...una modalidad de ensefianza con caracteristicas especificas, esto es, una manera
particular de crear un espacio para generar, promover e implementar situaciones en las
que los alumnos aprendan. El rasgo distintivo de la modalidad consiste en la mediatizacion
de las relaciones entre los docentes y los alumnos. Esto quiere decir [...] que se reemplaza
la propuesta de asistencia regular a clase por una nueva propuesta en la que los docentes
ensefian y los alumnos aprenden mediante situaciones no convencionales, en espacios y

tiempos que no comparten.”*

Hablando de la flexibilidad como otra caracteristica, Litwin comenta que:

“Las multiples posibilidades que la educacién a distancia ofrece estan directamente
relacionadas con la flexibilidad que caracteriza a todos los programas. Esto significa que
las propuestas de implementacion no responden a un modelo rigido, sino que exigen una
organizacién que permita ajustar en forma permanente las estrategias que se
desarrollaran, a partir de la retroalimentacion que provean las evaluaciones parciales del

proyecto.”®!

En lo tocante a la eficacia en los procesos organizativos y administrativos la autora

los concibe como:

“...agiles mecanismos de inscripcidn, distribucion eficiente de los materiales de estudio,

informacion precisa que elimina muchas de las barreras burocraticas de la ensefianza

% Garcia Aretio, Lorenzo, La educacién a distancia. De la teorfa a la practica. Barcelona, Editorial
Ariel, 2002, p. 39.

% Litwin, Edith, La educacién a distancia. Temas para el debate en una nueva agenda educativa, Buenos
Aires, Amorrortu Editores, 2003, p. 15.

5! Litwin, Edith, La educacién a distancia. Temas para el debate en una nueva agenda educativa, Buenos
Aires, Amorrortu Editores, 2003, p. 15.
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convencional, atencién y orientacién a los alumnos, tanto en los momentos iniciales del

estudio como en el transcurso de este.” %

Es relevante para la justificacion de la propuesta que el suscrito sostiene, considerar
que esta autora distingue entre autonomia y autodidactismo en los estudiantes. Concibe
al autodidactismo como la capacidad de una persona para buscar y encontrar sus
propios materiales y recursos educativos, asi como para configurar para si misma un
programa de estudio. Aqui se concuerda con ella en que los alumnos pueden volverse
autobnomos, pero no autodidactas dentro de la modalidad de estudios a distancia, ya

que:

“Si bien la modalidad a distancia permite una organizacion auténoma de los estudios,
no debe olvidarse que en ella se seleccionan los contenidos, se orienta la prosecucion de

los estudios y se proponen actividades para que los estudiantes resuelvan los problemas

méas complejos o de interés.”*

Y ello es lo que justamente favorece el curso en linea “ESAL”, puesto que se
concibe como un espacio de aprendizaje con contenidos previamente integrados que
provee a los alumnos de objetivos y actividades precisos, pero que al mismo tiempo les
da la libertad de organizar sus propios tiempos de realizacion y seguimiento de modo

auténomo.

Beatriz Fainholc revisa algunas conceptualizaciones clasicas acerca de la nocion de
educacion a distancia y sefiala posteriormente algunos de los pros y contras que su
puesta en marcha implica. Se toman aqui dos de las concepciones que parecen las mas

acertadas:

"Consiste en una educacién que se entrega a través de un conjunto de medios didacticos

que permiten prescindir de la asistencia a clases regulares y en la que el individuo se

responsabiliza por su propio aprendizaje."*

62 Litwin, Edith, La educacién a distancia. Temas para el debate en una nueva agenda educativa, Buenos
Aires, Amorrortu Editores, 2003, p. 16.

53 Litwin, Edith, La educacién a distancia. Temas para el debate en una nueva agenda educativa, Buenos
Aires, Amorrortu Editores, 2003, p. 17.

5 Escotet, M. (1980): “Tendencias de la Educacion Superior a Distancia”, en: Fainholc, Beatriz, La
interactividad en la educacion a distancia, Argentina, Paidés, 1999, p. 24.
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"Es el sistema de ensefianza en el que el estudiante realiza la mayor parte de su
aprendizaje por medio de materiales didacticos previamente preparados, con un escaso

contacto directo con los profesores. Asimismo, puede tener 0 no un contacto ocasional con

otros estudiantes."

Fainholc corrobora al igual que Aguaded la presencia de cambios sustanciales e

inminentes en la educacion, al explicarnos que:

“La educacion a distancia ha permitido revolucionar el fendémeno educativo en el
mundo contemporaneo, al posibilitar que cualquier estudiante pueda acceder
sistematicamente al conocimiento de un modo orientado a través de multiples tecnologias

"duras y blandas", convirtiéndose cada vez més en el protagonista descentralizado de este

proceso.

Mortera Gutiérrez habla de la educacion a distancia en el contexto de México y la

define, citando a Vascoit, como:

“una modalidad extraescolar, que brinda alternativas a quienes se proponen
emprender o continuar su formacion, de manera individual y autodidacta, sin la presencia

continua de un educador, restricciones de edad, ocupacion o tiempo, pero con la

acreditacion oficial respectiva, al igual que el sistema escolarizado.”®’

Garcia Aretio rescata de Sherry® —quien realiza por igual una revisién de los

autores ya mencionados— tres de las caracteristicas mas reiteradas, que dan identidad a

la educacion a distancia:
1) Separacion del profesor y el alumno en el espacio y/o en el tiempo.

2) Estudio independiente controlado voluntariamente por el estudiante, como mas

importante que la propia separacion del profesor.

% Rowntree, D. (1986b): “Preparacion de cursos para estudiantes”, en: Fainholc, Beatriz, La
interactividad en la educacion a distancia, Argentina, Paidés, 1999, p. 25.

% Fainholc, Beatriz, La interactividad en la educacion a distancia, Argentina, Paidos, 1999, p. 25.

87 Vascoit Martinez, Pablo Armando, “Los recursos financieros en la educacion abierta, Memoria, Tercera
Reunion Nacional de Educacion Abierta”, México, SEP, 1991, pp. 83-91, en: Tecla, Mortera, Edwars,
Educacién a distancia, orden y caos. México, Ediciones Taller Abierto, 2001, p. 93.

% Sherry, L. “Issues in distance learning. International Journal of Educational Telecommunications, 1, 4,
1996. pp. 337-365, en: Garcia Aretio, Lorenzo, La educacién a distancia. De la teoria a la practica,
Barcelona, Editorial Ariel, 2002, p. 40.
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3) Comunicacién no contigua entre estudiante y profesor, mediada a través de

recursos impresos u otras formas de tecnologia.

Sin embargo, resulta mas claro extraer del cuadro comparativo® de Garcia Aretio,
los rasgos de la educacion a distancia més reiterados por cada uno de los dieciocho

autores que cita. De ellos se recuperan los cinco mas frecuentes:

1) Separacion profesor-alumno

2) Utilizacion de medios técnicos

3) Organizacion de apoyo-tutoria

4) Aprendizaje independiente y flexible

5) Comunicacion bidireccional

Asi mismo, al interior de la educacién a distancia pueden mencionarse seis
componentes basicos: 1) el alumno; 2) el tutor; 3) las diferencias de lugar y tiempo
entre ambos; 4) la computadora; 5) una secuencia de aprendizaje, programa de estudio,

curso o plan de trabajo; y 6) los recursos y materiales de estudio.

También podemos rescatar, basandonos en algunos referentes de Fainholc, algunas

de las caracteristicas de la educacion a distancia. Ellas son:
e Es democratizante, humanista y andragégica70

o Implanta una individualizacion del aprendizaje y un respeto por la diversidad de

estilos de ejecucion del aprendizaje por parte de cada persona.

« Pone fuerte énfasis en el proceso de mediacion pedagdgica’' para apoyar el logro

% Garcia Aretio, Lorenzo, La educacion a distancia. De la teoria a la préctica. Barcelona, Editorial
Ariel, 2002, p. 29.

"(Andragogia. Del gr. aner, andros, hombre, y 4go, conducir.) Neologismo propuesto por la UNESCO
en sustitucidn del término pedagogia, para designar la ciencia de la formacion de los hombres, de forma
que se haga referencia no a la formacidn del nifio (como indica la etimologia de pedagogia), sino a una
educacion permanente. No parece, sin embargo, que el término haya hecho fortuna.) Diccionario de las
Ciencias de la Educacién en CD, Madrid, Santillana, 2000.

! Esta mediacién pedagogica le viene dada por dos elementos: la propia estructura de la plataforma
Claroline, y las herramientas de foros, chat y correo electronico de la misma.
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del autoaprendizaje por parte del estudiante.

Provee un acceso abierto y segtn el autotempo de los estudiantes, a los medios de

comunicacion social de nuevas tecnologias informaticas.

Los recursos y fuentes de informacidon o contenido no se presentan linealmente,
sino creando entornos de aprendizaje, como situaciones de comunicacion empatica,
para alcanzar, a través de la ensefianza guiada, la construccion del saber y el

aprendizaje por parte del estudiante.

Involucra necesariamente un proceso constante de intercambio y comunicacion,

creando realimentacion o retroalimentacion.
Invita al uso cada vez mas generalizado y cotidiano de los recursos de las TIC para
procesar y administrar informacion, para guiar en la construccion de nuevo

conocimiento.

A partir de todos estos puntos conviene hacer una breve recapitulacion y algunas

anotaciones de importancia. La tabla que se muestra abajo contiene una sintesis de las

nociones de educacion a distancia manejadas por los autores aqui citados:

Garcia Aretio

Edith Litwin

Fainholc y otros

Vascoit en Mortera G.

Sistema tecnoldgico
de comunicacion
multidireccional,
basado en la accion
sistematica de
recursos didacticos y
el apoyo de una
organizacion y
tutoria que,
separados
fisicamente de los
estudiantes, propicia
en éstos un
aprendizaje
independiente
(cooperativo).

Modalidad de
ensefianza con
caracteristicas
especificas para
implementar
situaciones en las que
los alumnos
aprendan. Su rasgo
es la mediatizacion
de las relaciones
entre los docentes y
los alumnos en
espacios y tiempos
gue no comparten.

Una educacion que se
entrega a través de un
conjunto de medios
didacticos que permiten
prescindir de la
asistencia a clases re-
gularesy en la que el
individuo se
responsabiliza por su
propio aprendizaje.
Sistema de ensefianza
en el que el estudiante
aprende mediante
materiales ya
preparadosy conun
escaso contacto directo
con los profesores.

Modalidad extraescolar,
gue brinda alternativas
a quienes se proponen
emprender o continuar
su formacioén, de
manera individual y
autodidacta, sin la
presencia continua de un
educador, restricciones
de edad, ocupacion o
tiempo, pero con la
acreditacion oficial
respectiva, al igual que
el sistema escolarizado.

Garcia Aretio nos habla de un sistema tecnologico de comunicacion donde el alumno
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experimenta una separacion fisica del espacio escolar tradicional. Edith Litwin nos
habla de una modalidad de ensefianza que posee unas caracteristicas especificas. En
ella se vive ya una mediatizacion de las relaciones entre docentes y alumnos. Los
mediadores entonces vienen siendo la computadora, las actividades, los materiales de
trabajo y la distancia misma. Beatriz Fainholc, en las dos definiciones que recupera,
habla tanto de un tipo singular de educacion, como de un sistema de ensefianza en
donde se prescinde de la presencia y del contacto tradicional con los profesores. Por
ultimo, Vascoit la concibe como una modalidad extraescolar que permite una

formacion individualizada y autodidacta.

De estas definiciones pueden extraerse dos caracteristicas comunes de la educacion a

distancia:

1) Un nuevo tipo de educacidon que por su propia esencia favorece un nuevo campo

de desarrollo educativo, y

2) La adaptabilidad, variedad, flexibilidad y versatilidad de este tipo de educacion,
como rasgos que permiten ahora mas que nunca la innovacion en el campo

educativo.

Notese que en este trabajo se hace mencion de un tipo de educacion a distancia que
toma como base —siguiendo los cinco rasgos mas frecuentes de la educacion a
distancia vistos en Garcia Aretio—, a la computadora como medio técnico. El concepto
mismo de educacion a distancia, tomado en su acepciéon mas amplia, implica un campo
de accidén mas vasto, que comprende no solo el uso de la computadora como un medio
técnico, sino que también abarca el uso de materiales educativos que se envian y se
reciben a través de una distancia geografica. Estos materiales son audiocasetes, videos,
fotocopias, libros, manuales, materiales de papeleria, etc. y pueden considerarse
también como medios técnicos de los que echa mano la educacién a distancia para
cumplir con sus objetivos. En palabras de Fainholc, se habla también de materiales y

medios didacticos que no solo incluyen la computadora.

Antecedentes de la educacién a distancia
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Los origenes de la educacion a distancia se hallan, segun Garcia Aretio, en una
primitiva ensefianza por correspondencia en las mas antiguas civilizaciones, como la
sumeria, la egipcia y la griega, con su epistolografia que suponia cartas de contenido
instructivo. Ejemplos concretos los tenemos en las cartas de Séneca (Epistolario a

Lucilio), las cartas de Plinio el Joven y las epistolas de Platon a Dionisio.

Segitin Ileana Alfonso Sanchez’®, Séneca fue autor de 124 cartas que constituyen en

su conjunto una “...verdadera unidad didactica de filosoffa estoica.””

También las cartas de San Pablo a las primeras comunidades cristianas constituyen

una incipiente ensefianza a distancia con un objetivo claramente didéctico.

Haciendo referencia a Garcia Aretio, no se habla de una educacion a distancia por
correspondencia sino hasta 1680, con el nacimiento del penny post, —un sistema de
envio de cartas y paquetes por el precio de un penique— y en general con el

.. . . 74
surgimiento de los sistemas nacionales de correos.

Del mismo modo, Ileana Alfonso Sanchez recupera que:

“La educacion a distancia organizada comienza en el siglo XVIII, con un anuncio
publicado en 1728 por la Gaceta de Boston donde Caleb Philipps (profesor de caligrafia),

anuncia el 20 de marzo su curso a distancia, con material autoinstructivo para enviar a los

estudiantes y la posibilidad de tutorias por correspondencia.”’

Estos elementos de la formacion y las tutorias por correspondencia van a repetirse en
diferentes momentos y lugares historicos, dando cuenta, efectivamente, de la presencia
de una primitiva educacion a distancia: en Suecia, en 1828, se ofrece la opcion de
aprender redaccion por correo; en 1840, en el Reino Unido, la ensehanza de
mecanografia y el estudio de las “escrituras” por Isaac Pitman; en 1843, la creacion de
la “Phonographic Correspondence Society”, para la ensefianza de la taquigrafia; en

Alemania, en 1856, un curso de ensefianza del lenguaje por correspondencia; hacia

7 http://www.bvs.sld.cu/revistas/aci/vol11l_1_03/aci02103.htm

7 http://www.bvs.sld.cu/revistas/aci/vol11_1_03/aci02103.htm

™ Garcia Aretio, Lorenzo, La educacién a distancia. De la teorfa a la practica. Barcelona, Editorial
Ariel, 2002, p. 56.

7 http://www.bvs.sld.cu/revistas/aci/vol11_1_03/aci02103.htm

72



fines del siglo XIX en Estados Unidos y Japon, un curso de educacién a distancia
donde el estudiante dependia casi por completo de la comunicacion via correo postal

con la institucion educativa.

Este tipo de primera educacion a distancia surge entonces en Europa Occidental y
América del Norte, como una respuesta y una oportunidad para satisfacer la necesidad
de formar a las clases obreras que se veian imposibilitadas para asistir a las
instituciones formales. Un ejemplo citado por Alfonso Sénchez es el curso por
correspondencia sobre “Mineria y prevencion de accidentes mineros”, de Tomas J.
Foster en Pennsylvania, para evitar accidentes y capacitar a los obreros sin que éstos
abandonaran sus faenas cotidianas en las minas. De ése estado (Pennsylvania) surgen
las llamadas Escuelas Internacionales por Correspondencia de Scranton (ICS), y se

extienden, creando sucursales, a todos los continentes.

Posteriormente Alfonso Sanchez nos habla de la creacién, en 1891, en la
Universidad de Chicago, de un departamento dedicado a la administracion y desarrollo
de los estudios por correspondencia. Este departamento constituye una prueba del
positivo y extensivo desarrollo alcanzado por los servicios postales de formacion por
correspondencia en Norteamérica y Europa, ya que gracias a ellos, se enviaban
documentos, guias de estudio y materiales impresos a los estudiantes, y ellos obtenian
sus créditos luego de resolver y entregar las tareas designadas. El documento habla de
la reducida posibilidad de retroalimentacion en estos casos; sin embargo hace notar que
supuestamente este sistema de envio de materiales por correspondencia perdura en la

actualidad.

Como resultado de este proceso de formalizacion de la ensefianza por
correspondencia, se fundod al fin, en 1938, en Victoria, ciudad canadiense, la “Primera
Conferencia Internacional sobre la Educacion por Correspondencia”; y en 1939 se
fundo6 el Centro Nacional de Ensenanza a Distancia en Francia, que *“...en un principio
atendio por correspondencia a los nifios que habian podido escapar de la guerray huir

hacia otros paises.”’®

76 http://www.bvs.sld.cu/revistas/aci/vol11_1_03/aci02103.htm
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Al término de la Segunda Guerra Mundial, surge la necesidad urgente de reconstruir
los patrimonios destrozados y de producir mercancias en gran escala, para
comercializarlas en todo el mundo, lo cual intensifica la utilizacién de esta modalidad
de ensefianza en los paises industrializados de Occidente, en Europa y también en las

naciones en vias de desarrollo (como América Latina).

En 1946 se cred en Sudafrica la primera universidad a distancia (UNISA); en 1947,
gracias a la Radio Sorbonne de paris, se transmitieron regular y sistematicamente,
clases magistrales de la Facultad de Letras y Ciencias Humanas de Paris; en 1962,
inici6 en la peninsula ibérica una experiencia de “Bachillerato radiofénico”; la
Universidad de Delhi cre6 un departamento dedicado a los estudios por
correspondencia para atender a la poblacion que por falta de recursos u obligaciones

laborales no podia asistir a la universidad,

Mas adelante en la historia de la educacion a distancia, Alfonso Sanchez nos refiere

que:

“En 1969 surgio6 la Open University del Reino Unido, pionera en lo que hoy se conoce
como educacién superior a distancia -esta institucion inicié sus cursos en 1971, producia
sus materiales didacticos en el texto impreso y en audio. Mas tarde integro estos materiales
en video grabados y discos compactos, con paquetes de programas y transmisiones de
videos a través de la British Broadcasting Corporation-BBC.6 En 1970, se incorporan
Athabasca University de Canadd, la Universidad Nacional de Educacion a Distancia
(UNED) espafiola en 1972, la Everyman’s University de Israel en 1973, la FEU de
Alemania en 1974, la AIOU pakistani en 1974, la de Costa Rica en 1977, la UNA de
Venezuela en 1977, la STOU tailandesa en 1978, la CCCTV de China en 1978, la Open
University de los Paises Bajos en 1981 y la Open University japonesa en 1984, entre

otras.””’

En América Latina podemos hablar de diversos programas de educacion a distancia
surgidos desde la segunda mitad del siglo XX y basados en sistemas
predominantemente por correspondencia y radiofonicos, asi como posteriormente de

television, en paises como Colombia, Republica Dominicana, Ecuador, Costa Rica,

"7 http://www.bvs.sld.cu/revistas/aci/vol11_1_03/aci02103.htm
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Venezuela, Brasil y Argentina.”®

En México, en 1947, el Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio cred un
programa de cursos por correspondencia para el perfeccionamiento del profesorado en
ejercicio, sin obstaculizar las actividades académicas regulares. “Este fue el primer
caso formal de educacion a distancia bajo un marco académico e institucional en

México y en América Latina.”"

Este hecho convierte a nuestro pais en uno de los
pioneros de esta modalidad de estudios. En la década de los sesenta, en México, el
sistema de cursos por correspondencia comenz6 a mostrar signos de debilidad, puesto
que no satisfacia la creciente necesidad de brindar educacion a mas gente. Es entonces
cuando surgen en 1968 los Centros de Educacion Basica de Adultos (CEBA) y en 1971
se crea el “Sistema de Telesecundaria” para apoyar la accién de los centros.* Otra
institucion, el Centro para el Estudio de Medios y Procedimientos Avanzados de la
Educacién (CEMPAE), creado en 1971, aplicé un modelo de Preparatoria Abierta. En
1974 ¢l IPN (Instituto Politécnico Nacional) inicié su Sistema Abierto de Ensefianza
(SAE), y el Colegio de Bachilleres inici6 en 1976 su Sistema de Ensefianza Abierto. En
el ambito universitario, en 1972, se iniciaron experiencias de educacion a distancia a

través del Sistema de Universidad Abierta (SUA) en la UNAM (Universidad Nacional

Autonoma de México).

Garcia Aretio menciona que, en México, para racionalizar, coordinar y facilitar la
interrelacion y planeamiento conjunto de los diversos programas de formacién a
distancia, se han ido creando organismos gubernamentales como la Comision
Interinstitucional e Interdisciplinaria de Educacién Abierta y a Distancia, nacida en
1991.%

En América Latina, un instituto que merece mencion es el ILCE (Instituto

"® Garcia Aretio, Lorenzo, La educacion a distancia. De la teoria a la préctica. Barcelona, Editorial
Ariel, 2002, pp. 70-72.

” Lopez de Rivera, A., “La educacion a distancia, un cambio para dar respuestas a la sociedad. The 4th
Annual Nacional Distance Education Conference”, 1997. Conference Proceeding, Corpus Christy, Texas,
Center for Distance Learning Research, Texas A&M, 1996, pp. 95-127, en Tecla, Mortera, Edwars,
Educacién a distancia, orden y caos. México, Ediciones Taller Abierto, 2001, p. 96.

% Garcia Aretio, Lorenzo, La educacién a distancia. De la teorfa a la practica. Barcelona, Editorial
Ariel, 2002, p. 69.

81 Garcia Aretio, Lorenzo, La educacién a distancia. De la teorfa a la practica. Barcelona, Editorial
Ariel, 2002, p. 70.
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Latinoamericano de la Comunicacién Educativa) el cual:

“...tiene una larga tradicion en la produccion de materiales audiovisuales y en la
capacitacion de profesores e instituciones tecnolégicas. Ha logrado especial éxito en las
areas de television, radio y videotapes. El ILCE fue fundado en 1956 por la UNESCO y
varios paises latinoamericanos. Durante sus primeros 22 afios produjo materiales
audiovisuales para ayudar en la formacion educativa y capacitacion de recursos humanos

de América Latina. En 1978 el ILCE fue reorganizado para capacitar a maestros y

educadores en el uso de tecnologia instruccional y educacién a distancia.”®

Para clarificar el desarrollo historico de la educacidon a distancia Garcia Aretio ubica

cinco grandes etapas, cada una con caracteristicas especificas:

1) La ensefianza por correspondencia.- Esta etapa abarca el periodo aproximado
de 1850 a 1960. Se caracteriza por una formaciéon basada en el uso de textos, —
inicialmente manuscritos— muy rudimentarios y poco adecuados para el estudio
independiente de los alumnos. Se basaba en el soporte de la imprenta y en los servicios
postales. La tinica forma de comunicacion entre estudiantes y profesores era textual y
asincrona. No existia la posibilidad de comunicacion horizontal entre iguales, es decir

entre alumnos.

Otra caracteristica es que, dadas las dificultades para favorecer el aprendizaje,
surgieron guias de estudio, actividades de apoyo, cuadernos de trabajo y ejercicios de
evaluacion para facilitar una mejor aplicacion del contenido, guiar el estudio
independiente y establecer una relacion mayor del estudiante con el maestro y con la

institucion.

El alumno se encargaba de reproducir lo estudiado para asi demostrar que habia

trabajado con los materiales.

Hacia el final de esta etapa comienza a revelarse la imagen del tutor, al dar respuesta

y animar por correo al alumno, asi como por devolverle los trabajos corregidos.

82 Tecla, Mortera, Edwars, Educacion a distancia, orden y caos, México, Ediciones Taller Abierto, 2001,
p. 100.
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Asi mismo, se van introduciendo a este tipo de estudios las nacientes tecnologias
audiovisuales, entre ellas el telégrafo (Morse, 1820), el teléfono (A. Gram. Bell, 1876),
la radio (G. Marconi, 1894) y la television (Vladimir Zworykin, 1923).

2) La enseflanza multimedia.- Se ubica entre 1960 y 1985. Hace referencia al uso
de multiples medios como recursos para la adquisicion de los aprendizajes. El texto
escrito es apoyado por audiocasetes, diapositivas, videocasetes y teléfono. Cabe
mencionar que estas dos primeras etapas se caracterizan por priorizar el disefio,
produccion y generacion de materiales didacticos, antes que a las interacciones del

tutor con los alumnos, y de ellos entre si.

3) La ensefianza telematica.- Se situa entre 1985 y 1995. En ella se integran las
telecomunicaciones con otros medios educativos pero mediante la informatica, es
decir, se fomenta ya el uso de la computadora personal y actividades realizadas
mediante la llamada EAO, o ensefanza asistida por ordenador (computadora), y de
sistemas multimedia que involucran hipertextualidad e hipermedia. Aparecen aqui la
audioteleconferencia y la videoconferencia. Se observan ya 4giles relaciones de
verticalidad y horizontalidad. Se trata de una educacion centrada ya en el estudiante.
Abhora el profesor y el alumno pueden comunicarse en formas sincrona (en tiempo real)
y asincrona (en diferido, es decir, en tiempo “rezagado” o “aplazado”), usando

diferentes medios.

4) La ensefianza via Internet.- Garcia Aretio, siguiendo a Taylor™, define esta
etapa (de 1995 a 2005 aproximadamente), como la de un Modelo de Aprendizaje
Flexible, basado en el uso de multimedia interactivo y en una comunicacion tipo CMC,
es decir, comunicacion mediada por computadora. También se la distingue por ser una
fase del campus virtual y la ensefianza virtual, que basa la educacion en redes de
computadoras y estaciones de trabajo multimedia En otras palabras, es una fase que
integra sistemas de funcionamiento electrénico apoyados en Internet, donde las
comunicaciones por audio, video, texto y graficos se dan en forma sincrona o

asincrona.

% Taylor, J. C. (1995). “Distance education technologies: The fourth generation. Australian Journal of
Educational Technology”, 11, 2., en: Garcia Aretio, Lorenzo, La educacion a distancia. De la teoria a la
practica. Barcelona, Editorial Ariel, 2002, p. 51.
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Una caracteristica notable de esta fase es que supera la barrera de la habitual lentitud
de retroalimentacion o feedback. Ultimamente profesores, alumnos y usuarios en
general pueden dar y obtener respuestas muy veloces, favoreciendo con todo ello esta

modalidad de estudios a distancia.

5) La ensefianza via un aprendizaje flexible e inteligente en la actualidad.- Es el
mismo Taylor quien ubica una quinta fase, que se caracteriza por la presencia de
“sistemas de respuesta automatizada” y bases de datos inteligentes insertados en
Internet. Estos sistemas brindan respuestas automatizadas y simulan en ciertos casos las
respuestas del tutor y de otros alumnos. Es la etapa también llamada por algunos
estudiosos como Sutton®*, de 1a Educacién como negocio, o también denominada EOE,
o educacion objeto de la economia.® Estas denominaciones surgen por el enorme
presupuesto e investigacion que el sector privado esta dedicando al desarrollo de la

educacion via Internet y via telefonia moévil.

Y Garcia Aretio comenta:

“...no olvidemos lo que esta llegando a conformarse como ndcleo de estas cuarta y

quinta generaciones dentro de las posibilidades de ensefiar y aprender a distancia, la

referida a las crecientes tecnologias basadas en los teléfonos méviles o celulares.”*

Puede agregarse que esta tecnologia basada en general en dispositivos mdviles, no
s6lo el celular, sino también la computadora portatil, o laptop, el PDA, etc.), esta y
seguirda cada vez mas estrechamente ligada a la educacion, por lo que se abre un
abanico muy amplio de experimentacion para el campo educativo. Esto constituye al
mismo tiempo un reto, que ni profesores, ni tutores, ni directores, ni investigadores y

ahora tampoco los alumnos, pueden soslayar.

Aunque todas estas fases se superponen a través del tiempo e incluso en muchos

¥ Sutton, S. A. (1999). “Distance Education: the emerging fourth generation”. Update. ERIC
Clearinghouse on information technology, 20, 2, en: Garcia Aretio, Lorenzo, La educacion a distancia.
De la teoria a la practica. Barcelona, Editorial Ariel, 2002, p. 52.

% Garcia Aretio, Lorenzo, La educacién a distancia. De la teorfa a la practica. Barcelona, Editorial
Ariel, 2002, p. 52.

% Garcia Aretio, Lorenzo, La educacién a distancia. De la teorfa a la practica. Barcelona, Editorial
Ariel, 2002, p. 52.
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casos constituyen modelos hibridos que coexisten hoy por hoy, es importante que los
creadores e innovadores de este tipo de productos educativos los sitlien
conceptualmente y los caractericen claramente. Por lo mismo, puede adelantarse que el
curso en linea “ESAL” se ubica en la cuarta y quinta etapas, por apoyarse
primordialmente en Internet, por un lado, y por contar con una plataforma que devuelve

respuestas automatizadas a los alumnos, por el otro.

Por ultimo, Garcia Aretio nos presenta una interesante lista que ilustra el desarrollo

de la educacion a distancia a través de la aparicion historica de diferentes medios:

1. Texto impreso ordinario.

2. Texto impreso con facilitadores para el aprendizaje.
3. Tutoria postal.

4. Apoyo telefonico.

5. Utilizacién de la radio.

6. Aparicion de la television.

7. Apoyo al aprendizaje con audiocasetes.

8. Apoyo al aprendizaje con videocasetes.

9. Ensefanza asistida por computadora.

10. Audioconferencia.

11. Videodisco interactivo.

12. Correo electronico.

13. Videoconferencia de sala (grupo).

14. World Wide Web (listas, grupos, ensenanza online, etc.).
15. Videoconferencia por Internet.

16. Tecnologia basada en el teléfono movil (Wap®’', UMTS®, Bluetooth® etc.)

%7 Garcia Aretio menciona que desde 1999 el teléfono moévil se inserta en Internet. Se habla de las
tecnologias Wap (Wireless Application Protocol), UMTS (Universal Mobile Telecommunications
System), y Bluetooth, que son tecnologias que basicamente permiten la interaccion electronica entre los
teléfonos moviles o celulares, e Internet. Inclusive, para la puesta en marcha de la prueba piloto del curso,
se hizo uso del teléfono celular para proporcionar respuestas inmediatas a las dudas de los alumnos).
Garcia Aretio, Lorenzo, La educacién a distancia. De la teoria a la practica. Barcelona, Editorial Ariel,
2002, p. 256.

8 Universal Mobile Telecommunications System, “(Sistema universal de telecomunicaciones moviles),
es la tercera generacion de tecnologia en moviles, permitira transmisiones de datos a velocidades de
2Mbits/s, ademas de la voz y los datos actuales, permitira (permite ya) a los dispositivos moéviles recibir
difusiones de audio y video.” Fuente: http://www.wilkinsonpc.com.co/free/glosario/u.html
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3.4 La teoria de Vygotsky, el aprendizaje colaborativo y una

competencia béasica en Internet

El curso en linea “ESAL” se fundamenta en tres ejes conceptuales principales: el
modelo del aprendizaje sociocultural de Vygotsky, el aprendizaje colaborativo con
computadoras en Crook” y una competencia bésica para el estudiante en Monereo”:

Aprender a comunicarse a través de Internet.

Se aspira a que el funcionamiento del curso sea tal, que los alumnos construyan,
preferentemente de modo social, puntos de reflexion que los preparen para una futura
resolucion de problemas reales. Esto se concretaria a través de las herramientas de los
foros, del correo electronico, del teléfono movil, del Chat, y de los trabajos entregados
que solicita la misma plataforma, asi como también a través de la comunicacion por via

telefonica.

A partir de todo ese proceso, se aspira a la generacion de nuevos aprendizajes en cada
alumno, en el sentido de ir superando paulatinamente los niveles de desarrollo real,
para conquistar nuevas zonas de desarrollo proximo®, y asi apropiarse de nuevos

conocimientos.

% «El Bluetooth Special Interest Group (SIG), una asociacion comercial formada por lideres en
telecomunicacion, informatica e industrias de red, estd conduciendo el desarrollo de la tecnologia
inalambrica Bluetooth y llevandola al mercado. La tecnologia inalambrica Bluetooth es una tecnologia de
ondas de radio de corto alcance (2.4 gigahertzios de frecuencia) cuyo objetivo es el simplificar las
comunicaciones entre dispositivos informaticos, como ordenadores moviles, teléfonos moviles, otros
dispositivos de mano y entre estos dispositivos e Internet. También pretende simplificar la sincronizacion
de datos entre los dispositivos y otros ordenadores. Permite comunicaciones, incluso a través de
obstaculos, a distancias de hasta unos 10 metros. Esto significa que, por ejemplo, puedes oir tus mp3
desde tu comedor, cocina, cuarto de bafo, etc. También sirve para crear una conexion a Internet
inalambrica desde tu portatil usando tu teléfono movil. Un caso atin mas préctico es el poder sincronizar
libretas de direcciones, calendarios etc. en tu PDA (“Personal Digital Assistant” o Asistente digital
personal), teléfono movil, ordenador de sobremesa y portatil automaticamente y al mismo tiempo.”
Fuentes:http://www.masadelante.com/fag-que-es-bluetooth.htm
http://www.seohome.com/glosario/pda.html

% Crook, Charles, Ordenadores y aprendizaje colaborativo, Madrid, Morata, 1998.

! Monereo, Carles, et al, Internet y competencias basicas. Aprender a colaborar, a comunicarse, a
participar, a aprender. Barcelona, Editorial GRAO, 2005.

%2 Ferreiro Gravié y Calderon Espino, El ABC del aprendizaje cooperativo. Trabajo en equipo para
ensefiar y aprender, México, Editorial Trillas, 2000, p.38.
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El modelo del aprendizaje sociocultural de Vygotsky

Lev Semidnovich Vygotsky, a raiz del estudio de la llamada “crisis de la psicologia”
en el mundo a principios del siglo XX, propone una “...tesis de la génesis social e

instrumental de las funciones superiores...”%

que surge, haciendo referencia a Riviere,
como una solucion al antiguo problema del estudio separado y reduccionista de las

nociones psicologicas de aprendizaje y de desarrollo desde dos puntos de vista:

1) El empirista, naturalista, reduccionista, objetivista, cuantitativo o de estimulo-
respuesta.- Es el que reduce las funciones superiores al esquema reactivo de los
reflejos. Lleva consigo la idea de que el desarrollo es la formacion de conexiones
reflejas o asociativas. Al ser esos reflejos entendidos como modelos de
aprendizaje, entonces el desarrollo se vuelve precisamente aprendizaje,
concibiéndose con ello la multiplicacion de vinculos reactivos de tipo E-R. Esto
entonces desvaloriza y reduce el papel activo y transformador del sujeto en el
aprendizaje. Tiene la idea de una diferencia meramente cuantitativa entre las
funciones mas elementales, compartidas por los animales y el hombre, y las
funciones superiores. Riviére resume este enfoque asi: “El desarrollo es (con las
cualificaciones que sean) aprendizaje, hay una identidad fundamental entre
ellos.”%

2) El racionalista, endégeno, solipsista®® o idealista.- Este punto de vista afirma que
el desarrollo es un proceso interno que ocurre en el individuo, mientras que el
aprendizaje es algo externo, que no esta complicado activamente en el desarrollo

de la persona. Riviere lo resume asi:

“El desarrollo no es (con las cualificaciones pertinentes) aprendizaje, sino despliegue de

posibilidades enddgenas del sujeto; el desarrollo es condicién del aprendizaje que

% Riviére, Angel, La Psicologia de Vygotski, Madrid, Aprendizaje Visor, 1988, “Cap. IV: La crisis de la
Psicologia y la aportacion metatedrica de Vygotski”.

% Riviére, Angel, La Psicologia de Vygotski, Madrid, Aprendizaje Visor, 1988, “Cap. VII: Las relaciones
entre aprendizaje y desarrollo y la «zona de desarrollo potencial»”, p.57

% Riviére, Angel, La Psicologia de Vygotski, Madrid, Aprendizaje Visor, 1988, “Cap. VII: Las relaciones
entre aprendizaje y desarrollo y la «zona de desarrollo potencial»”, p.57

% Forma de subjetivismo segun la cual solo existe o solo puede ser conocido el propio yo. Enciclopedia
Encarta 2005.

81



constituye un proceso externo de incorporacion del medio; pero el aprendizaje no es

condicién fundamental del desarrollo.””%”

Es decir, segiin este enfoque, el sujeto tiene antes (como condicidon previa) que
haberse “desarrollado” interna o endégenamente para que luego obtenga un aprendizaje
que consiste en su propia incorporacion al medio; pero el aprendizaje, desde esta
postura, N0 es necesario para que exista desarrollo. Se observa entonces una clara

separacion entre aprendizaje y desarrollo, que Vygotsky no compartia.

Por ello Vygotsky afirmaba que la psicologia se encontraba en un momento de
crisis, puesto que ambas posturas (naturalista e idealista) no podian progresar al intentar
estudiar los complejos procesos mentales de las personas y de los animales basandose
en el uso de herramientas de analisis limitadas. Otra limitacion que Vygotsky encontrd
consiste en el hecho de que ambas posturas se centran en una concepcion solipsista del

sujeto, y que ambas implican esencialmente la acumulacion de cambios cuantitativos.

Para superar este problema de tintes reduccionistas y separatistas, Vygotsky propone
establecer una relacion estrecha entre las nociones de aprendizaje y desarrollo,
concibiéndolas como una unidad, que funcionase como una herramienta metodologica
indispensable para estudiar la complejidad de los procesos mentales en los seres

humanos.

Al abordar el tema educativo, Vygotsky se sirve de una unidad de analisis de suma
importancia: la actividad. Es la actividad instrumental (y la interaccion) la unidad de
analisis que estudiard la psicologia de las funciones superiores para explicar como

ocurren y se relacionan entre si el aprendizaje y el desarrollo.

La aportacion principal de Vygotsky reside en separarse de las nociones relativas al
estudio del sujeto para rescatar un enfoque conductual-instrumental (surgido a partir de
la idea de Engels acerca del *“...empleo de instrumentos y la necesidad de cooperacion y

2,98

trabajo en comun...”™), en el cual se encontraria “...1a solucion al problema de

encontrar una unidad que cumpliese, realmente, un papel «unificador» de la psicologia

97 Riviére, Angel, La Psicologia de Vygotski, Madrid, Aprendizaje Visor, 1988, “Cap. VII: Las relaciones
entre aprendizaje y desarrollo y la «zona de desarrollo potencial»”, p.58

% Riviére, Angel, La Psicologia de Vygotski, Madrid, Aprendizaje Visor, 1988, “Cap. IV: La crisis de la
Psicologia y la aportacion metatedrica de Vygotski”, p. 40.
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naturalista con la descriptiva de las funciones superiores”®. Pero otra aportacion

capital de Vygotsky también estriba en *“...ampliar genialmente el concepto de
instrumento a partir de las nociones de simbolo y signo™.*® Adicionalmente, otro
aporte de dicho autor reside en reconocer que el sujeto “...no se hace de dentro afuera.
No es un reflejo pasivo del medio ni un espiritu previo al contacto con las cosas y las

personas. Por el contrario, es un resultado de la relacion”.**

Haciendo referencia a Riviére'”, Vygotsky consideraba la actividad como un
componente de transformaciéon del medio con ayuda de instrumentos, no ya como meras
respuestas o reflejos, sino como algo mucho mas complejo, de naturaleza plenamente

social.

Para explicar con mayor claridad el enfoque conductual-instrumental de Vygotsky

, . ... 103 . .
hagase referencia en Riviere " a las siguientes afirmaciones:

1) La unidad de andlisis de la psicologia de las funciones superiores es la actividad
instrumental.

2) Las funciones superiores implican la combinacién de herramientas y signos en la
actividad psicologica.

3) La transformacion de lo instrumental en significativo estd mediada y permitida
por la relacion con los demas.

4) La conversion de la actividad en signo implica su condensacion.

5) Los signos son, en su origen, mediaciones para regular la conducta de otros. Con
ellos, los demas regulan la conducta del nifio y éste la conducta de ellos.

6) El vector fundamental de desarrollo de las funciones superiores implica la

internalizacion de los procesos de relacion social.

% Riviére, Angel, La Psicologia de Vygotski, Madrid, Aprendizaje Visor, 1988, “Cap. V: La actividad
instrumental y la interaccion como unidades de analisis de la Psicologia de las funciones superiores”, p.
41.

1% Riviére, Angel, La Psicologia de Vygotski, Madrid, Aprendizaje Visor, 1988, “Cap. V: La actividad
instrumental y la interaccion como unidades de analisis de la Psicologia de las funciones superiores”, p.
41.

1% Riviére, Angel, La Psicologia de Vygotski, Madrid, Aprendizaje Visor, 1988, “Cap. V: La actividad
instrumental y la interaccion como unidades de analisis de la Psicologia de las funciones superiores”, p.
41.

12 Riviere, Angel, La Psicologia de Vygotski, Madrid, Aprendizaje Visor, 1988, “Cap. V: La actividad
instrumental y la interaccion como unidades de analisis de la Psicologia de las funciones superiores”, p.
44,

19 Riviére, Angel, La Psicologia de Vygotski, Madrid, Aprendizaje Visor, 1988, “Cap. V: La actividad
instrumental y la interaccion como unidades de analisis de la Psicologia de las funciones superiores”, p.
44.
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7) Por tanto, el origen de estas funciones no estd en el despliegue centrifugo del
espiritu o las conexiones cerebrales, sino en la historia social.

8) La cultura proporciona las herramientas simbodlicas necesarias para la
construccion de la conciencia y las funciones superiores (fundamentalmente los
simbolos lingliisticos).

9) El desarrollo no consiste esencialmente en la progresiva socializacion de un
individuo  primordialmente  “robinsoniano” 'y ‘“autista”, sino en la
individualizacion de un organismo basicamente social desde el principio.

10) Podriamos decir que el individuo, como organizacidon consciente de procesos y
funciones internas con signos (que posibilitan la actividad voluntaria y el control
autorregulatorio) es un destilado de la relacion social.

11) La escision y crisis entre una psicologia objetiva de funciones elementales y una
psicologia subjetiva e idealista de las superiores puede resolverse con un
paradigma unificador que restablezca el eslabon que falta, saliendo fuera del
sujeto, a las formas sociales de relacion, pues solo asi sera posible recuperar,

desde una perspectiva cientifica y explicativa, al propio sujeto.

La adaptacion de estos criterios al ambito educativo en Vygotsky le lleva a formular

su famosa teoria de la “Zona de Desarrollo Préximo” (ZDP), que consiste en:

“...la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad para
resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a
través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con

otro compafiero mas capaz.” '™

Si se considera, como ya se ha dicho, que el aprendizaje implica una relacion social

entre individuos, Riviére explica que:

“...el aprendizaje s6lo se produce cuando los utensilios, signos, simbolos y pautas del
compafiero de interaccién son incorporables por el nifio en funcion de su grado de
desarrollo previo. Pero no solo eso: el aprendizaje depende también del desarrollo
potencial del sujeto. Este es un concepto que sintetiza varios aspectos de la concepcion
vygotskiana sobre la relacion entre aprendizaje y desarrollo, por lo que debemos aclararlo
en sus aspectos esenciales.”

1% Vygotsky, L.S, El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores, Barcelona, Editorial Critica,
1979. p. 133.
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Puede entonces afirmarse que de entrada en el alumno existe siempre un grado de
desarrollo previo, surgido siempre como resultado de la interaccion social con otros
individuos. Pero existe también un nivel de desarrollo real y otro potencial. El nivel de
desarrollo real es aquel en el que el alumno es capaz de resolver una tarea sin ayuda. El
nivel de desarrollo potencial se refiere a la resolucion de una actividad con la necesaria
guia de un adulto o de un companero mas capaz. La distancia entre éstos dos es la zona
de desarrollo proximo (ZDP), que constituye una especie de peldafio en los procesos de
aprendizaje y maduracion del alumno. La pregunta que surge entonces es: ;Cuando se
sabe que ha ocurrido el aprendizaje? El aprendizaje es el factor fundamental del
desarrollo para Vygotsky. Este ocurre cuando el alumno hace suyos los utensilios, los
signos, los simbolos y las pautas proporcionados por otro alumno mas capaz, que le
permiten resolver un problema concreto. Cuando esto ocurre, el alumno ha arribado a su
propia zona de desarrollo proximo, y por tanto, su grado de desarrollo previo sera
mayor, convirtiéndose en un alumno cada vez mas capaz para resolver problemas
concretos. Ahora esta preparado para afrontar su siguiente zona de desarrollo proximo,
siempre dentro de un ambiente de cooperacion, de uso de instrumentos y de relaciones

sociales con otros alumnos.

En el caso del curso en linea “ESAL”, las herramientas “Chat”, “Foros” y “Grupos”
tienen una importancia fundamental en la forma de concebir y poner en practica la
teoria sociocultural de Vygotsky, puesto que al menos potencialmente, es posible que
dichas herramientas favorezcan en esencia la interaccion social entre los alumnos y la

generacion de aprendizajes, del siguiente modo:

Los alumnos ingresan a la plataforma Claroline con un nivel dado de desarrollo
previo. Ellos hacen uso de las herramientas y utensilios (la computadora ¢ Internet),
respetando las reglas, las pautas y los signos que hacen posible el funcionamiento del

curso en linea e ingresan a las distintas secciones segun lo indican las actividades.

Cuando llega el momento de ingresar a la seccion de “Foros”, cada alumno pone en
juego su nivel de desarrollo previo. A medida que se van completando las
participaciones requeridas en dicho espacio, se van configurando los niveles de
desarrollo real y potencial de cada alumno, construyéndose asi una zona de desarrollo
proximo especifica para cada uno. Simultdneamente, segun lo reflejan las

participaciones por escrito grabadas en los foros, van surgiendo alumnos mas capaces,
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que se tornan entonces en guias de otros alumnos menos capaces. Es entonces que,
cuando los alumnos menos capaces interiorizan y hacen suyas las nuevas herramientas
para la resolucion de nuevos problemas, ocurren en ellos aprendizajes. Ello hace que
sean superadas las zonas de desarrollo proximo individuales, volviendo a los sujetos

mas capaces que antes.

Lo mismo puede afirmarse en relacion con las herramientas de “Chat” y “Grupos”,
donde ocurren interacciones sociales a través de signos lingiiisticos y del trabajo en
equipo, respectivamente, que permiten la generacion de nuevos aprendizajes en los

alumnos.

Como ya se dijo y se reitera: se aspira a que al menos potencialmente, el curso en
linea “ESAL” (o algun otro curso en linea basado en sistemas de administracion de
aprendizajes como Claroline), sea capaz, en un futuro, de conseguir que dichas
herramientas: “Foros”, “Chat” y “Grupos” favorezcan en alguna medida la interaccion
social entre los alumnos, teniendo como mediadores a la computadora y la Internet para

generar aprendizajes de tipo colaborativo.

Las computadoras y el aprendizaje colaborativo

La tesis principal del libro de Crook consiste en advertir que,

*...al contemplar la introduccién de nuevas y poderosas tecnologias de la informacion,

debemos evaluar minuciosamente esas tradiciones’® de “colaboracién” educativa.”'%

Esto, para poder disefiar y potenciar efectivas experiencias de trabajo en equipo

mediante el auspicio de las computadoras.

Crook habla del tema de la computadora en conjunciéon con la llamada “teoria
cultural”, de profunda raigambre en Vygotsky. El igualmente basa sus trabajos en dicho
autor y retoma dos temas como compromisos tedricos para orientar el uso educativo de

las computadoras:

19 Estas tradiciones de “colaboracion” educativa harian referencia a los trabajos de autores clasicos como
el mismo Vygotsky, pero también varios representantes de la llamada Escuela Nueva, como Piaget,
William H. Kilpatrick, Edouard Claparéde, John Dewey y Maria Montessori, entre otros.

1% Crook, Charles, Ordenadores y aprendizaje colaborativo, Madrid, Morata, 1996, p. 73.
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1) La perspectiva cultural sobre la conceptualizacion del cambio cognitivo que se deriva
del aprendizaje, y
2) La caracterizacion que esta perspectiva hace de los ambientes de apoyo a los

aprendices, los ambientes educativos.

Los conceptos tedricos fundamentales de estos dos temas son, respectivamente, los

elementos mediadores y la interaccién social.'”’

Crook habla de que el artefacto (la computadora) es un mediador que incide en la

actividad cognitiva:

*“...la cognicion es una actividad mediada por las tecnologias, artefactos y ritos que han
ido apareciendo en la historia de una cultura concreta. Por tanto, el cambio y el desarrollo

cognitivos suponen la apropiacion de los elementos mediadores del estilo de los

representados en la nueva tecnologia.”'*®

Para el caso del curso en linea “ESAL”, esos mediadores son concretamente la
computadora, Internet, la plataforma Claroline con sus herramientas (“‘Chat”, “Foros” y
“Grupos”) y la misma naturaleza problematizadora de los contenidos que se presentan al

interior de las actividades que se proponen.

Crook, inmerso en el ambiente de las computadoras, habla de una “actividad
cognitiva coordinada” que incluye formas de apoyo externo (para nuestro caso, el
apoyo de los mediadores ya mencionados). Habla también de que es la mediacion la que
nos ayuda a comprender la naturaleza (o esta nueva naturaleza) de la cognicion. Es por
ello que con la presencia de la computadora, se crea un nuevo ambiente medidtico que
origina una nueva esencia de cognicion. Dicha esencia, a juicio del suscrito, es aquella
que ya no involucra la presencia del discurso del profesor y las anotaciones de los
alumnos, o un trabajo de alumnos en equipo al interior del aula, sino un trabajo
colaborativo utilizando la computadora, apoyandose en Internet, e involucrando en todo

ello a los diversos lenguajes y medios de expresion que el mismo medio brinda: texto,

197 Crook, Charles, Ordenadores y aprendizaje colaborativo, Madrid, Morata, 1996, p. 97.
1% Crook, Charles, Ordenadores y aprendizaje colaborativo, Madrid, Morata, 1996, p. 104.
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hipertexto, imagen, video, audio y animaciones interactivas. Todos estos elementos

contribuyen a fomentar un aprendizaje potencialmente mas enriquecedor.

Parafraseando a Crook, en el enfoque sociocultural de Vygotsky, la mediacion y la
cognicion, que se construyen en el plano social, son conceptos fundamentales.'” Es
entonces que el curso en linea “ESAL” aspira a establecer ese plano social con la
mediacion de la computadora, de la plataforma y de la presentacion de situaciones

problematizadoras insertas en las actividades de estudio que propone el curso.

Crook afirma que un trabajo de construccidon de conocimiento mediante un entorno
informdtico que se adecua para establecer procesos de socializacion mediante
herramientas de comunicacion a través de Internet, es tanto posible como interesante y
deseable, puesto que la misma naturaleza de las situaciones y problemas presentados se
derivan directamente de la realidad, volviéndose polémicos y motivando a los alumnos.
Esto hace a un lado simultdneamente la concepcion tradicional y descontextualizada de
un sinfin de actividades educativas que se presentaban como carentes de propdsito y

utilidad préactica:

“En primer lugar, los aprendices aportan a cualquier situacion nueva de aprendizaje
unos sistemas funcionales de cognicidn ya establecidos: debemos tratar de entender su
naturaleza. En segundo lugar, (los profesores, sobre todo) actian de manera que estos
sistemas se re-medien o perfeccionen. Sostenemos que la interaccion social hace posible la

ampliacion y transformacion de los sistemas cognitivos existentes.””**°

Una competencia béasica en Internet

En una sociedad cada vez més globalizada, donde las instituciones, las técnicas y las
tecnologias se vuelven cada vez mas complejas, se requiere ahora mas que nunca del
trabajo colaborativo y en equipo. En el campo educativo, se habla cada vez mas de
aprendizaje colaborativo y cooperativo. Al interior del aprendizaje con computadoras se

111

habla también de aplicaciones denominadas groupware " (entornos colaborativos

19 Crook, Charles, Ordenadores y aprendizaje colaborativo, Madrid, Morata, 1996, pp. 104-105.

"% Crook, Charles, Ordenadores y aprendizaje colaborativo, Madrid, Morata, 1996, p. 105.

1« un entorno colaborativo telematico consiste en una aplicacion o programa informatico que permite
el trabajo en grupo y la colaboracion entre los usuarios conectados a una red de ordenadores, sea en
conexion local (intranet) o global (internet).” Fuente: Monereo, Carles, et al. Internet y competencias
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telematicos) tanto sincronicas como asincronicas. Los alumnos ahora requieren de
competencias que los hagan capaces de usar esas nuevas tecnologias e interactuar con
ellas. Para el caso de este trabajo, los alumnos requieren de saber comunicarse a través
de dichos entornos. Es por ello que se retoma aqui una de las competencias bésicas de

Internet en Carles Monereo: Aprender a comunicarse a través de Internet.

Aprender a comunicarse a traves de Internet

Si bien es importante que los alumnos construyan conocimientos a través de
elementos mediadores como la computadora y la Internet, y a través de los aprendizajes
obtenidos sean capaces de superar sus propias zonas individuales de desarrollo
potencial, es preciso también hablar de como pueden hacer uso de tales tecnologias para

comunicarse efectivamente y lograr dichos propositos.

Carles Monereo habla de las posibilidades que brinda Internet para establecer
comunicacion; también habla de la denominada alfabetizacion digital y de las
posibilidades que encierran los llamados entornos virtuales para “...integrar

actividades comunicativas y de aprendizaje a través de Internet.””**?

Segun Monereo, Internet ofrece multiples posibilidades de comunicacién en forma de
herramientas concretas que van a facilitar el intercambio de informacion a través de
Internet. Estas herramientas son el Chat, el correo electronico, los foros de discusion y
las videoconferencias. Dichas herramientas conllevan a su vez nuevas competencias que
deben ser dominadas por los usuarios. Monereo también habla de que existe una brecha
enorme entre jovenes y adultos en torno al uso de las tecnologias, misma que el

educador esta obligado a comprender y superar.

La comunicacién sufre cambios cuando estd mediada por la computadora. Monereo
habla entonces de sistemas simbolicos compuestos por fotografias, animaciones,

graficos, textos y audio que se utilizan para comunicarse a través de la Red de Redes.

basicas. Aprender a colaborar, a comunicarse, a participar, a aprender, Barcelona, Editorial GRAO,
2005, p. 98.

"2 Monereo, Carles, et al. Internet y competencias basicas. Aprender a colaborar, a comunicarse, a
participar, a aprender, Barcelona, Editorial GRAO, 2005, p. 82.
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El Chat, como ““...un tipo de conversacion entre varias personas que aparece en las

»113 o5 una forma de

pantallas de cada emisor a medida que escriben sus mensajes
comunicacion sincrénica (que ocurre en tiempo real, al igual que las videoconferencias),
que involucra el uso de caracteres que, escritos en un orden determinado, forman
imagenes que expresan estados de &nimo. Un ejemplo de Monereo para ilustrar cuatro

de las formas mas usuales para expresarse es:

( Tristeza
:-) Alegria

) Complicidad
:-0 Sorpresa

El correo electronico, como otro medio de comunicacion a través de Internet, es

11114

“..un 4gil canal de comunicacién asincronico, esto es, que implica que los

mensajes se envian y se reciben en momentos distintos.

Los foros de discusion son espacios asincronicos de expresion alojados en sitios Web.
En dichos espacios el administrador propone un tema susceptible de debate y se ofrecen
los medios para que los usuarios, en diferentes momentos y desde cualquier ubicacion
geografica, escriban sus opiniones, criticas y/o recomendaciones en forma de textos que
quedan grabados permanentemente. Esto proporciona un seguimiento permanente de la

discusion sin ninguna restriccion de tiempo o espacio.

Son tres los beneficios de los usos comunicativos de Internet, haciendo referencia a

Monereo:

1. El alcance.- Si se presupone que se cuenta con la tecnologia apropiada,
la caracteristica principal de Internet es que rompe las barreras espaciales
y temporales.

2. El acceso a la informacion.- Nunca en la historia de la humanidad se ha

tenido un potencial acceso a tanta informacion.

'3 Monereo, Carles, et al. Internet y competencias basicas. Aprender a colaborar, a comunicarse, a
participar, a aprender, Barcelona, Editorial GRAO, 2005, p. 75.
14 Monereo, Carles, et al. Internet y competencias basicas. Aprender a colaborar, a comunicarse, a
participar, a aprender, Barcelona, Editorial GRAO, 2005, p. 75.
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3. La construccion de la identidad y la pluralidad.- Cada usuario puede
construir a su modo su identidad, pudiendo interactuar con otras

identidades electronicas que pueden desarrollar interacciones culturales.

Respecto a la alfabetizacion digital, Monereo explica que:

La alfabetizacion digital supone no sélo aprender a leer y escribir, sino también
aprender los nuevos soportes y formatos, las nuevas codificaciones de la informacién
multimedial, los nuevos procesos de lectura y de escritura que implican la imagen y el
movimiento, de la multimedialidad, y también de la hipertextualidad, asi como de otras

habilidades y competencias.™

El uso comunicativo del curso en linea “ESAL” presupone que los alumnos, ademas
de saber leer y escribir, estan habituados en el uso de al menos tres herramientas: el
Chat, el correo electronico y los hipervinculos. Se juzga que en menor medida estos
educandos estan familiarizados con el uso de los foros de discusion que la plataforma
Claroline involucra. No obstante, las instrucciones proporcionadas en el curso en linea
“ESAL” y la misma estructura intuitiva de la plataforma Claroline permiten sin duda
que los estudiantes hagan un uso adecuado de dicha herramienta. Para favorecer esas
habilidades de comunicacion a través de Internet, se proporcionan orientaciones
generales desde la portada del curso en linea “ESAL” acerca de la manera de usar los
distintos medios de interaccion relacionados con la plataforma Claroline y sus
contenidos. Ejemplos concretos de ello son principalmente las herramientas de la

plataforma: Grupos, Foros y Chat.

Puede decirse, haciendo referencia a Carles Monereo, que las posibilidades que
encierran los entornos virtuales para integrar actividades educativas y de aprendizaje a
través de Internet, van desde los sitios Web educativos que involucran o no diversas
herramientas como Chat, grupos de noticias, correo electronico, foros de discusion etc.,

pasando por las plataformas educativas 0 LMS''® (Learning Management Systems, o

"5 Monereo, Carles, et al. Internet y competencias basicas. Aprender a colaborar, a comunicarse, a
participar, a aprender, Barcelona, Editorial GRAO, 2005, p. 80.
"% http://kme.coomeva.com.co/Kme_2_1_0/ayuda/index.htmlI?Ims.html
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Sistemas de Gestion de Aprendizajes), hasta la videoconferencia, que se apoya

primordialmente en Internet y los Weblogs''” o espacios de expresion personalizados.

En el capitulo siguiente se revisa primordialmente la estructura del disefio inicial del

curso en linea “ESAL” y su primera evaluacion.

En el capitulo siguiente se afaden elementos que permiten comprender la primera

estructura del curso en linea “ESAL”, como son:

a)

b)

d)

Un acercamiento a las caracteristicas de la practica docente del suscrito en el
aula. Con ello se busca que el lector pueda establecer un puente entre la
naturaleza del trabajo con los objetivos y unidades tematicas de la asignatura
“Educacion y Sociedad en América Latina” en sesiones presenciales en el aula,

y las caracteristicas del trabajo con los mismos en el curso en linea “ESAL”.

Una carta descriptiva referente a la asignatura “Educacion y Sociedad en
América Latina” que clarifica las caracteristicas de la asignatura tal y como esta

estructurada actualmente en el sistema escolarizado de la UPN unidad Ajusco.

Una descripcion de los componentes y funciones de la plataforma Claroline,
para que el lector conozca su estructura, su funcionamiento y como se aloja en

ella el curso en linea “ESAL”.

Se concluye el capitulo ofreciendo los resultados de una primera evaluacion
llevada a cabo por dos profesores. Ellos evaluaron la estructura técnica y

pedagogica del curso en linea “ESAL”.

"7 http://www.blogsmexico.com/weblogs/
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CAPiTULO 4: ESTRUCTURA, FUNCIONES Y

EVALUACION DEL CURSO EN LINEA: “ESAL?”

4.1 Descripcion de la practica docente del suscrito como profesor de la
asignatura al interior de las aulas de la Universidad Pedagdgica

Nacional

A lo largo de la experiencia del suscrito como profesor de nivel universitario —
desde agosto de 2001— se ha ido sistematizando progresivamente la propia practica
docente, teniendo como comun denominador en las lecciones el estilo de catedra de la
disertacién'"®, procurando en todo momento involucrar al alumno mediante el método
mayéutico y la dialéctica. Esto significa que se ha intentado no acaparar la palabra en
las propias exposiciones, estimulando en todo momento la reflexion del alumno por

medio de preguntas.

El suscrito ha buscado constantemente innovar su practica docente, buscando
aquellas actividades, técnicas y medios de ensefianza que mejor apoyen el aprendizaje

de los alumnos.

A modo de temas, se identifican los siguientes bloques, que han compuesto las

programaciones de clase del suscrito:

Objetivos

De acuerdo con el programa de curso de la asignatura “Educacién y Sociedad en
América Latina”, que comprende cuatro unidades basicas de estudio: “el Colonialismo”,
“el Imperialismo”, “la Globalizacion” y “los Proyectos de Educacion en América

Latina”, los objetivos generales del suscrito han sido tres:

Primero, que el alumno identifique los elementos educativos y socioculturales que

integran un contexto especifico para México y América Latina, a través de la lectura y

'8 Disertar es razonar, discurrir detenida y metddicamente sobre alguna materia, para exponerla, o para
refutar opiniones ajenas.
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la reflexion de la bibliografia proporcionada, asi como mediante la lectura comentada de

noticias actualizadas en temas educativos sobre ambas regiones.

En segundo lugar, que escriba en su cuaderno los conceptos basicos de
colonialismo, imperialismo, globalizacion y proyecto educativo, (luego de haber llevado
a cabo una reflexion, y de haber extraido conclusiones a nivel grupal). Del mismo
modo, dentro del mismo objetivo, el suscrito solicita a los alumnos que registren en el
cuaderno otros conceptos relacionados con las temadticas principales, tales como
neocolonialismo,  descolonizacion,  capitalismo,  desarrollismo, liberalismo,

neoliberalismo y emancipacion.

El tercer objetivo que se procura cumplir en los cursos, es estimular y favorecer
constantemente la participacion del alumno, a través de una actitud de flexibilidad y
confianza que fomente tanto sus intervenciones individuales, como el trabajo en equipo

y la exposicion de temas.

Técnicas docentes

Las técnicas que el suscrito pone en marcha son, dependiendo del tipo de actividad:
la disertacion, el método mayéutico (dialéctica), el seminario, y en menor medida, la

exposicion.

Para el caso de la disertacion, la clase impartida por el suscrito consiste en realizar
un recorrido reflexivo a lo largo de un tema previamente preparado tanto por los
alumnos como por el suscrito. A lo largo de este desarrollo, el suscrito expone sus

. 119 e .,
reflexiones y lanza preguntas al grupo’ ~ que provoquen la reflexion o la refutacion de

las ideas, asi como la discusion y el didlogo entre los propios alumnos participantes.

Para el caso de la exposicion, el suscrito echa mano de cuadros sinOpticos, mapas
geograficos o mapas mentales. Los proporciona a los alumnos, bien plasmandolos en el
pizarron, bien repartiendo fotocopias a todo el grupo, y a partir de estos materiales

expone una concisa relacion de temas que contextualice a los alumnos, antes de iniciar

"% Usando aqui el método mayéutico-dialéctico.
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el seminario, la disertacion, el trabajo por equipos o la exposicion por parte de los

alumnos.

Para el caso del seminario, el suscrito propone temas de investigacion que los
alumnos deben preparar para la leccion siguiente, y comentarlos o exponerlos. En
ocasiones se ha propuesto a los alumnos la preparacion de temas de investigacion que
tienen estrecha relacion con los temas principales del curso, de modo que en la sesion
siguiente comenten libremente sus hallazgos, dando a la clase un ambiente mas flexible
y menos formal, que suscite el interés del grupo en general. Se hace necesario comentar
que a menudo surgen alumnos con intereses especificos en temas relacionados con los
contenidos del curso, quienes por si solos se postulan para preparar exposiciones o
actividades para el grupo. Esto ha resultado muy satisfactorio para el suscrito, puesto
que le revela el grado de interés que despiertan los temas del curso. Pero no se olvide
que también han influido, a juicio del suscrito, la apertura y flexibilidad demostrada
hacia los alumnos cuando proponen al signatario llevar a cabo esta clase de actividades
que de algiin modo pueden calificarse de “extracurriculares”. Estas presentaciones por
parte de los alumnos han resultado verdaderamente enriquecedoras, bien documentadas
y muy amenas. Un alumno llevé a cabo, por ejemplo, una presentacion referente a los
pueblos precolombinos que resulté muy amena, utilizando para ello diapositivas
acompafiadas de musica. Una alumna prepard una presentacion consistente en hacernos
escuchar una cancion latinoamericana usando una grabadora y repartiéndonos
fotocopias con la letra de la cancidon, misma que se prestd muy bien para un analisis

social, politico y educativo del contexto argentino.

El firmante hace uso del dictado cuando es imprescindible afianzar conceptos, asi
como especificar fechas y personajes o hacer hincapié¢ en los datos exactos de la

bibliografia que se precisa adquirir y consultar.

Medios de ensefianza

El suscrito suele utilizar el pizarron, aunque poco, pues no le gusta perder contacto
visual con el grupo. Ademads, considera que existe un cierto reflejo psicologico en los

alumnos, proveniente tal vez de los niveles de secundaria y bachillerato, que consiste en
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comenzar a hablar y a jugar justo en el momento en que el profesor se voltea para

escribir en el pizarron.

Se ha hecho uso también de estos medios docentes: un planisferio o mapa de
América para uso en el aula, una grabadora, un televisor (cuando no se ha podido
disponer de una sala, se ha convenido en traer un televisor desde casa para visualizar los
materiales en el aula), una videocasetera, un reproductor de DVD, un proyector de
diapositivas (que se solicita con antelacion al departamento de servicios audiovisuales),
una computadora (una computadora portatil que también se solicita cuando se hace
preciso usarla en conjunciéon con el cafion proyector de diapositivas) e Internet. El
firmante hace uso de Internet para los casos en que se dispone de aquellos materiales
como textos o mapas que se encuentran en formato electrénico. Suele enviarlos por
correo electronico a los alumnos. Pero también hace uso de este medio para los casos en
que ha solicitado la entrega de tareas por correo electronico. Para el caso concreto en
que el signatario ha pedido a los alumnos la creacion de sus antologias, les ha solicitado
que entreguen sus avances haciendo uso del procesador de textos Word, guardando el
archivo en un disco de 3.5 pulgadas. Cuando el firmante recibe cada trabajo, lo revisa
desde su computadora y plasma en ¢l sus observaciones. Con ello se busca, al devolver
el disco a los alumnos con sugerencias y comentarios, favorecer el ejercicio de que

reformulen su trabajo para que finalmente el producto esté listo para ser impreso.

Actividades

El suscrito programa las siguientes actividades: la exposicion de temas, la
investigacion, la elaboracion de ensayos, la elaboracion de glosarios, la réplica de

cuestionarios y muy ocasionalmente la aplicacion de examenes parciales.

También programa, como presentacion de trabajo final, la elaboracion
(generalmente por equipos) de un producto educativo general para el curso, que ha

consistido en alguna de las siguientes opciones:

e Una historieta en papel (hecha a base de recortes de otras historietas, o a base de

dibujos, pero siempre con una intencionalidad educativa),
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Una historieta plasmada en diapositivas usando el programa de cémputo Power
Point,

Una antologia de trabajo del alumno (una antologia que crea el mismo alumno y
que el suscrito ha bautizado como “TCF” o “Trabajo Continuo Final”, que
contiene, para cada texto de la bibliografia propuesta en el curso: un resumen, un
cuadro sindptico, mapas, un glosario y una lista con la bibliografia consultada),
Una recopilacion hemerografica de noticias referentes al ambito educativo y
cultural de América Latina,

Una base de datos (elaborada en equipo) que recupera las caracteristicas

principales del sistema educativo de un pais libremente elegido por los alumnos,

por ejemplo, Brasil, Colombia, Argentina, etc.

La asistencia ocupa un lugar relevante como ingrediente necesario para que el

alumno logre aprobar el curso. Se requiere que el alumno cumpla con un minimo de

80% de asistencia, esto se traduce para cada semestre, en promedio, en unas 27

sesiones, de 33 que suele ser el total.

Un ejemplo de las actividades programadas puede observarse en la carta descriptiva

que se muestra a continuacion:

4.2 Carta descriptiva de la asignatura “Educacion y Sociedad en

Ameérica Latina”, del sistema escolarizado en la UPN, Unidad Ajusco

I. Identificadores del Programa:

Carrera: Licenciatura en Pedagogia

Area: Area Académica 5, Pedagogia.

Fase: Formacion Profesional

Duracion: un semestre

Mat,e.na: Ed.ucacwn y Sociedad en Clave: 1583 No. Créditos: 8
Ameérica Latina
Tipo: Curso Horas: 64

Semestre: Cuarto

Carécter: Obligatorio

| Sistema: Escolarizado

I1. Ubicacion:

Antecedentes: “Historia de la Educacion en México” (semestre: 2°, clave: 1575)
“Aspectos Sociales de la Educacion” (semestre: 3°, clave: 1579)
Consecuentes: “Bases de la Orientacion Educativa” (semestre: 5°, clave: 1588)
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I11. Antecedentes:

Conocimientos: Conceptos de historia de la educacion en México y de sociologia de la
educacion.

Habilidades y destrezas: Para investigar, analizar, estudiar, discutir, comprender,
argumentar, exponer, explicar.

Actitudes y valores: Puntualidad, asistencia, responsabilidad, honestidad, superacion.

IV Propésito:

Se pretende acercar al alumno a las nociones tedricas y metodoldgicas, asi como a la
informacion que nos permitan comprender y reflexionar sobre las caracteristicas y
problematicas de la educacion y la cultura de las sociedades latinoamericanas en el marco de
su posicion internacional histdrica, econdémica y politica.

V. Objetivos: Compromisos formativos e informativos

Objetivo del curso: El estudio y analisis de los proyectos y problematicas educativas y
culturales de la region latinoamericana en sus condiciones historicas socioeconémicas y
politicas singulares y su relacion con los poderes hegemoénicos mundiales.

Habilidades y destrezas: Para investigar, analizar, estudiar, discutir, trabajar en equipo,
hacer reportes de lecturas, exposicion e investigacion.

Actitudes y valores: Puntualidad, asistencia, responsabilidad, superacion, actitud critica.

Problemas que puede solucionar: Ofrecer un esbozo muy general de las realidades del
panorama educativo, cultural, politico y econémico de las regiones mas representativas de
América Latina (México, Colombia, Venezuela, Brasil, Chile y Argentina)

V1. Condiciones de operacién

Espacio: Aula tipica | Taller: Opcional | Laboratorios: No

Poblacion deseable: 25 Méximo: 65

Mobiliario: Bancas individuales de paleta, escritorio y silla del profesor.

Material educativo de uso frecuente: Planisferio para uso en aula, proyector de acetatos,
pizarrén.

Otro: Laptop y Canoén.

VII. Contenidos y tiempos estimados

Contenidos Tiempos totales

UNIDAD 1: EL COLONIALISMO 16 hrs.

1. {Qué es el colonialismo?

2. Ubicacion histdrica y social del colonialismo en América Latina.
3. Hechos histéricos que dan cuenta del fenomeno del colonialismo.
4. Los proyectos educativos en la sociedad colonial.
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UNIDAD 2: IMPERIALISMO Y EL DESARROLLO DE LOS 16 hrs.
PAISES DE AMERICA LATINA

1. Los rasgos histéricos del imperialismo y las implicaciones
econdmicas, politicas, sociales, culturales y educativas en las
sociedades latinoamericanas.

2. La hegemonia estadounidense y el desarrollismo en América
Latina.

UNIDAD 3: GLOBALIZACION Y EDUCACION EN 16 hrs.
AMERICA LATINA

1. Estrategias de los organismos internacionales y las reformas
educativas en América Latina.

2. Globalizacion y la problematica educativa y cultural de los pueblos
latinoamericanos.

UNIDAD 4: PROYECTOS Y ALTERNATIVAS EN 16 hrs.
EDUCACION EN AMERICA LATINA

1. Los movimientos revolucionarios de liberacion nacional.

2. Educacion y construccion de sociedades democraticas, plurales e
incluyentes.

Los debates sobre desarrollo sustentable.

VI11. Metodologia y estrategias didacticas

1. Metodologia Institucional:

a) Lectura previa y analisis de la bibliografia basica por cada unidad.

b) Introduccion previa de los temas por el profesor, quien establecera mecanismos de
organizacion para la realizacion de trabajos individuales y colectivos en torno a preguntas
guia, ensayos, indagaciones etc. que orienten la reflexion individual y la discusion por
equipos en el aula.

¢) Trabajo individual y por equipo al interior del aula.

d) Elaboracion y entrega de uno o varios de los productos educativos mencionados en el
inciso b.

2. Metodologia y estrategias recomendadas para el curso:

A) Exposiciones: Por parte del docente y el alumno. Los alumnos lo haran en forma
individual y también por equipo.

B) Investigacion: Documental

C) Discusion: De las problematicas educativas, culturales, econdémicas y politicas de la
region latinoamericana.

D) Talleres: Se sugiere la elaboracién por el alumno de una “antologia de trabajo” que
incorpore la totalidad de su propio trabajo durante el curso, dividida en bloques como los que
se sugieren a continuacion: cuadros sinopticos, resumenes, mapas geograficos, recopilacion
hemerografica, glosario y bibliografia.

E) Otro: Proyecto educativo (historieta en papel, historieta plasmada en diapositivas
mediante el paquete de computo Power Point, antologia de trabajo, base de datos acerca de
un pais especifico).
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IX. Criterios de evaluacién y acreditacion

A) Institucionales para la acreditacion:

¢ Asistencia minima de 90% de las clases programadas.
e Calificacion ordinaria minima de 6.0.

i
B) Evaluacion del curso:
¢ Reportes de lectura: 20%
¢ Ensayo escrito por equipo: 30%
e Exposicion de ensayo por equipo: 40%
e Participacion individual: 12 10%

X. Bibliografia béasica

UNIDAD 1: EL COLONIALISMO

¢ Galeano, Eduardo, Las venas abiertas de América Latina. Siglo XXI, México 1996.
Primera Parte, subtema: "Fiebre del oro, fiebre de la plata".

e Marx, Carlos, El capital Critica de la economia politica, Fondo de Cultura
Econdémica. México 1971, Tomo 1 Cap. XXIV "La llamada acumulacioén originaria".

e Stanley, J. y Stein, B.H., La herencia colonial de América Latina, Siglo XXI México
1971, Cap. III. Sociedad y Forma de gobierno pp. 56-80.

e  Weinberg, Gregorio, Modelos educativos en la historia de América Latina. Kapelusz,
Buenos Aires 1984. Cap. 2 La Colonia, pp.41-88

UNIDAD 2: IMPERIALISMO Y EL DESARROLLO DE LOS PAISES DE AMERICA
LATINA

e Lenin, V.I., El imperialismo: Fase superior del capitalismo, Progreso, Moscu 1979

e Galeano, Eduardo, Las venas abiertas de América Latina, Siglo XXI, México 1996.
"Segunda Parte: El desarrollo es un viaje con mas naufragos que navegantes',
pp-283-436.

e Weinberg, Gregorio, Modelos educativos en la historia de América Latina. Kapelusz,
Buenos Aires 1984. “5: Liberales y conservadores”, pp. 113-147, y “7: La etapa
positivista”, (Brasil), pp. 182-204.

e Puiggros, Adriana, Imperialismo y educacion en América Latina, Nueva Imagen,
Meéxico 1980. Tercera Parte: Desarrollismo y educacion y Cuarta parte: Del
desarrollismo a la civilizaciéon mundial, pp. 117-222.

UNIDAD 3: GLOBALIZACION Y EDUCACION EN AMERICA LATINA

e Petrella, Ricardo, "Mundializacién e Internacionalizacion. La dinamica del orden
mundial emergente", en: Revista Viento del Sur, No.10 1977, Universidad de Puerto
Rico, Puerto Rico 1977 pp. 44-58

e Galeano, Eduardo, Patas Arriba, La Escuela del mundo al revés, Siglo XXI, México
1998, pp.253-277

e Jiménez Ortiz, Maria del Carmen, Los organismos internacionales y su incidencia en
la formacion de los profesionales de la educacion en América Latina, Tesis de
Doctorado, Coordinacion del Programa de Pos grado en Estudios Latinoamericanos,
Humanidades y Ciencias Sociales, UNAM, México, 2003, Cap. I Los organismos
internacionales y la modernizacion de las sociedades latinoamericanas. Del
desarrollismo al neoliberalismo, pp. 1-83
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e Torres, Rosa Maria, "¢Mejorar la calidad de la educacién basica? La estrategia del
Banco Mundial", en: José Luis Coraggio y Rosa Maria Torres, La educacion segtn el
Banco Mundial, Nifio y Davila, Argentina, 1997

UNIDAD 4: PROYECTOS Y ALTERNATIVAS EN EDUCACION EN AMERICA
LATINA

e Guevara, Ernesto, El socialismo y el hombre nuevo, Siglo XXI, México, 1977.
Primera parte: "El socialismo y el hombre en Cuba" y "Debemos aprender a eliminar
viejos conceptos", pp. 3-28

e McLaren, Peter, La Pedagogia del Che Guevara. La pedagogia critica y la
globalizacion treinta afios después, La Vasija/UPN, México, 2001

e Freire, Paulo, Pedagogia de la Esperanza, Siglo XXI, México, 1996.

e Berryman Philip, Teologia de la liberacion. Siglo XXI, México, 1998.
“Introduccion”, “1. Dolores de parto”, “2. Yendo hacia los pobres” pp. 7-45.

e Villoro, Luis. Estado Plural, Pluralidad de Culturas. Paidos UNAM, México 1998.

e Roitman Rosenmann, Marcos, "Formas de Estado y democracia multiétnica en
América Latina", en: Pablo Gonzalez Casanova y Marcos Roitman R., Democracia y
estado multiétnico en América Latina, La Jornada/Centro de Investigaciones
Interdisciplinarias en Ciencias y Humanidades, UNAM, México, 1996, pp. 37-61

e Salazar Tetzagiiic, Manuel y Vicenta Teldén Sajcabun, Ruk'Ux Maya Na'Oj. Valores
de la filosofia maya, PROMEM-UNESCO, Guatemala, 1998

e Ormnelas Delgado, Jaime, ¢Es el desarrollo sustentable una opcién viable?, en:
Revista Ciudades 34, Abril- Junio1997, RNIU, Puebla, México 1997.pp.56-63.

o Guevara Avila, J.P., De utopias y futuro desarrollo sustentable e integracion en
América Latina, Unidad de Analisis de Politica Exterior- Liga de defensa del Medio
Ambiente, La Paz, Bolivia. 1996. pp.35-58.

e Stavenhagen, Rodolfo, "Valores y disyuntivas en el desarrollo sostenible", en:
Globalizacion econémica y desarrollo sostenible en América Latina y el Caribe, m

Foro del Ajusco del Colegio de México, 5 de septiembre de 1996. México, mimeo,
1996.

XI. Observaciones y caracteristicas relevantes del curso

Constituye un curso que por sus tematicas se presta para que tanto el profesor como los
alumnos puedan conseguir y presentar en el aula una enorme cantidad de materiales impresos
(articulos, ensayos etc.), hemerograficos (noticias), videograbados (documentales, peliculas)
y audiograbados (canciones regionales, programas de radio, audiolibros etc.) para su analisis
y discusion. Incluso pueden llevarse al salon de clase objetos (monedas de otros paises
latinoamericanos, libros antiguos del periodo precolonial y colonial, ropa y/o accesorios
tipicos y/o regionales que se presten todos ellos para estimular el analisis y la reflexion a
nivel grupal.

XI1. Perfil deseable del docente

Maestria en Sociologia 6
Maestria en Pedagogia

XI11. Institucionalizacion

Responsable de Area 5 (Pedagogia): Dr. Julio Rafaél Ochoa Franco.

Disefio original de asignatura: Dra. Ma. Del Carmen Jiménez Ortiz.
Mtro. Héctor Cifuentes Garcia.
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Elaboracion de carta descriptiva: Prof. Ricardo Alberto Rivera Enriquez.

Fecha de elaboracion: Febrero de 2006 Fecha de revision: Febrero 2006

4.3 Descripcion de la plataforma Claroline y de los componentes del

curso en linea “ESAL”

El curso en linea “ESAL” se aloja en la plataforma Claroline.

La plataforma Claroline es, segtin la definicioén de la pagina oficial:

“...un Sistema de Administracién de cursos basados en Web. Este sistema permite a
maestros (profesores, conferencistas) crear y administrar sitios web que pueden ser

desplegados en un navegador o browser (Internet Explorer, Netscape, Mozilla, ...)
Usted Puede:

e Publicar documentos en cualquier formato (Word, PDF, HTML, Video...).
e Administrar foros de discusion tanto publicos como privados.
e Administrar una lista de enlaces o ligas (links).
e Crear grupos de estudiantes.
e Confeccionar ejercicios.
e Puede estructurar una agenda con tareas y plazos (fechas limites).
e Hacer anuncios (también via correo electrdnico).

o Sus estudiantes pueden enviar documentos (tareas, papers, etc.).

Técnicamente hablando, un "profesor" en Claroline solo necesita estar familiarizado
con el navegador de su preferencia. Solo se le ...[pedira el llenado de]... la forma, hacer
click en "OK" y deberd disponer de un directorio en su computador local con los
documentos que desea subir a la plataforma, pero solo para tener un mejor orden de ellos,

nada mas.

Muchos profesores se familiarizan muy rapido con Claroline, en muchos casos en tan
solo dos o tres horas sin que tengan algun tipo de conocimientos técnicos de computacion.
[...] De esta forma, ellos [...] se pueden concentrar en las cosas que realmente importan

para ensefiar tales como: el contenido, un buen escenario educacional, pero recordando la
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autonomia y la no necesidad de un equipo técnico para administrar el sitio Web del

curso”. 1%

Como ya se menciond en el capitulo dos, Claroline, estrictamente hablando,
constituye un sitio Web mas, pero su caracteristica esencial es que constituye un entorno
educativo que brinda una estructura para que cualquier usuario sea capaz de crear y/o

dar seguimiento a cursos a distancia a través de una computadora equipada con Internet.

La Interfaz de la plataforma de cursos en linea Claroline

La plataforma de que se habla en este trabajo corresponde a la direccion
http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/index.php. Esta direccion pertenece a un sitio
especifico brindado por Claroline a la Universidad Pedagdgica Nacional, unidad
Ajusco, en México, Distrito Federal. El administrador general de la concesion de la

plataforma para dicha universidad es Victor Martinez.

La interfaz de la plataforma permite dos formas de visualizaciéon o “modos de
vista”: administrador, o “Responsable del curso” y “Estudiante”, como se muestra en

las figuras 3 y 4:

3 PLATF_CLAROL - LPH Ajusco - Micresalt Intesnet Explsrer

Actwo [doin Ve Feorkos et Aps

Qs - B veds ol et B TR
[ P e ———— e - 8 -

NI - 2 e |+ & rvsstr Sie $H | [ertm =] 0 comen viboot + @ ramiont <P roces « MllGre = B veboot minka = »
Mi Curso Fagna de o del cursa EE
PLATF_CLAROL - Ricardo Alberto Rivera Enriquez
#UER PLATF_CLAROL Modo di vista - Estudiarts | Responsable del curso

i= Descripcion del

curse

T Agenda

o Anwncios

& Documentos

¥ Ejercicios

# Secuencia de

aprendizaje

# Trabajos
? Foros
@ Inscripcion de |os i
usuarios en los grupos #Anadir texto introductorio
@ Usuarios
& Debate

# Editar lista
herramientas

& Configuracién
del curso

Figura 1. Modo de vista de “Administrador del curso”.

120 http://www.claroline.net/doc/es/index.php/%BFQue_es_Claroline%3F
Ha sido necesario efectuar algunas correcciones y agregar frases a la cita debido a errores de coherencia
en la traduccion del inglés al espafiol realizada por los creadores del sitio.
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&

Mi Curso
PLATF_CLAROL - Ricardo Alberto Rivera Enriquez
WLM Ausco = PLATE_CLAROL
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B Agenda
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& Documentos

® Ejercicios
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aprendizaje

= Trabajos

D Feros
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usuarios en los grupos
@ Usuarios

5 Debate

Gestor{es) para PLATE_CLARCL : Ricarco Mberio Rivers Eariquez

Adirinistradar do PN Ajuzeo ;Y

Figura 2. Modo de vista de “Estudiante”.

Notese como el modo de vista de “Responsable del curso” permite al usuario editar

el contenido de cada uno de los menus y espacios de trabajo, afiadiendo textos y/o

modificandolos con el objeto de ir construyendo propiamente el curso. En el modo de

vista “Estudiante”, los menus y espacios de trabajo no se pueden modificar.

Para crear un curso e inscribirse o desinscribirse en cursos ya existentes, basta con

crear una nueva cuenta de usuario, con lo que se tendra acceso a la plataforma. Algunos

cursos son de acceso privado, esto significa que sus responsables de curso han decidido

restringir el acceso para que sb6lo puedan ingresar usuarios/alumnos que estén

previamente inscritos. Si el acceso a un curso es abierto, cualquier persona que entre a

este sitio podré ingresar libremente al curso.

La interfaz de la plataforma se compone basicamente de tres sectores principales,

como se muestra en la figura 5:

1) Ment horizontal superior

2) Menu lateral izquierdo

3) Area de visualizacion de contenido
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Figura 3. Sectores de la interfaz de la plataforma de cursos en linea Claroline.

Los componentes y las funciones de la plataforma de cursos en linea

Claroline

Los componentes y las funciones de la plataforma Claroline son los siguientes
(Véase también ANEXO I1, ““4) Como navegar en el curso*):

Descripcion del curso.- Herramienta que sirve para introducir los aspectos
referentes al curso, como son: titulo, introduccion, objetivos, destinatarios,
contenidos, metodologia, etc.

Agenda.- Es un espacio donde el tutor del curso introduce un calendario con el
fin de que el alumno pueda revisarlo en todo momento y asi dar seguimiento a
fechas de inicio de curso, de entrega de trabajos, de fin de curso, etc. NO es un
espacio que el alumno pueda modificar a su gusto para insertar sus propios
memorandums, alarmas, recordatorios ni nada por el estilo.

Anuncios.- Es el espacio que el tutor utiliza para subir avisos de todo tipo:
avisos permanentes, avisos de ultima hora, avisos urgentes, etc., por lo que es
deseable que los alumnos revisen esta seccion peridodicamente.

Documentos.- Esta herramienta proporciona un espacio general donde el tutor
puede subir todos los documentos en formato electronico requeridos para
integrar el curso. Dichos documentos pueden ser organizados en carpetas, y
seran luego usados para integrar el curso en linea en unidades, lecciones y

actividades especificas.
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Ejercicios.- Es la seccion que posibilita al tutor la creacion directa de ejercicios
basados en las herramientas que para ello brinda la propia plataforma Claroline.
Esto significa que no es necesario crear ejercicios en forma de documentos
electronicos, ni subirlos a la seccion “Documentos” de la plataforma Claroline,
sino s6lo contar con los ejercicios escritos previamente en el papel, e insertarlos
en esta seccion. Cuando los ejercicios quedan grabados en la plataforma
Claroline, seran organizados mas tarde en la seccion “Learning Path” para que el
alumno en su momento los resuelva.

Secuencia de aprendizaje.- También llamada ‘“Learning Path”, es la
herramienta que reune los documentos y los ejercicios previamente creados y
subidos a la plataforma Claroline, y los organiza en una secuencia de
aprendizaje que sera seguida por el alumno. (Vease Capitulo 6: Perspectivas a
futuro, para los que vienen detras, para revisar el funcionamiento de esta
herramienta).

Trabajos.- Es el espacio donde los alumnos subiran los trabajos que se solicitan
en las actividades del curso en linea.

Foros.- Es un espacio al interior de la plataforma Claroline donde los alumnos
responden criticamente a temas polémicos propuestos de antemano por el
administrador del curso. No obstante, los alumnos también pueden proponer
temas susceptibles de ser debatidos. La forma de responder es a través de textos
que quedan grabados en la plataforma Claroline y que permiten asi dar
seguimiento a la discusién. Los foros son usados por los alumnos segin lo
dicten las propias actividades del curso en linea.

Grupos.- Es una herramienta de la plataforma que permite la creacion de
equipos o grupos de trabajo. Los alumnos pueden entonces ser organizados en
equipos por el administrador del curso para la realizacion de actividades
especificas propuestas en el curso en linea.

Usuarios.- Es un registro personalizado de cada uno de los alumnos que se han
inscrito al curso en linea. Su estructura permite al administrador del curso en
linea revisar el avance individual en rubros relativos a la entrega de trabajos, la
realizacion de ejercicios, la lectura de los materiales, etc. Dicho avance se

muestra en la plataforma Claroline en unidades porcentuales.
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e Chat.- Es un espacio que permite la libre expresion mediante la insercion de
texto. En este espacio los alumnos y el profesor, mediados por la plataforma
Claroline comparten en tiempo real (o de manera sincrénica), puntos de vista,
criticas, comentarios y solucidon de dudas. Los alumnos son previamente citados
por el tutor para ingresar al curso en linea a una hora concreta; y es dentro de
¢ésta herramienta que inicia un dialogo, una critica y un debate simultaneos entre
el tutor y los alumnos. El Chat tiene las funciones esenciales de servir como
medio para clarificar los puntos de los contenidos de los textos del curso en linea
que no han quedado claros, de complementar lo visto durante las lecciones y de
contextualizar y ejemplificar los temas vistos a través de la interaccion directa

con el tutor.

Los origenes de la plataforma de cursos en linea Claroline

Esta plataforma tiene sus origenes en Bélgica, como se describe a continuacion:

“Este Software fue comenzado inicialmente en la Universidad de Louvain (Bélgica) y
lanzado bajo la licencia Open Sourse (GPL o fuente abierta). Una comunidad de
desarrolladores alrededor del mundo ha contribuido para el desarrollo de esta plataforma.

Descargar y usar Claroline es completamente libre de cargos.

Claroline ha sido desarrollado por una red internacional de profesores vy
desarrolladores (developers scattered) alrededor del mundo, con programas enteramente

reciclados o piezas de codigo encontrado en la vasta libreria de GPL Open Source.

Thomas De Praetere cred Claroline en la Universidad catdlica de Louvain (Instituto
pedagdgico universitario de multimedia). Ha sido financiado por la Fundacion Louvain.
Hugues Peeters (quien le dio el nombre de "Claroline™) y Christophe Gesché, financiado

también por la UCL (Fonds de développement pédagogique) le siguieron.

Desde inicios del 2004, el Cerdecam (research center of ECAM**) Esta colaborando en el
desarrollo de Claroline. Los miembros de este equipo son: Guillaume Lederer, Mathieu
Laurent, Aurélien Van Hamme, Sébastien Piraux bajo la supervision de Philippe Mercinier

y Philippe Dekimpe. Este equipo esté financiado por "the Région wallone™.'*

121 http://www.ecam.be
122 http://www.claroline.net/doc/es/index.php/%BFQuien_hace _Claroline%3F
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El curso en linea “ESAL” estd dirigido primordialmente a alumnos de nivel
licenciatura que cursan la carrera de pedagogia en la Universidad Pedagdgica Nacional,
aunque también estd abierto a todos aquellos interesados en estudiar la problematica
educativa de los pueblos de América Latina, en torno a los temas clave del
colonialismo, el imperialismo, la globalizacion y las propuestas educativas surgidas en

la misma region.

Este curso en linea “ESAL” tiene objetivos que obedecen a lo que Garcia Aretio
reconoce como “Objetivos de la formacién a distancia'*””: democratizar el acceso a la
educacion; propiciar un aprendizaje auténomo (entendiéndose aqui como los
aprendizajes individuales que cada alumno logra luego de un proceso de socializacion
del conocimiento) y ligado a la experiencia; impartir una ensefianza innovadora y de

calidad; fomentar la educacion permanente y, reducir los costes.

De las herramientas con que cuenta la plataforma, el curso, en su primera version,

o .. 124
utilizaba las siguientes :

a) Descripcion del curso,
b) Agenda

¢) Anuncios

d) Documentos

e) Foros

f) Grupos

g) Usuarios

La organizacién y los contenidos del curso en linea “ESAL”

El organigrama que se muestra en la figura siguiente sintetiza la organizacion y

contenidos del curso comprendidos al interior de cada herramienta.

12 Garcia Aretio, Lorenzo, La educacion a distancia. De la teoria a la préctica. Barcelona, Editorial
Ariel, 2002, pp. 77-81.

124 En ese entonces, el curso no se apoyaba en las herramientas: Ejercicios, Learning path, Trabajos y
Chat, puesto que atravesaba por un periodo transitorio de redisefio.
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Estructura del curso en linea: Educacién y Sociedad en América
Latina en la plataforma Claroline
1 1
i iy l i l l l - l . 0 i l k'
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Figura 4. Organizacion y contenidos del curso en linea “ESAL”.

Como puede verse en el anterior organigrama, el curso estaba constituido en torno a

siete herramientas principales pertenecientes a la

plataforma de cursos en linea

Claroline (“Descripcion del Curso”, “Agenda”, “Anuncios”, “Documentos”, “Foros”,
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“Grupos” y “Usuarios”). Hay que hacer notar que la herramienta a la que se daba
mayor importancia es la denominada “Documentos”, en vez de priorizar a la
herramienta “Learning Path”, que es el eje del funcionamiento de la plataforma
Claroline. En “Documentos” se depositaron las ocho lecciones del curso en linea

“ESAL”.

Es importante hacer dos comentarios en torno a la disposicion de cada una de las
ocho lecciones que integraban la primera version del curso en linea “ESAL™:

125 del curso en linea “ESAL” fue disefiada y

1) Cada leccion para esta primera version
adaptada tomando como base la estructura didactica de las ya mencionadas

“Webquests” (Véanse notas al pie).

2) Cada leccion del curso en linea “ESAL” fue creada usando el paquete de computo
“Microsoft Power Point 2003”. A continuacion todas las lecciones fueron subidas a la
plataforma Claroline en la seccion “Documentos”. Todas las lecciones fueron guardadas
previamente como documentos tipo “html” para poder ser utilizadas al interior de la
plataforma Claroline como parte de una secuencia didactica que orientara al alumno en

el seguimiento de las diversas actividades.

Las descripciones, indicaciones y/o instrucciones contenidas al interior de cada una
de las herramientas de la plataforma Claroline utilizadas por el curso se transcriben a
continuacion tal como aparecian en el curso en linea. En la portada del curso (primera
pantalla con la que el usuario entra en contacto) aparece una animacion hecha en el
paquete de computo Macromedia Flash MX, que contiene un mapa de América Latina

acompaifiado de cinco imagenes y el titulo del curso.

A continuacion se describe cada una de las pantallas.

123 Si bien se hicieron algunas modificaciones para el disefio de cada una de las ocho lecciones de la
segunda version del curso en linea “ESAL”, ellas mantienen la estructura basica de las “Webquests”.
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Portada

La portada del curso consistia en una pantalla de bienvenida al centro, con una

animacion realizada en el programa de computo “.Macromedia Flash MX” La

animacion mostraba un mapa de América Latina con cinco imagenes alusivas a las

tematicas y el titulo del curso: “Educacion y Sociedad en América Latina.

a) Descripcion del curso

Bienvenidos. Este es un curso a distancia que esta dirigido a profesores y alumnos
de nivel licenciatura, y a todos aquellos interesados en estudiar la problematica
educativa de los pueblos de América Latina, en torno a los temas clave del
colonialismo, el imperialismo, la globalizaciéon y las propuestas educativas de la

misma region.

El curso esta basado en el programa de estudios de la asignatura del mismo
nombre, del cuarto semestre del plan de estudios de la licenciatura en Pedagogia
de la Universidad Pedagdgica Nacional. Se ubica en la fase Campos de formacion
y trabajo profesional y pertenece a la linea sociolégica de estudios. Se relaciona
con las asignaturas “Aspectos Sociales de la Educacion” del tercer semestre, e

“Historia de la educacién en México”, del segundo semestre.

Justificacion y Objetivos del curso

El objetivo general del curso es identificar la probleméatica educativa de los pueblos

de la region latinoamericana, a través del estudio de dos ejes principales:

a) La identificacion de los significados de los términos "colonialismo",
"imperialismo" y "globalizacién”.

b) La identificacion de algunas de las iniciativas educativas mas representativas
surgidas en la region, y que se relacionan respectivamente con cada uno de los

términos ya mencionados.

Organizacién de Contenidos

El curso estd organizado en cuatro unidades que corresponden a las

problematicas de la educacion latinoamericana:
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1) El Colonialismo,
2) Imperialismo y el desarrollo de los paises de América Latina,
3) Globalizacién y educacién en América Latina y

4) Proyectos y alternativas en educacion en América Latina.

El desarrollo de este curso implica la inscripcion del individuo como alumno, el uso
de los recursos de Internet, el uso obligatorio de chat cada sabado de 12 a 13
horas, y la entrega de productos (tareas), fruto de la lectura, de la reflexion y de la

interaccién con los entornos informaticos.

Duracién del curso

El curso tiene una duracién de cuatro semanas.

Cada semana corresponde a una unidad.

Cada unidad contempla dos lecciones, considerando para la primera el periodo
que va del lunes al miércoles, y para la segunda, del jueves al sdbado.

Cada tarea debe entregarse dentro del margen de tres dias que abarca cada
leccion. Cada actividad de las lecciones estd programada para que el alumno la

complete en un promedio de entre dos y cuatro horas.

Metodologia de trabajo

En cada leccién se pide revisar informacion de vinculos de Internet (nunca libros
fisicamente) y elaborar y enviar tareas a una direccién de correo.

Se considera la posibilidad de que el profesor integre equipos de trabajo mediante
la herramienta del chat, (hotmail y/o el de esta plataforma, titulado "Debate").
También se contempla la necesidad de que los alumnos incorporen a la seccion
de "Foros", variadas tematicas, preguntas y/o tareas relacionadas con el curso,
segun lo indique el profesor. Con esto se busca acelerar el aprendizaje individual

mediante un aprendizaje de naturaleza colaborativa.

Se espera que estas actividades orienten al alumno y generen en él la reflexion
individual, para que pueda identificar algunas de las probleméticas educativas de

América Latina, al término del curso.

Como material complementario que enriquezca las sesiones de chat, se sugiere
gue el alumno consulte otros medios didacticos tales como peliculas, obras
literarias, revistas y periddicos; que asista a conferencias, y que

visite exposiciones sobre temas latinoamericanos, entre otras practicas.

112



Evaluacion del curso

Al final del curso el alumno debe haber entregado por correo electrénico ocho
tareas, correspondientes a las ocho lecciones que integran el curso.

Cada leccién incluye una tabla valorativa mediante la cual el alumno puede saber
como sera evaluado por el asesor, y asi calcular él mismo su puntuacion total.

Un total de cuarenta puntos es la calificacion mas alta a que el alumno puede
aspirar.

Un total de veinte puntos corresponde a una evaluacion reprobatoria, mientras que

de veintitn puntos en adelante, el alumno queda aprobado.

Si aun tienes dudas acerca de la evaluacién, manda un correo a mi direccion:

campeondelaluz2000@yahoo.com.mx

b) Agenda

Periodo de inscripciones

El periodo de inscripciones es del viernes 14 al lunes 17 de octubre de 2005.

El cupo esta limitado a 20 alumnos.

No se aceptan inscripciones después de dicha fecha.

Inicio del curso

El curso inicia el dia lunes 17 de octubre de 2005.

Fin del curso

El curso finaliza el dia sabado 12 de noviembre de 2005.

Periodo de evaluaciones finales del curso

La entrega de evaluaciones definitivas sera el lunes 21 de noviembre de 2005, al
correo electronico de cada uno de los alumnos, junto con una presentacién de

diapositivas en Power Point, que ilustre todas las respuestas a cada una de las

lecciones vistas durante el curso.
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c) Anuncios

Bienvenid @!

Después de leer todos los anuncios, por favor entra a "Descripcion del Curso", y

para comenzar ya con las lecciones, entra a "Documentos”.
Si tienes dudas, escribeme a:
campeondelaluz2000@yahoo.com.mx

Aviso importante a los inscritos en el curso.

Nota importante: Es necesario que a la mayor brevedad posible, obtengas una
direccién de correo en Hotmail para reunirnos en MSN Messenger de Hotmail
cada sabado de 12 a 1 pm, y aclarar todas tus dudas. Si ya tienes una direccion,
ingresa con ella por favor.

Es muy probable que durante la primera sesién de chat, nos organicemos por
equipos de trabajo y hagamos uso de la plataforma "Foros", de este mismo
ambiente virtual, por lo que te suplico que no faltes y te conectes a tiempo.

Atentamente: Prof. Ricardo Rivera.

Mi direccion de Hotmail, que agregaras a tu lista de contactos, es:
esricardo@hotmail.com

Mapa del curso

En la seccién "Documentos” encontrards un mapa'® que te permite ubicar la
estructura general del curso, asi como los contenidos desglosados y la
calendarizacion de cada una de las cuatro unidades de estudio.

Para comenzar con el curso, ingresa a la seccidon "Documentos”. Ahi encontraras
una carpeta para cada unidad.

Las lecciones a las que entres siempre se titularan leccionl.htm, leccion2.htm y
asi sucesivamente.

Recuerda que para cada leccidén dispones de tres dias (lunes a miércoles o bien

jueves a sabado), y respetar los tiempos es imprescindible.

1261 a palabra “mapa”, en el curso en linea, contiene un vinculo que lleva al mapa del curso. Este mapa es
un documento de “Microsoft Power Point 2003 que se explica en las paginas siguientes. En este
documento las palabras y/o frases que se indican en color azul constituyen hipervinculos en el curso en

linea. La ruta de acceso a Internet para cada uno aparece citada en las notas al pie.
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No recibiré tareas fuera de tiempo. La hora limite de entrega sera todos los

miércoles y sabados a las 11:59 pm.

Cualquier duda por favor escribeme a:

campeondelaluz2000@yahoo.com.mx

Gracias.

d) Documentos

Al hacer clic en la herramienta “Documentos”, el alumno ingresa a un listado de
bloques tematicos, asociado cada uno con la imagen de una carpeta. Cada bloque es un
vinculo que lleva a una nueva ventana y muestra los documentos que contiene. El

listado tiene esta apariencia:

Mapa_Curso

Unidad1l Colonialismo

Unidad2 Imperialismo

Unidad3 Globalizacién

L rrerew

Unidad4 AlternativasAmericalatina

El vinculo “Mapa_Curso” lleva a un archivo llamado “mapa-curso.htm”. Este archivo

es una presentacion de Power Point guardada como pagina Web y subida con todos sus

7

componentes'?’ a la plataforma. Al hacer clic sobre ¢l, se abre la presentacién, que

contiene seis diapositivas, con el siguiente contenido:

Diapositiva 1. Bienvenida.- Aqui se muestra una imagen referente a la portada de la

pagina principal del curso en linea.

Diapositiva 2. Mapa del Curso.- Muestra el diagrama del mapa de curso que se incluye

en las siguientes paginas.

127 Al guardarse cualquier presentacion de Power Point como pagina Web, se genera automaticamente
una carpeta con el mismo nombre y en el mismo sitio donde se ha guardado el archivo y dicha carpeta
contiene todas las imagenes necesarias para desplegar la presentacion a modo de una pagina Web.
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Diapositiva 3. Unidad 1: El colonialismo.- Muestra la siguiente descripcion:

En esta unidad se aborda el fenédmeno del colonialismo, su impacto e
implicaciones para la sociedad y educacion latinoamericanas a través de los

siguientes bloques:

1. El significado de colonialismo
2. Laeducaciony la universidad durante la colonia

Diapositiva 4. Unidad II. Imperialismo y el desarrollo de los paises de América Latina.-

Contiene la siguiente descripcion:

Esta unidad vincula el imperialismo con los procesos educativos de América Latina
y sus implicaciones para el desarrollo de la region, a través del estudio de los

siguientes ejes teméticos:

1. Los rasgos del imperialismo.
2. EIl proyecto ALPRO (Alianza para el Progreso) como estrategia ideolégica y

educativa para la conservacion de la hegemonia estadounidense.

Diapositiva 5. Unidad III: Globalizacion y Educacion en América Latina.- Describe 1o
siguiente:
Esta unidad estudia la insercién de la region latinoamericana en los procesos

contemporaneos de globalizacion tecnoldgica y de los mercados. El desarrollo de

esta unidad girara en tomo a los siguientes bloques:

1. Rasgos de la globalizacion.
2. Laeducacion en América Latina en el contexto de la globalizacion.

Diapositiva 6. Unidad IV: Proyectos y alternativas de educacion en América Latina.-

Contiene la siguiente descripcion:

Esta unidad aborda algunas de las experiencias educativas mas representativas
gue han planteado diversos grupos sociales en América Latina.
Para el desarrollo de esta unidad se sugiere la indagacién de experiencias

educativas llevadas a cabo en América Latina, tales como:

1. El pensamiento pedagdgico latinoamericano.
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2. El pensamiento pedagogico brasilefio.

El vinculo “Unidadl1_Colonialismo” contiene la siguiente lista de documentos:

@ educ-y-univ.htm.- Contiene la primera de dos presentaciones con diapositivas
que explican el surgimiento y desarrollo del modelo de educacion espaiiol
durante la colonia en la Nueva Espana (México). Las presentaciones contienen
un articulo completo extraido de la Enciclopedia “Historia de México”'*®. El
texto fue escaneado y las imagenes se reparten en fragmentos a lo largo de las
primeras trece diapositivas. Este recurso apoya las actividades de la leccion 2.

@ educ-y-univ-2.htm.- Constituye la segunda parte del articulo ya mencionado'?,
y abarca otras trece diapositivas, que sumadas con las del primer documento,
dan un total de veintiséis. Este recurso también apoya las actividades de la

leccion 2.

& leccionl.htm.- Es la primera leccion del curso. Se titula “Leccion 1: ;Qué es el
Colonialismo?”. Esta leccion tiene como proposito que el estudiante sea capaz
de exponer por escrito una nocion de lo que significa colonialismo. Los

contenidos especificos de cada leccion se describen con detalle mas adelante.

& |eccion2.htm.- Se titula “Leccion 2: La educacion y la universidad durante la
colonia”. En la fase “Actividades” de esta leccion, se solicita al alumno que abra
y lea el articulo “La educacion y la universidad” contenido en las presentaciones
con diapositivas “educ-y-univ.htm” y “educ-y-univ-2.htm” (ya mencionadas
arriba) para poder completar esta leccion. Su propdsito es que el estudiante sea

. = 130
capaz de exponer un panorama acerca de la educacion en la Nueva Espafia .

El vinculo “Unidad2_Imperialismo” contiene la siguiente lista de documentos:

28 Trabulse, Elias. “La educacion y la Universidad”, en Historia de México (enciclopedia), México,
Salvat Mexicana de Ediciones, S.A. de C.V, 1978, Tomo 6, pp. 1325-1340.

12 Fue necesario fragmentar el contenido y desplegarlo en dos presentaciones debido a que la plataforma
Claroline no permitia subir archivos con un peso mayor de 2 megabytes (MB). Actualmente se permite
subir hasta 8 megabytes (MB).

130 Aunque los materiales programados para ésta leccion deberian abarcar la tematica de los proyectos y
modelos educativos de la region completa de América Latina durante la colonia, éste articulo ofrece un
panorama de México, la region de mayor interés en nuestro caso.
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@ |eccion3.htm.- Se titula: ““Leccion 3: Los rasgos del imperialismo”. El
propdsito de la leccion es que el estudiante identifique el concepto de
imperialismo y sus cinco rasgos principales, y sea capaz de redactarlos en una
cuartilla. Al igual que en la leccion 2, esta leccion se apoya en la lectura de dos
presentaciones con diapositivas: “imperial.htm” e “imperia2.htm” que explican

. s 131
el concepto a través de una historieta ~.

8 lecciond.htm.- Se titula: “Leccion 4: El proyecto ALPRO”. Explica el
surgimiento de un proyecto de tipo educativo y econdmico para América Latina
por parte de Estados Unidos. Mediante ¢l, los Estados Unidos pretendieron
modificar las mentalidades en América Latina. Atendiendo a esta finalidad se
consider6 la educaciéon como un factor esencial para el cambio de
comportamientos y la dinamizacion del proceso de desarrollo econémico segun
el modelo norteamericano. El proposito de esta leccion es que el alumno sefiale
las principales caracteristicas del proyecto y sea capaz de adelantar algunas de

sus implicaciones.

@ plantilla-cartel.ppt.- Esta presentacion de una sola diapositiva apoya las
actividades de la leccion 4 y sirve como ejemplo para que el alumno elabore su
propio cartel a partir de los textos revisados en los vinculos que se le proponen

en la misma leccidn.

@ imperial.htm.- Es la primera de las dos presentaciones que muestran
graficamente el articulo en forma de historieta de Miguel Angel Gallo. El
documento también fue escaneado y repartido a lo largo de quince diapositivas.

Este recurso apoya las actividades de la leccion 3.

€ imperia2.htm.- La segunda de las dos presentaciones del articulo de Gallo.
Comprende dieciséis diapositivas. Este recurso igualmente apoya las actividades

de la leccion 3.

B! Gallo, Miguel Angel, “Capitulo 3: El imperialismo”, en: Historia universal en historietas, tomo 2.
Meéxico, Ediciones Quinto Sol, S.A, 1985, pp. 59-73.
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El vinculo “Unidad3_Globalizacion” contiene la siguiente lista de documentos:

& diagrama-leccion6.ppt.- Es una presentacion de Power Point que consta de una

sola diapositiva. Dentro de la diapositiva se incluye un diagrama con el tema:
“La educacion en América Latina en el contexto de la globalizacién” y tres
subtemas: “La docencia y el docente”, “Modernizacion de la educacion media y
superior” y “Redes sociales, educativas e informéticas”. El alumno, después de
haber efectuado la lectura correspondiente, debe completar cada uno de los tres
espacios escribiendo en cada uno los rasgos mas relevantes para cada subtema.

Este recurso apoya las actividades de la leccion 6.

imagenesglobaliz.ppt.- Es otra presentacion de Power Point en cuya tUnica
diapositiva se incluyen quince imagenes relativas a la globalizacion, para ser

copiadas y pegadas por el alumno como apoyo para la leccion 5.

leccion5.htm.- Se titula: “Leccion 5: Los rasgos de la globalizacion™. El
proposito de la leccion es que el estudiante identifique el concepto de
globalizacion por medio de los hipervinculos que se incluyen en la seccion

“Recursos”, y sea capaz de redactarlos en una cuartilla.

leccion6.htm.- Se titula: “‘Leccion 6: La educacion en América Latina en el
contexto de la globalizacion”. Su proposito es que el alumno ubique tres temas
que hablan la educacion en América Latina y al escribirlos en los espacios del
diagrama que se le proporciona (véase detalle de cada leccion en péaginas
siguientes), pueda establecer alguna relacion de ellos con el fenomeno de la

globalizacion.

El vinculo “Unidad4 AlternativasAmerical atina” contiene la siguiente lista de

documentos:

€ am-lat.htm.- Es una presentacion de Power Point guardada como pagina Web.

Contiene un capitulo escaneado de Moacir Gadotti'** llamado “El pensamiento

132 Gadotti, Moacir, Historia de las ideas pedagdgicas, Buenos Aires, Siglo XXI, 2004, pp. 215-220.
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pedagogico del Tercer Mundo”. A lo largo de diecisiete diapositivas el capitulo
hace un recorrido tanto de las caracteristicas de las pedagogias africana y
latinoamericana, como de los personajes y pensadores que las han originado.

Este documento apoya a la leccion 7.

@ Dbrasil.htm.- Es también una presentacion de Power Point guardada como pagina

Web. Contiene la primera parte de otro capitulo escaneado de Moacir Gadotti'*’
llamado “El pensamiento pedagogico brasilefio”. En once diapositivas, el
capitulo hace un recorrido de las caracteristicas de la pedagogia brasilena,
dividiéndolo en pensamiento pedagodgico liberal y pensamiento pedagogico

progresista (debido a la enorme riqueza y abundancia de pensadores y criticos

brasilefios de la educacion). Este documento apoya a la leccion 8.

€ Dbrasil2.htm.- Contiene la segunda parte del capitulo de Gadotti llamado “El
pensamiento pedagdgico brasilefio”. Consta de doce diapositivas. Este

documento apoya también a la leccion 8.

& folleto-amlat.ppt.- Es una presentacion de Power Point que contiene dos
diapositivas. Cada una de ellas es una cara de una plantilla de folleto que incluye
imagenes y nombres de los criticos latinoamericanos mas relevantes del campo
de la educacion. El alumno debe llenar los espacios indicados con las
descripciones de las obras y rasgos de tres estudiosos latinoamericanos a partir
de lo leido en el documento “am-lat.ntm”. El folleto ha sido disefiado para ser
impreso si el alumno lo desea. Este documento apoya las actividades de la

leccion 7.

& folletol.ppt.- Es también una presentacion de Power Point que contiene dos
diapositivas, y cada una de ellas es una cara de una plantilla de folleto que
incluye imagenes y nombres de los pensadores brasilefios mas relevantes de ese
pais. El alumno también debe llenar espacios pero esta vez con las descripciones
de tres de las caracteristicas que juzgue mas trascendentes a partir de lo leido en

los documentos “brasil.hntm” y “brasil2.htm”. El folleto ha sido disefiado para

133 Gadotti, Moacir, Historia de las ideas pedagdgicas, Buenos Aires, Siglo XXI, 2004, pp. 250-258.
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ser impreso si el alumno lo desea. Este documento apoya las actividades de la

leccion 8.

leccion7.htm.- Se titula: “Leccion 7: ElI pensamiento pedagdgico
latinoamericano. Su propdsito es que el alumno ubique grosso modo las
caracteristicas del pensamiento pedagogico latinoamericano y sea capaz de
contrastar sus rasgos con los del modelo educativo espafol (del periodo
colonial) y con los del modelo educativo-imperialista estadounidense (desde la

década de los cincuentas, en el ambiente del desarrollismo).

leccion8.htm.- Se titula: “Leccion 8: Propuestas pedagogicas de Brasil”. Su
propésito es que el alumno identifique de modo general las caracteristicas del
pensamiento pedagdgico brasilefio en sus dos vertientes (liberal y progresista) y

sea capaz de avizorar sus posibles implicaciones.

Foros.- Contiene la siguiente lista:

H® &% &% &

Foro del grupo 1
Foro del grupo 2
Foro del grupo 3
Foro del grupo 4

Al entrar en cualquiera de ellos, se accede al siguiente vinculo:

Subir

una pregunta acerca del colonialismo***

Del mismo modo, al hacer clic en éste vinculo, se accede al siguiente contenido:

Semanalmente, los integrantes de cada grupo suben una pregunta referente a los temas

principales de cada unidad:

1) Colonialismo,

2) Imperialismo,

134 Para el trabajo en grupo, se tiene planeado que los alumnos suban preguntas referentes a cada uno de
los temas del curso (colonialismo, imperialismo, globalizacion y proyectos educativos en América

Latina).
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3) Globalizacion,

4) Proyectos Educativos en América Latina,

para que cada uno de los demas grupos la lean y la respondan.

En este caso, los integrantes del grupol se ponen de acuerdo y generan, todos
juntos, UNA SOLA pregunta sobre el tema del colonialismo. Esta pregunta se sube en esta
misma seccion de Foros, (dentro del margen de tiempo limite para subirla).

El procedimiento para subir la pregunta es el siguiente:

Paso 1: Clic en "Tema Nuevo". Poner la pregunta, y si es necesario, algunas
especificaciones.

Paso 2: Clic en "Aceptar".

Cada uno de los equipos debera leer la pregunta de los otrosy replicarla, es decir,
responderla, investigando, reflexionando, debatiendo, etc. Esta réplica debera hacerse de
modo grupal, semanalmente, y al menos UNA VEZ.

Para responder a los foros de los otros grupos:

Paso 1: Entrar al foro buscado.

Paso 2: Clic en "Responder”. Responder a la pregunta redactando una sola respuesta por
equipo.

Paso 3: Clic en "Aceptar".

Cualquier duda, escriban por favor a:

campeondelaluz2000@yahoo.com.mx

Grupos.- Contiene la siguiente lista:

Grupo 1
Grupo 2
Grupo 3

H® &% &% 8

Grupo 4

Usuarios.- Contiene una lista con los diez usuarios que se han inscrito hasta el

momento.
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e Condiciones de funcionalidad y desarrollo del curso

En este trabajo se considera que el contexto institucional y tedrico del presente curso en
linea implica que es importante dejar claro que este producto representa exclusivamente
una propuesta de apoyo al programa oficial de la asignatura del mismo nombre, del
sistema escolarizado, y que ha procurado apegarse lo mas posible a la estructura de

contenidos que ahi se rescatan. Esta propuesta de ningun modo pretende sustituir al

programa oficial de la asignatura.

e Calendarizacion y estructura especifica del curso

El siguiente mapa de curso muestra como ha sido estructurado:

CURSO
Educacion y Sociedad
en América Latina

Unidad I: Unidad II: Unidad IlI: Unidad IV: EVALUACION
El Colonialismo imperialismo.y Globalizacion Proyvectos v TOTAL
el desarrollo ¥ Educacion alternativas de
de los paises En América Latina educacion
de América Latina en America Latina

= - Leccidn &:
4 Leccian 1. 4 Leccian 3: N Los rasgos de
;0ué es Los rasgos la
- celopialismo? | alohalizacion
(unfamie19) | I imperialismo (lun 31.a mie 2)
Ewaluacidn (lun 24 a mié 26) Ewaluacidn
Evaluacidn parcial -
Leccidn 2: R Leccidn 6
La edult;acmn ¥ Leccidn 4: La educacidn
América
= Universidad El E{E"’:gt 0 — gnLatina
T 4 el contexto
la colonia ngg? sah. o de la
(iue. 20 a sab 22) Evaluacion alohalizacidn

El curso tiene una duracidon de cuatro semanas.

Cada semana corresponde a una unidad de estudio.

Cada unidad contempla dos lecciones, considerando para la primera leccion el periodo

que va del lunes al miércoles, y para la segunda leccion, del jueves al sabado. Esto da un

total de ocho lecciones.

| hedadoqgico

Leccidn 7
El pensamiento

{(lun 7 a mie 9)

Ewvaluacidn parcial

Leccidn 8:
El pensamiento

- m@m@m
(iue.10.:a sab, 12)

Ewaluacidn parcial




Cada tarea debe entregarse dentro del margen de tres dias que abarca cada leccion. Cada

actividad de las lecciones estd programada para que el alumno la complete en un

promedio de entre dos y cuatro horas.

Cada una de las ocho lecciones contemplaba la siguiente estructura:

Introduccion
Antecedentes
Objetivo de la leccion
Actividades

Recursos

Evaluacion

Conclusion

A continuacion se proporciona una descripcion detallada del contenido de cada una de

las ocho lecciones del curso de acuerdo con dicha estructura:

“Leccion 1: ¢Qué es el colonialismo?”

Introduccion

¢Alguna vez te has preguntado qué sucedié con las antiguas piramides y centros
ceremoniales de América? ¢ Por qué ya nadie las usa o las habita?

En esta leccion te acercards al significado de “colonialismo”. Se espera que te
ayude a responder a éstas preguntas y te sirva a futuro para que lo utilices como
una herramienta muy importante para comprender la problematica social,
educativa, cultural y econémica de Ameérica Latina.

Antecedentes

“La expansion ultramarina iniciada por los europeos desde el siglo XV conoci6 un
impulso extraordinario durante el siglo XIX y principios del XX. En este periodo,
Europa hizo llegar a todos los continentes sus tropas, sus intereses econémicos y
sus ideas. De éste modo, la organizacion politica, las inversiones de capitales, los
emigrantes y la cultura europeos influyeron en casi todas las regiones del

mundo.”1
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° es decir,

¢ Sabias que en el mundo atin quedan 16 territorios no auténomos™®
territorios que aln estan bajo la tutela de paises poderosos?
¢, Sabias que Puerto Rico sigue siendo considerado como una colonia?

iEntérate!**

Informacién adicional:

Datos curiosos*®’ acerca de Hernan Cortés y Francisco Pizarro.
Noticia: “Los planes de los EE.UU. para Irak: De vuelta al colonialismo™*®
(Actualizacion de datos: octubre de 2005)

1 ARTEAGA TISCARENO, Antonio. Historia, 2° Curso. Educacidon Secundaria.
Editorial Santillana. México, 1993. pag. 48.

e Obijetivo de la leccion

Dados dos hiperviculos referentes al tema, identifica el significado del colonialismo
y sus causas, y redacta el contenido en una cuartilla en Word, o grabalo en un

archivo de voz.

e Actividades

¢Coémo lo haras?
Estos son los pasos que seguiras:
1) Lee el objetivo de esta leccion en el bloque “Objetivo”.

2) Lee la informacion contenida en los hipervinculos de la seccidn “Recursos”, en
donde se brinda informacion acerca del colonialismo,

3) Del contenido de ambos hipervinculos Identifica:

a) Qué significa el término “colonialismo”.
b) Cuales son sus causas.

4) Redacta el contenido que acabas de identificar en una cuartilla en Word (Tipo
de letra Arial o Times en tamafio 12) , o grabalo en un archivo de voz (.wav). Al
finalizar, guarda tu archivo en un disquete o en tu computadora con ésta forma:
minombre-leccionl.doc, o minombre-leccionl.wav

Por ejemplo: juanperez-leccionl.wav
mariagomez-leccionl.doc

35 La frase “16 territorios no auténomos” es un vinculo que lleva a la direccion de Internet:
http://www.un.org/spanish/descolonizacion/main.htm
La palabra “jEntérate!” es un vinculo que lleva a la direccion de Internet:
http://www.independencia.net/articulos/jrb_pr_esunacolonia.html
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http://www.argenpress.info/nota.asp?num=000973
1% La frase “Los planes de los EE.UU. para Irak: De vuelta al colonialismo” era un vinculo que llevaba a
la direccion de Internet: http://www.wsws.org/es/articles/2002/nov2002/span-n05.shtml

La frase “Datos curiosos” era un vinculo que llevaba a la direccion de Internet:
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5) Envialo a la direcciéon de correo: campeondelaluz2000@yahoo.com.mx.
En la seccion “Asunto” del mensaje de correo pon:
“Leccién 1: Colonialismo” y tu nombre completo.

Tiempo: Podras terminar estas actividades dentro de un promedio de dos horas.

Recursos

¢,Con qué materiales?

Abre Internet en una pagina aparte y copia o teclea ésta primera direccion, que te
servira para identificar el significado de colonialismo. Este sitio incluye su contexto
histérico y sus causas:

http://html.rincondelvago.com/colonialismo_7.html

Esta segunda direccion es mas amplia. Aunque abarca el imperialismo, de aqui
puedes obtener las causas del colonialismo, que requerirds para la entrega de tu
tarea:

http://personales.com/espana/malaga/Guardiolapage/tema5.html
Algunas especificaciones técnicas para grabar con voz:

Puedes grabar tu voz en la grabadora de sonidos de Windows (Ruta: Menu
“Inicio”, “Todos los Programas”, “Accesorios”, “Entretenimiento”, “Grabadora de
Sonidos”) Sélo requieres de un micréfono conectado a tu PC. O bien, puedes
grabar desde otro dispositivo, como tu celular o una grabadora que descargue
archivos en computadora.

Nota importante: Es necesario que obtengas una direccion de correo en Hotmail
para reunirnos en MSN Messenger de Hotmail cada sabado de 12 a 1 pm, y
aclarar todas tus dudas. Te suplico que no faltes y te conectes a tiempo.
Atentamente: Prof. Ricardo Rivera.

Evaluacién

¢, Cémo seré evaluado?

Aqui tienes una tabla valorativa que te indica el modo en que seras evaluado en
este curso. Los puntos que acumules se sumaran con los de las demas lecciones.
Al término del curso recibiras tu evaluacion final, junto con una presentacion que
incluye las respuestas de cada leccion.

Cumplimiento Valoracion Puntaje

Definicion  de Excelente 5 puntos
colonialismo y al
menos 3 de sus
causas.
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Definicion  de Bien 4 puntos
colonialismo y 2
de sus causas.

Definicion  de Regular 3 puntos
colonialismo y 1
de sus causas

Definicion  de Suficiente 2 puntos
Colonialismo

e Conclusion

La identificacién del fendmeno del colonialismo te facilitara la identificacién de
otros, como el imperialismo y la globalizacién, de modo tal que poco a poco
puedas acercarte a la comprensién de la problematica educativa de América
Latina.

Si tienes dudas, comentarios y sugerencias, por favor escribe a:

campeondelaluz2000@yahoo.com.mx

“Leccion 2: La educacion y la universidad durante la colonia”

e Introduccion

¢, Qué tipo de educacion surgio durante la época de la colonia en América?

¢, Qué niveles existian? ¢ Qué actividades educativas se ofrecian?

¢, Si quisieras ingresar a una de estas instituciones, cuales serian los motivos que
expondrias al rector para lograrlo?

En esta leccion te acercaras a dos tipos de instituciones educativas que existian
durante la época colonial, y las actividades formativas que cada una de ellas
proponia.

e Antecedentes

¢ Qué es una universidad?**

“América Latina inicia su “etapa universitaria” en la propia época colonial con la
fundacién de universidades religiosas. Es al tiempo que el nacimiento de las
universidades, de instituciones religiosas, catélicas y de dominio publico-privado,
la expresion de un nuevo escenario en ambos lados del océano, dado por una
nueva relacion entre ciencia y religion, por el renacimiento y el regreso al estudio
de los textos clasicos griegos, por los conflictos en la cristiandad y el cisma
religioso, como por el advenimiento de un nuevo paso expansivo del occidente al
articularse ahora como un sistema econdmico mundial. Es también el resultado de
una evolucion al interior del mundo cristiano, de las sociedades europeas de las
técnicas y saberes. Y también es el nacimiento de una nueva compleja etapa en la

%9 La frase “;Qué es una Universidad?” era un vinculo que llevaba a la direccion de Internet:
http://biblioteca.itam.mx/estudios/estudio/letras39-40/texto06/sec_2.html
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1)

cual América Latina se comienza a integrar en la economia mundo europeay en la
civilizacion occidental a través del comercio triangular, la evangelizacién catdlica y
la colonizacién masiva”.

Tomado de:

http://www.iesalc.unesco.org.ve/gestion/pdfs%20de%20RAMA/Art%EDcul0%20-
%20Las%20Universidades%20religiosas%20en%20Am%E9rica%20Latina. pdf

(Actualizacion de datos: octubre de 2005)

Objetivo de la leccidon

Dadas dos presentaciones con diapositivas en donde se habla de dos tipos de
instituciones educativas en el periodo colonial: a) colegios y b) universidades:

1) identifica cuéles son las actividades educativas de cada institucién, y anotalas
en un borrador.

2) Elige una de estas dos instituciones y redacta una carta de exposicion de
motivos dirigida al rector, donde describas al menos tres de las actividades
educativas que identificaste, y por las que te gustaria ingresar a esta escuela.

Nota: Por actividades educativas entenderemos aqui lo referente a “carreras”,

" LU

“estudios”, “cursos”,

labores”, “oficios”, “artes” y “lenguas”.

Actividades

¢, Cémo lo haras?

Estos son los pasos que seguiras:

Revisa el objetivo de ésta leccion en el bloque “Objetivo”.

2) Lee el contenido de las dos presentaciones con diapositivas que se encuentran
en los vinculos del bloque “Recursos”, e identifica las actividades educativas de las

dos instituciones. Registralas en un borrador en Word.

3) Elige uno de los dos tipos de institucion que mas te haya gustado. Para que
puedas elegir, revisa las actividades educativas que anotaste.

4) Redacta, en una cuartilla en Word (tipo de letra Arial o Times, en tamafo 12),
una carta de exposicién de motivos dirigida al rector, donde describas al menos
tres de las actividades educativas que identificaste, y por las que te gustaria
ingresar a esta escuela. Al finalizar, guarda tu documento en un disket o en tu
computadora con ésta forma: minombre-leccion2.doc

Por ejemplo: juanperez-leccion2.doc

5) Envialo a la direccién de correo: campeondelaluz2000@yahoo.com.mx.

En la seccion “Asunto” del mensaje de correo pon:

“Leccién 2: Educacion colonial” y tu nombre completo.
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No olvides adjuntar tu archivo al mensaje de correo.
Tiempo: Podras terminar estas actividades en un promedio de entre tres y cuatro

horas.

e Recursos

¢,Con qué materiales?
La primera presentacion con diapositivas abarca el tema de los colegios:

http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/courses/ESAL/document/Unidadl_Colonialis
mo/educ-y-univ_archivos/frame.htm**

La segunda aborda el tema de las universidades fundadas en México y América:

http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/courses/ESAL/document/Unidad1_Colonialis
mo/educ-y-univ-2_archivos/frame.htm

Nota importante: Es necesario que obtengas una direccion de correo en Hotmail
para reunirnos en MSN Messenger de Hotmail cada sadbado de 12 a 1 pm, y
aclarar todas tus dudas. Te suplico que no faltes y te conectes a tiempo.
Atentamente: Prof. Ricardo Rivera.

e Evaluacién

¢, Cémo seré evaluado?

Aqui tienes una tabla valorativa que te indica el modo en que seras evaluado en
este curso. Los puntos que acumules se sumaran con los de las demas lecciones.
Al término del curso recibiras tu evaluacion final, junto con una presentacién que
incluye las respuestas de cada leccion.

Cumplimiento Valoracion Puntaje

Mi carta incluye el tipo de escuela que elegi y tres | Excelente 5 puntos
de sus actividades educativas

Mi carta incluye el tipo de escuela que elegi y dos |Bien 4 puntos
de sus actividades educativas

Mi carta incluye el tipo de escuela que elegi y una | Regular 3 puntos
de sus actividades educativas

Mi carta solo habla del tipo de escuela que elegi Suficiente 2 puntos

140 Todas las referencias de Internet que inician con la direccion
http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/courses/ESAL/document indican que los contenidos (textos en
documentos de Word, de Power Point, de Acrobat Reader etc.) propuestos para el estudiante estaban
subidos “uploaded” en la plataforma de Claroline.
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Conclusion

La educacion durante la colonia incorporé la influencia europea en la creacion de
colegios y universidades. Este tipo de educacion, en principio de corte religioso, y
mucho tiempo después laico, constituye el origen de las actuales instituciones
educativas en América Latina.

Si tienes dudas, comentarios y sugerencias, por favor escribe a:

campeondelaluz2000@yahoo.com.mx

“Leccion 3: Los rasgos del imperialismo”

Introduccion

¢, Qué pasa cuando paises poderosos como Estados Unidos experimentan una
sobreproduccion de mercancias gracias a la sobreexplotacion de recursos? ¢Qué
son los monopolios?

En esta leccion te acercards al significado de “imperialismo” y sus rasgos
distintivos. Se espera que te sirva a futuro como otro componente muy importante
para comprender la problemética social, educativa y econémica de América Latina.

Antecedentes

“La doctrina estadounidense del “Destino Manifiesto”, como sefiala el historiador
ecuatoriano Jorge Nufiez, “fue desarrollada practicamente por todos los grandes
lideres norteamericanos de ese tiempo: Thomas Jefferson, Benjamin Franklin,
John Adams, Andrew Jackson y James Monroe.” Se ampararon en un discurso
gue puso de relieve los sentimientos chovinistas, patrioteros, racistas y religiosos.
Estados Unidos se erigia como “el pueblo escogido por Dios” para dominar el
mundo. El presidente Andrew Jackson sentenciaba en el afio de 1.837: “La
Providencia ha escogido al pueblo norteamericano como guardian de la libertad,
para que la preserve en beneficio del género humano.”

Basados en este “designio divino”, las administraciones de EE.UU. se han creido
con el derecho histérico de entrometerse en los asuntos de las naciones
latinoamericanas, por medio de la agresion militar directa y el chantaje econémico
contando para ello con la colaboracion de las oligarquias de los paises de América
Latina.”

Tomado de:

http://www.insumisos.com/Biblioteca/El%20imperialismo%20norteamericano%20v
s%20Latinoamerica.pdf

(Actualizacién de datos: octubre de 2005)

130


http://www.insumisos.com/Biblioteca/El imperialismo norteamericano vs Latinoamerica.pdf
http://www.insumisos.com/Biblioteca/El imperialismo norteamericano vs Latinoamerica.pdf

Objetivo de la leccidon

Dados tres hiperviculos referentes al tema, identifica el significado del imperialismo
y tres de sus caracteristicas, escribiendo el contenido en una cuartilla en Word.

Actividades

¢, Cémo lo haras?
Estos son los pasos que seguiras:
1) Lee el objetivo de esta leccion en el bloque “Obijetivo”.

2) Lee la informacion contenida en los hipervinculos de la seccion “Recursos”, en
donde se brinda informacién acerca del imperialismo,

3) Del contenido de los tres hipervinculos Identifica:

a) qué significa el término imperialismo.
b) cuales son sus caracteristicas o rasgos fundamentales.

4) Redacta el contenido que acabas de identificar en una cuartilla en Word (Tipo
de letra Arial o Times en tamafio 12). Al finalizar, guarda tu archivo en un disquete
0 en tu computadora con ésta forma: minombre-leccion3.doc

Por ejemplo: juanperez-leccion3.doc

5) Envialo a la direccién de correo: campeondelaluz2000@yahoo.com.mx

En la seccion “Asunto” del mensaje de correo pon:

“Leccion 3: Imperialismo” y tu nombre completo.

No olvides adjuntar tu archivo al mensaje de correo.

Tiempo: Podras terminar esta tarea dentro de un promedio de dos horas.

Recursos

¢,Con qué materiales?
El imperialismo en historietas. Primera parte:

http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/courses/ESAL/document/Unidad2 Imperialis
mo/imperial archivos/frame.htm

El imperialismo en historietas. Segunda parte:

http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/courses/ESAL/document/Unidad2 Imperialis
mo/imperia2 archivos/frame.htm

Trabajo de V. I. Lenin: El imperialismo, fase superior del capitalismo. Leer:
“Capitulo VII. "El imperialismo como fase particular del capitalismo”

http://www.marx2mao.com/M2M(SP)/Lenin(SP)/IMP16s.html
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Nota importante: Es necesario que obtengas una direccion de correo en Hotmail
para reunirnos en MSN Messenger de Hotmail cada sabado de 12 a 1 pm, y
aclarar todas tus dudas. Te suplico que no faltes y te conectes a tiempo.
Atentamente: Prof. Ricardo Rivera.

e Evaluacién

¢, Cémo seré evaluado?

Aqui tienes una tabla valorativa que te indica el modo en que seras evaluado en
este curso. Los puntos que acumules se sumaran con los de las demas lecciones.
Al término del curso recibiras tu evaluacion final, junto con una presentacion que
incluye las respuestas de cada leccion.

Cumplimiento Valoracion Puntaje

Definicion de Excelente 5 puntos
imperialismo y las 3
caracteristicas

Definicion de Bien 4 puntos
imperialismo y 2
caracteristicas

Definicion de Regular 3 puntos
imperialismoy 1
caracteristica

Definicion de Suficiente 2 puntos
imperialismo

e Conclusién

La identificacion del proceso imperialista en el mundo se te propone como un
elemento conceptual sumamente importante para la comprension de algunos de
los factores que han provocado la actual situacién econdémica y educativa que vive
América Latina.

“Leccion 4: El proyecto ALPRO”

e Introduccion

(Descripcion de la fotografia de la primera diapositiva)
Alianza para el Progreso

Esta fotografia, tomada el dia 16 de diciembre de 1961 en Caracas (Venezuela),
muestra el instante en que los respectivos presidentes de Estados Unidos y
Venezuela, John Fitzgerald Kennedy (en la imagen, a la izquierda) y Rémulo
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Betancourt (a la derecha), firmaron un acuerdo econdémico entre sus respectivos

paises, en el marco de la denominada Alianza para el Progreso™*.

¢ Qué pretendia la “Alianza para el Progreso™ ¢Cuales eran sus verdaderas
intenciones? ¢ Tenia este proyecto alguna relacion con los intereses imperialistas
de Estados Unidos?

En esta leccién se espera que te acerques a posibles respuestas para estas
preguntas.

e Antecedentes

“En agosto de 1961 se celebré en Punta del Este (Uruguay) una reunion del
Consejo Interamericano Econémico y Social (CIES) en donde habia delegados de
todos los paises miembros de la Organizacion de Estados Americanos (OEA),
incluida Cuba (representada por Ernesto Che Guevara). En esta reunién se aprobé
la creacion de la Alianza para el Progreso (ALPRO); en el texto oficial de su
Constitucion se establece su objetivo general: "mejorar la vida de todos los
habitantes del continente"; para ello se proclamaron varias medidas de caracter
social (educacién, sanidad, vivienda...), politico (defendiendo la formacién de
sistemas democraticos, segun el principio de autodeterminacion de los pueblos) y
econdmico (limitacion de la inflacion, mejora de la balanza de pagos, siempre bajo
la iniciativa privada). Para garantizar estos objetivos, Estados Unidos se
comprometia a cooperar en aspectos técnicos y financieros. La opinion publica
recibié con entusiasmo esta declaracién, pero el programa fracasé debido a que,
tras el asesinato de Kennedy, sus sucesores limitaron la ayuda financiera
estadounidense en América Latina, prefiriendo acuerdos bilaterales en los que
primaba la cooperacién militar.”

Tomado de:

http://www.orlandojorgemera.com.do/index.php?option=com_content&task=view&i
d=33&Itemid=51

Informacién adicional:

http://www.adelante.cu/noticias/25/9/15/opinion%20Estados%20Unidos%20Gudoia
s.php

(Actualizacion de datos: octubre de 2005)

e Objetivo de la leccion

Dados informacién y recursos referentes al tema, identifica al menos tres
implicaciones negativas referentes a la implementacién de la ALPRO en América
Latina y redactalos en un cartel usando una diapositiva de Power Point.

Cartel o Péster, pliego de papel, de gran formato, impreso con anuncios o avisos,
producido de forma masiva para su exhibiciébn en publico. Por lo general, se
componen de una imagen a color y un breve texto o una marca identificativa.
Normalmente, tienen fines comerciales —anunciar productos o publicar
acontecimientos—, pero también pueden ser recomendaciones de educacion
publica, instrumentos de propaganda o meras obras de arte sin un mensaje
particular.

"I Enciclopedia Microsoft® Encarta® 2002.
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Actividades

¢ Cémo lo haras?

Estos son los pasos que seguiras:

1) Lee el objetivo de esta leccion en el bloque “Objetivo”.

2) Lee la informacion contenida en el primer hipervinculo de la seccién
“Recursos”., Revisa s6lo el tema: “El siglo XX: reorganizacién de las practicas

educativas” (pags. 9 a 16); ahi se brinda la informacién acerca de la ALPRO.

3) Identifica los sitios del texto donde se habla de las implicaciones negativas de la
ALPRO, como por ejemplo:

a) participacion acritica en las bases

b) participacion pasiva

C) proyecto ajeno carente de un propdsito propio
4) Guarda en un disquete o en tu PC la plantilla de cartel ubicada en la seccion
“Recursos”. El archivo se llama plantilla-cartel.ppt. Luego redacta tres frases
breves que anuncien las implicaciones negativas del proyecto ALPRO. Al finalizar,
guarda tu archivo en un disquete o en tu computadora con ésta forma: minombre-
leccion4.
Por ejemplo: juanperez-leccion4.ppt
5) Envialo a la direccion de correo: campeondelaluz2000@yahoo.com.mx
En la seccion “Asunto” del mensaje de correo pon:
“Leccion 4: ALPRO” y tu nombre completo.

No olvides adjuntar tu archivo al mensaje de correo.

Tiempo: Podras terminar esta tarea dentro de un promedio de dos horas.

Recursos

¢, Con qué materiales?

En el tema: El siglo XX: reorganizacion de las practicas educativas, (pags. 9 a 18)
se desarrolla el tema referente a la Alianza para el Progreso:

http://calvados.c3sl.ufpr.br/educar/include/getdoc.php?id=224&article=168&mode=
pdf

El archivo de plantilla de cartel en Power Point se llama: plantilla-cartel.ppt. Esta
en la carpeta de la unidad 2: Imperialismo, o también en:
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hDir&file=%2FUnidad2_Imperialismo

Soportes conceptuales: El “desarrollismo”:

http://www.eumed.net/libros/2005/av/9b.htm
http://www.marini-escritos.unam.mx/026_crisis_desarrollismo_es.htm

Es necesario que obtengas una direccidon de correo en Hotmail para reunirnos en
MSN Messenger de Hotmail cada sabado de 12 a 1 pm, y aclarar todas las dudas.
Te suplico que no faltes y te conectes a tiempo. Atentamente: Prof. Ricardo
Rivera.

Evaluacién

¢ Cémo seré evaluado?

Aqui tienes una tabla valorativa que te indica el modo en que seras evaluado en
este curso. Los puntos que acumules se sumaran con los de las demas lecciones.
Al término del curso recibirds tu evaluacion final, junto con una presentacién que
incluye las respuestas de cada leccion.

Cumplimiento Valoracion Puntaje

3 implicaciones | Excelente 5 puntos
negativas de Ila
implementacion de
la ALPRO puestas
en cartel

2 implicaciones | Bien 4 puntos
negativas de Ila
implementacion de
la ALPRO puestas
en cartel

1 implicacion | Regular 3 puntos
negativa de Ila
implementacién de
la ALPRO puesta
en cartel

Conclusion

La Alpro, a partir de iniciativas educativas y de desarrollo, se propuso modificar las
mentalidades en América Latina. Atendiendo a esta finalidad se consider6 la
educacion como un factor esencial para el cambio de comportamientos y la
dinamizacion del proceso de desarrollo segun el modelo norteamericano.

Tomado de:

http://calvados.c3sl.ufpr.br/educar/include/getdoc.php?id=224&article=168&mode=
pdf

Si tienes dudas, comentarios y sugerencias, por favor escribe a:

campeondelaluz2000@yahoo.com.mx
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“Leccidn 5: Los rasgos de la globalizacion”

Introduccion

¢Por qué cada vez estamos mas “intercomunicados™? ¢Por qué se estan
uniformando cada vez mas determinadas formas de ver el mundo, de vivir, de
pensar? ¢Por qué ahora se pueden obtener muchos y diferentes productos
comerciales que antes no era posible conseguir?

En esta leccion te acercaras al significado de “globalizacion”, para que
posteriormente vincules su significado con la problematica educativa de América
Latina.

Antecedentes

Los origenes de la globalizacion se remontan a la Segunda Guerra Mundial.
Segun el pensador francés Jean Francois Lyotard, tras la reconstruccion de
Europa (a fines de los ‘50) las sociedades desarrolladas entran una fase de
crecimiento postindustrial, en que la investigacion cientifica y las tecnologias de
punta confluyen en un punto: el lenguaje.

En aquella época despegan con inusitada fuerza la cibernética, la robdtica, la
informética y el estudio de los cédigos genéticos. Y alun cuando los aportes
europeos Yy japoneses a esta nueva condicién postmoderna del saber son para
nada despreciables, es EE.UU -y particularmente California- la verdadera acrépolis
del paradigma digital. Si la primera Revolucion Industrial fue britanica, la primera
Revolucion de la Tecnologia de la Informacién fue estadounidense, sentencia el
socidlogo espafiol Manuel Castells.

En efecto, el reemplazo de palancas por teclas que inundé al Primer Mundo en la
prolifica década de los ‘70 gir6 en torno al pequefio condado de Silicon Valley
(Valle del Silicio), ubicado a 50 kilémetros al sur de San Francisco. Alli, al amparo
de la Universidad de Stanford, nacieron los inventos cruciales de la era de la
informacion: el circuito integrado, el microprocesador (1971) y la computadora
personal (1975).

Por aquellos dias los medios de comunicacién electrénicos tomaban su lugar en el
discurso de un lacido profesor de la Universidad de Toronto. Con la consagracion
de la television en colores y la firme conviccion de que las transmisiones en directo
alterarian para siempre la relacion del hombre con el tiempo y el espacio, Marshall
McLuhan advierte la transformacion del mundo en una "aldea global". Expresion
qgue, por cierto, adquiri6 ain mayor actualidad cuando la red de comunicacién
electrénica del Departamento de Defensa norteamericano, creada en 1969, se
convirtié a mediados de los ‘90 en la masificada Internet.”

Tomado de:

http://www.elsur.cl/archivo/2001/diciembre2001/13diciembre2001/elsur/reportajes/r
eportajes.php3?dia=&n=7"**

142 Este vinculo dejé de funcionar adecuadamente porque el sitio a que hace referencia esta fuera de
servicio y por ello ya no presenta los contenidos en pantalla.
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Més antecedentes en: “Educacion y globalizacién en América Latina” (revisar el
capitulo: “Globalizacion y Educacion”, de Samper Pizano, Ernesto), en:

http://www.campus-oei.org/oeivirt/temasvoll.pdf (Actualizacién de datos: octubre
de 2005)

Obijetivo de la leccion

Dados tres hipervinculos referentes al tema, identifica tres significados de
globalizacion escribiéndolos en una cuartilla en Word, y acompafiando cada uno
con imagenes alusivas.

Actividades

¢ Cémo lo haras?
Estos son los pasos que seguiras:
1) Lee el objetivo de esta leccion en el bloque “Obijetivo”.

2) Lee la informacion contenida en los hipervinculos de la seccion “Recursos”, en
donde se brinda informacion acerca de la globalizacion.

3) Del contenido de los tres hipervinculos que leiste identifica tres significados de
globalizacion y escribelos en una cuartilla en Word.

4) Copia tres imagenes del banco de imagenes del bloque “Recursos” y pégalas
debajo de cada una de las definiciones que escribiste. Al finalizar, guarda tu
archivo en un disquete o en tu computadora con ésta forma: minombre-
leccion5.doc

Por ejemplo: juanperez-leccion5.doc

5) Envialo a la direccion de correo: campeondelaluz2000@yahoo.com.mx

En la seccion “Asunto” del mensaje de correo pon:

“Leccion 5: Globalizacion” y tu nombre completo.

No olvides adjuntar tu archivo al mensaje de correo.

Tiempo: Podras terminar esta tarea dentro de un promedio de tres horas.

Recursos

¢,Con qué materiales?
Significado, origenes y manifestaciones de la globalizacion:
http://www.redem.buap.mx/tlrivera.htm

Otras definiciones de globalizacion:
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http://www.jornada.unam.mx/2004/05/18/020a2pol.php?origen=opinion.php&fly=1

http://www.elsur.cl/archivo/2001/diciembre2001/13diciembre2001/elsur/reportajes/r
eportajes.php3?dia=&n=7

Banco de iméagenes acerca de la globalizacion. ElI archivo se Illama
imagenesglobaliz.ppt, y se encuentra en la carpeta de la unidad 3: “La
Globalizacion”, o también en:

http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/claroline/document/goto/?doc_url=%252FUni
dad3_Globalizaci%25F3n%252Fimagenesglobaliz.ppt

Nota: deberas GUARDAR el archivo de banco de imagenes en un disquete o en tu
disco duro, pues si solo ABRES el documento, no podras copiar las imagenes.

Es necesario que obtengas una direccidn de correo en Hotmail para reunirnos en
MSN Messenger de Hotmail cada sabado de 12 a 1 pm, y aclarar todas las dudas.
Te suplico que no faltes y te conectes a tiempo. Atentamente: Prof. Ricardo
Rivera.

Evaluacién

¢, Cémo seré evaluado?

Aqui tienes una tabla valorativa que te indica el modo en que seras evaluado en
este curso. Los puntos que acumules se sumaran con los de las demas lecciones.
Al término del curso recibiras tu evaluacion final, junto con una presentacion que
incluye las respuestas de cada leccion.

Cumplimiento Valoracion Puntaje
Tres definiciones de globalizacién y tres| Excelente 5 puntos
imagenes
Dos definiciones de globalizacién y tres|Bien 4 puntos
imagenes
Una definicion de globalizacion y tres| Regular 3 puntos
imagenes
Una definicion de globalizacion Suficiente 2 puntos
Conclusién

“La globalizacién es un proceso complejo que involucra aspectos econémicos
principalmente, pero también politicos, sociales, culturales y educativos. Conviene
tratar de definirlo claramente, de modo que nos permita comprender otros
procesos relacionados con la region latinoamericana.

Si tienes dudas, comentarios y sugerencias, por favor escribe a:

campeondelaluz2000@yahoo.com.mx
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“Leccion 6: La educacion en América Latina en el contexto de la globalizacién”

e Introduccién

¢, Qué nos espera en América Latina como actores educativos bajo la influencia de
la globalizaciéon? ¢Cémo podrian cambiar nuestras condiciones de trabajo y
desarrollo al interior de escuelas y universidades?

En esta leccidn revisaras algunas politicas educativas impulsadas por el fenémeno
globalizador tales como: redes educativas, desafios a la labor docente y
modernizacion de la educacién. Se espera que te hagan tomar conciencia de los
retos y exigencias gque se aproximan en la educacion del futuro.

e Antecedentes

“No cabe duda como en la actualidad las grandes transformaciones
implementadas en las economias latinoamericanas, constituyen una respuesta
abierta y decidida a las demandas provenientes de la economia mundial; la cual se
presenta como una realidad de orden superior que ordena y determina la dindmica
econdmica, social y politica en cada una de las sociedades.

Tal situacién no tendria problema si las evidencias que sustentan el poder de la
economia mundial resultaran realistas, y si los efectos previsibles de los mismos
se ajustaran a la dinamica de cambio que requieren las diversas economias,
particularmente las de América Latina. Sin embargo, dichos argumentos y
resultados es claro que estan lejos de respaldar los esfuerzos de la regién por
colocarse a tono con la economia mundial.

Aln asi, persisten las iniciativas de transformacioén, ampliamente respaldada en
discursos ideoldgicos, inspirados en conceptos bastante seductores, tal como
acontece con la llamada globalizacion; el cual requiere de un tratamiento
adecuado de sus contenidos y alcance, en aras de identificar el caracter mitolégico
o realista que representa frente al objetivo siempre presente de insercion eficiente
de la region en la economia mundial.”

Tomado de:

http://www.venezuelainnovadora.gov.ve/documentos/prospeccion/globalizacion.pdf

(Actualizacién de datos: octubre de 2005)

e Obijetivo de la leccion

Dados tres temas relacionados con la educaciéon en América Latina en el contexto
de la globalizacion, identifica sus rasgos, y escribelos en un diagrama, en una
diapositiva de Power Point.

e Actividades

¢, Cémo lo haras?
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Estos son los pasos que seguiras:
1) Lee el objetivo de esta leccion en el bloque “Obijetivo”.
2) Del contenido del hipervinculo ubicado en la seccién “Recursos” localiza el tema

“Globalizacion: el contexto de las politicas educativas” de Tarazona de Nifio,
Lucia, e identifica los principales rasgos de los tres subtemas siguientes:

a) La docencia y el docente; Los desafios para el docente y los desafios de su
formacién; Carrera docente y El docente universitario.

b) Modernizacion de la educacion media y superior (técnica, tecnoldgica,
universitaria)

c¢) Redes sociales, educativas e informaticas
3) Guarda en un disquete o en tu PC el diagrama llamado diagrama-leccion6.ppt
gue estad ubicado en la carpeta de la unidad 3: “La Globalizacién”. Puedes

localizarlo también en:

http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/claroline/document/goto/?doc_url=%252FUni
dad3_Globalizaci%25F3n%252Fdiagrama-leccion6.ppt

4) Abre la presentacion que acabas de guardar y escribe los rasgos que
identificaste de cada subtema, en los espacios verdes del diagrama. Al finalizar,
guarda tu archivo en un disquete o en tu computadora con ésta forma: minombre-
leccion6.ppt

Por ejemplo: juanperez-leccion6.ppt

5) Envialo a la direccion de correo: campeondelaluz2000@yahoo.com.mx
En la seccion “Asunto” del mensaje de correo pon:

“Leccién 6: Educacion y Globalizaciéon” y tu nombre completo.

No olvides adjuntar tu archivo al mensaje de correo.

Tiempo: Podras terminar esta tarea dentro de un promedio de dos horas.

Recursos

¢,Con qué materiales?

Este vinculo ilustra el contexto de las politicas educativas para América Latina en
el contexto de la globalizacion:

http://www.campus-oei.org/oeivirt/temasvoll.pdf

Recuerda que el tema que se busca es: “Globalizacién: el contexto de las politicas
educativas” de Tarazona de Nifio, Lucia”

Es necesario que obtengas una direccidon de correo en Hotmail para reunirnos en
MSN Messenger de Hotmail cada sabado de 12 a 1 pm, y aclarar todas las dudas.
Te suplico que no faltes y te conectes a tiempo. Atentamente: Prof. Ricardo
Rivera.
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e Evaluacién

¢ Cémo seré evaluado?

Aqui tienes una tabla valorativa que te indica el modo en que seras evaluado en
este curso. Los puntos que acumules se sumaran con los de las demas lecciones.
Al término del curso recibiras tu evaluacion final, junto con una presentacion que

incluye las respuestas de cada leccion.

contexto de la globalizacion

Cumplimiento Valoracion | Puntaje
3 rasgos de la educacion en América Latina en el | Excelente 5 puntos
contexto de la globalizacién
2 rasgos de la educacion en América Latina en el | Bien 4 puntos
contexto de la globalizacién
1 rasgo de la educacibn en América Latina en el | Regular 3 puntos

e Conclusion

“Contindia planteado un debate en el que participan diversas disciplinas alrededor
de los peligros y oportunidades que ofrece la globalizacion como fenémeno
caracteristico del siglo XXI, tanto para las sociedades que habitan en paises de
economias desarrolladas, como para los denominados paises periféricos o en

desarrollo.

Para la dirigencia politica de América Latina, este debate resulta una oportunidad
importante para fijar una posicién tanto a nivel regional como nacional respecto a
como deben prepararse las estructuras econdmicas, de proteccion social, de
educacion, viales y de comunicacion —entre otros—, de manera que sea posible
aprovechar las condiciones que brinda este contexto de la globalizacion.”

Tomado de:
http://www.campus-oei.org/oeivirt/temasvoll.pdf
Si tienes dudas, comentarios y sugerencias, por favor escribe a:

campeondelaluz2000@yahoo.com.mx

“Leccion 7: El pensamiento pedagdgico latinoamericano”

e Introduccion

¢ Crees factible que muchos problemas educativos de América Latina puedan ser
solucionados mediante el estudio y la elaboracion de propuestas surgidas desde la
misma region, y no con modelos y programas externos? ¢Quién es Eugenio Maria

de Hostos? ¢ Es la pedagogia latinoamericana una pedagogia de la liberacion?
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En esta leccion te acercaras a algunas propuestas educativas surgidas en América
Latina. Se espera que a partir de su estudio respondas a estas preguntas y
comprendas mejor la probleméatica educativa de América Latina.

e Antecedentes

“...ya desde fines del siglo XIX se cuajé en Latinoamérica una pedagogia con
rasgos distintivos, cuyo desarrollo se ha visto afectado a lo largo de este siglo por
politicas expansionistas, gobiernos conservadores y dictatoriales y proyectos de
modernizacion.”

“...en el Siglo XIX la forma dominante europea y estadounidense de entender la
teoria-practica de la educacion resultaba inadecuada para las necesidades de
autoconstitucion de nuestros pueblos latinoamericanos y por eso la pedagogia que
va de Eugenio Maria de Hostos a Paulo Freire, va a tener un caracter distinto a
aquellas. En Latinoamérica la educacidon debia responder a la necesidad de
completar el proceso de emancipacion de nuestros pueblos (tanto en el sentido
externo de la nacion frente a otras naciones, como en el interno de la ciudadania,
es decir de las libertades civiles, los limites del Estado y el gobierno democratico y
la justicia social) la teoria-practica de la educacién seria eminentemente politico-
liberadora.

Por otro lado, en Latinoamérica la filosofia educativa responde a la necesidad de
sustituir el ethos religioso transmundista, por una espiritualidad y esperanza
terrenal, la filosofia educativa, ser4, eminentemente, idealista, no en el sentido
ontoldgico, sino en el ético-humanista. Como el “ser humano americano es
proyecto inconcluso, la filosofia educativa ser4d antropoldgica vy

antropogenética®.”

Fuente: http://angel00931-3038.tripod.com/id6.html

“Eugenio Maria de Hostos entre los 50 grandes pensadores educacionales de
todos los tiempos” Este documento habla de que “...la inclusién de Eugenio Maria
de Hostos en este selecto grupo de pensadores es un reconocimiento a escala
mundial de la extraordinaria labor tedrica y practica del puertorriquefio y de su
contribucién a la pedagogia universal.”

Otros intelectuales, Villarini y Torre, concluyen que "Su extraordinaria y adelantada
en los tiempos concepcién educativa, asi como su incansable lucha por la reforma
educativa latinoamericana orientada a la liberacion de nuestros pueblos hacen que
Hostos sea estimado como el mas grande educador latinoamericano. “

Fuente: http://www.redbetances.com/html/hostos_entre_50_grandes.htm

e Obijetivo de la leccion

Dado un hipervinculo con informacion referente al tema, identifica al menos tres
representantes del pensamiento pedagogico latinoamericano y sus contribuciones
educativas, y escribelas en un folleto usando Power Point.

folleto
(it. foglietto )

' Estudio de la evolucion y desarrollo del hombre.
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m. Obra impresa, no periddica y de corta extension.
Enciclopedia Microsoft® Encarta® 2002. © 1993-2001 Microsoft Corporation.
Reservados todos los derechos.

Actividades

¢ Cémo lo haras?
Estos son los pasos que seguiras:
1) Lee el objetivo de esta leccion en el bloque “Objetivo”.

2) Lee la informacién contenida en el hipervinculo de la seccién “Recursos”, en
donde se brinda informacién acerca del pensamiento pedagdgico latinoamericano.

3) Del contenido del hipervinculo identifica:
a) al menos tres representantes del pensamiento pedagégico latinoamericano.
b) cuales son los aportes educativos de cada uno al pensamiento pedagogico
latinoamericano.
4) Guarda en un disquete o en tu PC el folleto llamado folleto-amlat.ppt que esta
ubicado en la carpeta de la unidad 4: “AlternativasAméricalLatina”. Puedes
localizarlo también en

http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/claroline/document/goto/?doc_url=%252FUni
dad4_AlternativasAmericalLatina%252Ffolleto-amlat.ppt

4) Abre el folleto que acabas de guardar y escribe el nombre de cada
representante y los aportes que identificaste en los espacios correspondientes. Al
finalizar, guarda tu archivo en un disquete o en tu computadora con ésta forma:
minombre-leccion?.ppt

Por ejemplo: juanperez-leccion7.ppt

5) Envialo a la direccién de correo: campeondelaluz2000@yahoo.com.mx
En la seccion “Asunto” del mensaje de correo pon:

“Leccién 7: Alternativas América Latina” y tu nombre completo.

No olvides adjuntar tu archivo al mensaje de correo.

Tiempo: Podréas terminar esta tarea dentro de un promedio de tres horas.

Recursos

¢, Con qué materiales?

Este hipervinculo corresponde a la lectura titulada: “El pensamiento pedagdgico
del tercer mundo”, de Gadotti, Moacir:

http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/courses/ESAL/document/Unidad4_Alternativ
asAmericalatina/am-lat_archivos/frame.htm
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Es necesario que obtengas una direccidn de correo en Hotmail para reunirnos en
MSN Messenger de Hotmail cada sabado de 12 a 1 pm, y aclarar todas las dudas.
Te suplico que no faltes y te conectes a tiempo. Atentamente: Prof. Ricardo
Rivera.

Evaluacién

¢, Cémo seré evaluado?

Aqui tienes una tabla valorativa que te indica el modo en que seras evaluado en
este curso. Los puntos que acumules se sumaran con los de las demas lecciones.
Al término del curso recibiras tu evaluacion final, junto con una presentacién que
incluye las respuestas de cada leccion.

Cumplimiento Valoracion Puntaje
3 representantes y sus contribuciones al | Excelente 5 puntos
pensamiento pedagégico latinoamericano
2 representantes y sus contribuciones al | Bien 4 puntos
pensamiento pedagodgico latinoamericano
1 representante y sus contribuciones al | Regular 3 puntos
pensamiento pedagoégico latinoamericano

Conclusion

Rescatar el pensamiento pedagégico latinoamericano constituye un punto de
partida para revisar las propuestas que se han llevado a cabo antes y ahora en pro
de una formacion emancipadora, que realmente nos libere del vicio de la
implementacion de modelos ajenos dotados de sus propios intereses, y que jamas
podran resolver eficazmente nuestras realidades y probleméticas educativas.

Asi mismo, la revision de estos temas implica la puerta de entrada al siguiente
tema: el pensamiento pedagogico brasilefio, que nos permitird profundizar en las
propuestas pedagdgicas de nuestra propia region.

Si tienes dudas, comentarios y sugerencias, por favor escribe a:

campeondelaluz2000@yahoo.com.mx

“Leccion 8: Propuestas pedagogicas de Brasil”

Introduccion

¢ Qué importancia tiene Brasil en el surgimiento de propuestas pedagdégicas que
puedan resolver las problematicas educativas de América Latina?
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En ésta Ultima leccion se pretende que te acerques a la importancia de conocer el
pensamiento pedagdgico brasileio como una aportacion importantisima al
contexto educativo de América Latina.

Antecedentes

“La pedagogia brasilefia produce la revelacion de la Pedagogia del oprimido de
Paulo Freire, cuyas propuestas sobre la conscientizacion y la dialéctica opresor-
oprimido, como esquema descriptivo de la estructura y las relaciones sociales en
las sociedades iberoamericanas, ejercera un fuerte influjo también en la
psicologia, la filosofia, la sociologia y la teologia.”

Fuente:

http://www.uca.edu.sv/facultad/chn/c1170/testo.html

(Actualizacion de datos: octubre de 2005)

Objetivo de la leccidon

Dados dos hipervinculos con informacion referente al tema, identifica al menos
tres caracteristicas del pensamiento pedagdgico brasilefio, y escribelas en un
folleto usando Power Point.

folleto
(it. foglietto )
m. Obra impresa, no periddica y de corta extension.

Enciclopedia Microsoft® Encarta® 2002. © 1993-2001 Microsoft Corporation.
Reservados todos los derechos.

Actividades

¢ Cémo lo haras?
Estos son los pasos que seguiras:
1) Lee el objetivo de esta leccion en el bloque “Obijetivo”.

2) Lee la informacion contenida en los dos hipervinculos de la seccion “Recursos”,
en donde se brinda informacién acerca del pensamiento pedagogico brasilefio.

3) Del contenido de los hipervinculos identifica al menos tres caracteristicas del
pensamiento pedagdgico brasilefio.

4) Guarda en un disquete 0 en tu PC el folleto llamado folletol.ppt que esta
ubicado en la carpeta de la unidad 4: “AlternativasAméricalatina”. Puedes
localizarlo también en:

http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/claroline/document/goto/?doc_url=%252FUni
dad4_AlternativasAmericalLatina%252Ffolletol.ppt

4) Abre el folleto que acabas de guardar y escribe las tres caracteristicas que
identificaste en los espacios correspondientes. Puedes incluir las imagenes que
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desees, de las que se muestran. Al finalizar, guarda tu archivo en un disquete o en
tu computadora con ésta forma: minombre-leccion8.ppt

Por ejemplo: juanperez-leccion8.ppt

5) Envialo a la direccion de correo: campeondelaluz2000@yahoo.com.mx
En la seccion “Asunto” del mensaje de correo pon:

“Leccién 8: Alternativas Brasil” y tu nombre completo.

No olvides adjuntar tu archivo al mensaje de correo.

Tiempo: Podras terminar esta tarea dentro de un promedio de tres horas.

Recursos

¢ Con qué materiales?
El material se divide en dos partes, por lo que abarca dos vinculos:

http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/courses/ESAL/document/Unidad4_Alternativ
asAmericalatina/brasil_archivos/frame.htm

http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/courses/ESAL/document/Unidad4_Alternativ
asAmericalatina/brasil2_archivos/frame.htm

Es necesario que obtengas una direccidon de correo en Hotmail para reunirnos en
MSN Messenger de Hotmail cada sabado de 12 a 1 pm, y aclarar todas las dudas.
Te suplico que no faltes y te conectes a tiempo. Atentamente: Prof. Ricardo
Rivera.

Evaluacion

¢ Cémo seré evaluado?

Aqui tienes una tabla valorativa que te indica el modo en que seras evaluado en
este curso. Los puntos que acumules se sumaran con los de las demas lecciones.
Al término del curso recibiras tu evaluacion final, junto con una presentacion que
incluye las respuestas de cada leccion.

Cumplimiento Valoracion Puntaje

3 caracteristicas del pensamiento pedagogico |Excelente 5 puntos
brasilefio.

2 caracteristicas del pensamiento pedagégico |[Bien 4 puntos
brasilefio.

1 caracteristica del pensamiento pedagdgico |Regular 3 puntos
brasilefio.

Conclusién
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El pensamiento pedagdgico brasilefio puede dividirse en dos tendencias: la liberal
y la progresista, y esta dotado de una riqueza impresionante. A este hecho se
suma la innegable realidad de que constituye un movimiento vivo y actual, y que
representa una esperanza educativa para el futuro de nuestras pueblos
latinoamericanos.

Si tienes dudas, comentarios y sugerencias, por favor escribe a:

campeondelaluz2000@yahoo.com.mx

4.4 La evaluacion del curso en linea “ESAL”

Como parte de la segunda fase de prueba a priori en la metodologia general de la
ingenieria didactica manejada en este trabajo de tesis, se considera que esta primera

evaluacion es:

= Un instrumento que fue suministrado a dos especialistas en educacion para que
evaluaran la estructura, contenidos, objetivos, actividades y criterios de
evaluacion del curso en linea “ESAL”, pero dichos especialistas no realizaron
propiamente las actividades y la entrega de tareas que solicita el curso, sino que

unicamente hicieron un andlisis general del mismo.

* Es un instrumento basado en el escalamiento tipo Likert, que mide la actitud de
los encuestados hacia categorias con temas concretos (Véase: 5.5 Resultados de

la valoracion preliminar del curso en linea “ESAL” Modificado).

* Es un instrumento que recoge datos cuantitativamente, pero cuyas
interpretaciones se llevan a cabo de manera cualitativa con base en el marco de

referencia de la escala tipo Likert.

. , 144 ..
* Es un instrumento que en uno de sus items ~ busca responder al objetivo

principal de este trabajo:

144 yvéase ANEXO 1, Subseccion 7: “Sugerencias y observaciones”, inciso a): “;En qué medida considera
usted que este curso resulta relevante para la formacion de los alumnos de la licenciatura en pedagogia de
la UPN?”.

147



“Disefar, desarrollar y evaluar un curso en linea que apoye a la formacion profesional de
los alumnos de la licenciatura en Pedagogia que cursan la asignatura “Educacion y
Sociedad en América Latina™ (ESAL), en la Universidad Pedagodgica Nacional, Unidad

Ajusco.”

= Es un instrumento que fue adaptado a partir del documento: “Guia para la
Evaluacion de Cursos en Linea”, creada en agosto de 2002 por la Direccion de
Tecnologia Educativa del Instituto Politécnico Nacional (Véase ANEXO ). El

documento también se encuentra en la siguiente direccion de Internet:

http://www.te.ipn.mx/catalogo/site/docsorigen/pdf/GuPeda.pdf

Este curso en linea “ESAL” fue evaluado por dos especialistas en educacion a partir
de un instrumento de evaluaciéon denominado “Plantilla de evaluacion de curso en
linea”. Los componentes de dicha plantilla de evaluacion se describen mas adelante en

este documento.

Los especialistas que se prestaron para llevar a cabo la evaluacion son el Dr. Sergio
Lopez Vazquez (Unidad UPN Ajusco) y la Maestra. Martha Celia Ramos Lucio
(Unidad UPN San Luis Potosf).'*’

Dichos especialistas recibieron el formato del instrumento de evaluacion por correo,
junto con las instrucciones necesarias para inscribirse al curso como usuarios y asi

ingresar a la plataforma para iniciar su analisis.

La estructura de la “Plantilla de evaluacion de curso en linea” contempla dos ejes

principales:

1) Eje pedagdgico
2) Eje técnico (funcionalidad)

Al final de dicha plantilla se ubica un espacio para la concentracion de la

puntuacion final a partir de la valoracion de los ejes pedagdgico y técnico.

145 La evaluacion se 1levo a cabo a fines de noviembre del afio 2005.
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Cada eje se subdivide contemplando diversos aspectos a evaluar:

Eje pedagogico

e Presentacion y disefio del curso

a)
b)
©)
d)
e)
f)

g)
h)

claridad en la presentacion del curso,

claridad en la identificacion de los destinatarios a los que se dirige,
ortografia y redaccion en general,

relacion de imagenes con la tematica principal del curso,

justificacion del curso,

claridad en la exposicion de bloques programaticos (objetivos
contenidos, actividades, recursos y evaluacion),

claridad en la especificacion del tipo de curso de que se trata y

congruencia del mapa de curso con su estructura general.

e Contenidos

a)
b)
©)
d)
e)

relacion de contenidos con el titulo del curso,
su clara division en unidades,

claridad en la informacion de los contenidos,
profundidad de los contenidos,

nivel de calidad de los contenidos.

e Objetivos

a)
b)

c)

claridad del objetivo general del curso,
especificidad de los objetivos por unidad y

especificidad de objetivos por leccion

e Actividades
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a) claridad y precision de las indicaciones,

b) vinculo de las actividades con los contenidos por unidad,
¢) interaccion entre el alumno y la interfaz,

d) interaccion entre el tutor y el alumno,

e) interaccion entre alumnos,

f) fomento del aprendizaje colaborativo en los alumnos y

g) frecuencia de uso del foro y Chat para las actividades.

e Recursos

a) vinculacion de los documentos con las actividades y sus objetivos,

b) vinculacion de los hipervinculos con las actividades y sus objetivos,

c¢) suficiencia de documentos para el cumplimiento de actividades y
objetivos, y

d) suficiencia de hipervinculos para el cumplimiento de actividades y

objetivos.

e Evaluacién

a) claridad en los criterios de evaluacion para el curso,

b) claridad en los criterios de evaluacion para cada leccion,

¢) congruencia de los criterios de evaluacion con el contenido de las
actividades y

d) fomento a la autoevaluacion de los criterios de evaluacion del curso y de

las actividades.
e Sugerencias y observaciones
a) relevancia de este curso para la formaciéon de los alumnos de la

licenciatura en pedagogia de la UPN y

b) elementos que se agregarian o quitarian del curso.
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Eje técnico/funcional

e Laplataforma'*

a) velocidad de acceso a la plataforma

b) sencillez en la navegacion dentro de la plataforma

c¢) frecuencia de uso de las herramientas de la plataforma

d) idoneidad de las instrucciones proporcionadas por los menus de
plataforma en si misma

e) facilidad para hallar carpetas, archivos, documentos y demds elementos

en la plataforma del curso

e Observaciones

= observaciones generales para mejorar los aspectos de evaluacion de la

plantilla.

Para cada uno de los aspectos en que se subdividen las categorias de los ejes técnico
y pedagdgico se establecieron diversas series de items a modo de preguntas en torno a
cuatro criterios de valoracion: “mucho” (con un valor de tres puntos), “regular” (con un
valor de dos puntos), “poco” (con un valor de un punto), y “nada” (con un valor de cero

puntos).

De este modo, para la categoria “Evaluacion”, por ejemplo, la segunda pregunta es
“:En qué medida los criterios de evaluacion para cada leccion son claros?” El
especialista evalia marcando con una “X” en la celda que corresponda a su valoracion.
Si estima que dichos criterios son muy claros elige “mucho”; pero si juzga que no lo

son, entonces probablemente escogera “poco” o “nada” (Véase ANEXO I).

Este tipo de instrumento de evaluacion de cursos en linea se basa, al igual que el

mostrado en el capitulo 4, en el método de escalamiento tipo Likert, que mide la actitud

146 Referido a la plataforma Claroline ya mencionada.
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de los sujetos frente a afirmaciones o preguntas que se hacen en torno a una categoria

0 tema concreto. Este método se explica mas detalladamente en dicho capitulo. En este

caso, la “Plantilla de evaluacion de curso en linea” mide la actitud de los especialistas

hacia los aspectos pedagogicos y técnicos del curso en linea “ESAL”.

La tabla que se presenta a continuacion recupera los resultados de ambos

especialistas, registrando la totalidad de sus respuestas:

I. EJE PEDAGOGICO
(marcar con una X donde proceda la valoracién)
, Mtra. Martha Celia Dr. Sergio Lopez
Categorias y preguntas . )
Ramos Lucio Vazquez
1 La presentacion y disefio del curso M=3EHR=2 S EE=1 NSO EEME3 I R =2 EP=T8 [N =0
a) ¢En que medida la presentacion general del curso | X X
es clara?
b) ¢Es claro a quién se dirige el curso? X X
c) ¢Laortografiay laredaccion son adecuados? X X
d) ¢Las imégenes presentadas se relacionan con el | X X
tema principal del curso?
e) ¢La presentacion del curso justifica X X
implicitamente su propia importancia?
f) ¢Resulta clara la exposicion de cada uno de los X X
diferentes  bloques programados?  (objetivos,
contenidos, actividades, recursos y evaluacion)
g) ¢Se explica claramente el tipo (a distancia, X X
escolarizado o mixto), de curso de que se trata, y
sus implicaciones?
h) ¢En qué medida el mapa de curso es adecuado? X X
2 LOS COnten'dOS M=3 R=2 P=1 N=0 M=3 R=2 P=1 N=0
a) ¢En qué medida los contenidos se relacionan con | X X
el nombre del curso?
b) ¢En qué medida estd clara la division de los | X X
contenidos en unidades de estudio?
c) ¢Existe claridad en la informacién de los | X X
contenidos?
d) ¢La profundidad de los contenidos es adecuada? X X
e) ¢En qué nivel ubica la calidad de los contenidos? X X
3 Los ObJe“VOS M=3 R=2 P=1 N=0 M=3 R=2 P=1 N=0
a) ¢En qué medida resulta claro el objetivo general X X
del curso?
b) ¢En qué medida los objetivos generales de cada X X
unidad son explicitos?
c) ¢En qué medida los objetivos de cada leccién son X X
explicitos?
4 Las act|v|dades M=3 R=2 P=1 N=0 M=3 R=2 P=1 N=0
a) ¢En qué medida las indicaciones de cada | X X
actividad y leccién son claras y precisas?
b) ¢En qué medida las actividades concuerdan con | X X
el contenido de cada unidad?
c) ¢En qué medida existe una interaccién real entre i X
el alumno y la interfaz, provocada por la naturaleza (no contesto)
de las actividades?
d) ¢En qué medida cree usted que las actividades i X
fomentan una interaccion real entre el profesor o (no contesto)
asesor, y el alumno?
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e) ¢En qué medida cree usted que las actividades
fomentan unainteraccién real entre alumnos?

(no contesto)

f) ¢En qué medida cree usted que las actividades
permiten un aprendizaje colaborativo?

X

g) ¢En qué medida cree usted que se utiliza el foro y
el chat para las actividades?

(no contesto)

5 Los recursos

M=3 R=2 P=1 N=0

a) ¢En qué medida los documentos que se
proporcionan al alumno son adecuados para el
cumplimiento de los objetivos y las actividades?

X

b) ¢En qué medida los hipervinculos que se | X X
proporcionan al alumno son adecuados para el

cumplimiento de los objetivos y las actividades?

c) ¢En qué medida son suficientes los documentos | X X
para el cumplimiento de los objetivos y las

actividades?

d) ¢En qué medida son suficientes los hipervinculos | X X

para el cumplimiento de
actividades?

los objetivos y las

6 La evaluacién

<
1l

w
py)
Il

N
Iy
iy
il
o

<
1l

w
py)
Il

N
Iy
iy
il
o

a) ¢En qué medida los criterios de evaluacion X X
generales del curso son claros?

b) ¢En qué medida los criterios de evaluaci6n para X X

cada leccién son claros?

c) ¢En qué medida los criterios de evaluacion de X X
cada leccién son congruentes con el contenido de

cada unade las mismas?

d) ¢En qué medida los criterios de evaluacion del X X

curso y de las lecciones fomentan un proceso de
autoevaluacioén en el alumno?

7 Sugerencias y observaciones

a) ¢En qué medida considera usted que este curso
resulta relevante para la formacion de los alumnos
de lalicenciatura en pedagogia de la UPN?

b) ¢ Qué quitaria o0 agregaria usted al curso?

“Fundamentaria maés la
justificacién, asi como el
objetivo. Revisar la
redaccion. Incentivar la
motivacién para el curso.
Enlazar las actividades
con la evaluacion para
constatar que se produjo
un aprendizaje
colaborativo”

(no contesto)

Il. ASPECTOS TECNICOS Y FUNCIONALIDAD

(marcar con una X donde proceda la valoracion)

M=3 | R=2 | P=1 | N=0 fM=3 | R=2 | P=1 | N=0
a) ¢El acceso a la plataforma es rapido? X
b) ¢Es sencillo navegar dentro del sitio? X X
c) ¢ Se utilizan las herramientas de la plataforma? X X
d) ¢Las instrucciones para utilizar el mend de la | X X
plataforma son adecuadas?
e) ¢Resulta facil hallar carpetas, archivos, i X
documentos y demas elementos en la plataforma del (no contestd)
curso?
Por favor redacte en este Gltimo espacio, “1. Cambiaria la forma de
las observaciones que usted considera evaluacion por otra en
. . donde se diera mas peso a
como importantes » para meJorar. los ) la parte de redaccion y de
aspectos de evaluacién de esta plantilla: (no contesto) exposicién de ideas
2. La documentacion
deberia ser, en lo
personal, un poco mas
profunda”
Puntuacién maxima: 111 puntos 75 97

Abreviaturas: M="Mucho”, R="Regular”, P="Poco”, N="Nada”.
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La tabla siguiente muestra el total de puntos obtenidos por especialista y por

categoria. Como se aprecia, cada categoria contiene un numero diferente de items o

preguntas. Por ejemplo, para la categoria 8: “Aspectos técnico-funcionales” la escala

maxima es de 15 puntos, mientras que para la categoria 7: “Sugerencias y

observaciones” la escala maxima es 3.

Especialista 1

Especialista 2

Puntuaciones totales por categoria

Mtra. Martha Celia
Ramos Lucio

Dr. Sergio Lépez
Vazquez

|. EJE PEDAGOGICO

1 La presentacion y disefio del curso
(puntuacién maxima: 24 puntos)

19 de 24 (79.1%)

23 de 24 (95.8%)

2 Los contenidos
(puntuacién maxima: 15 puntos)

13 de 15 (86.6 %)

12 de 15 (80 %)

3 Los objetivos
(puntuacion maxima: 9 puntos)

6 de 9 (66.6 %)

9 de 9 (100 %)

4 Las actividades
(puntuacion maxima: 21 puntos)

7 de 21 (33.3 %)

17 de 21 (80.9 %)

5 Los recursos
(puntuacién maxima: 12 puntos)

11 de 12 (91.6 %)

10 de 12 (83.3 %)

6 La evaluacion
(puntuacion maxima: 12 puntos)

8 de 12 (66.6 %)

10 de 12 (83.3 %)

7 Sugerencias y observaciones
(puntuacion maxima: 3 puntos)

1 de 3 (33.3 %)

3 de 3 (100 %)

Il. ASPECTOS TECNICOS Y FUNCIONALIDAD

8 Aspectos Técnicos y Funcionalidad
(puntuacién maxima: 15 puntos)

10 de 15 (66.6 %)

13 de 15 (86.6 %)

En las dos columnas de esta tabla que concentran los resultados por profesor, se

incluyen las puntuaciones resultantes y el total de items para cada categoria. También

se incluye el porcentaje que representa cada puntuacion final segin la categoria.

Estos resultados se valoran de acuerdo con el siguiente marco de referencia para el

escalamiento de tipo Likert, el cual mide la actitud de ambos especialistas hacia las

ocho categorias que evaluan el curso en linea “ESAL”:

Actitud muy Actitud
desfavorable desfavorable

Actitud Actitud muy
favorable favorable

0% 25% 50% 75%

100%
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De este modo, de dichos porcentajes, se consideran aqui como “muy favorables”
aquellos resultados de las categorias del curso que se ubican en el rango de entre 75% Yy
100%. Se establecen como “favorables”, los resultados situados entre 50% y 75%. Los
resultados que aqui se denominan como “desfavorables y sujetos a modificacion”, se
situan en el rango de entre 25% Yy 50%. Por ultimo, aquellos resultados que van de 0%

hasta 25% son catalogados como “muy desfavorables y sujetos a modificacion”.

Para la primera categoria: “La presentacion y disefio del curso”, la actitud de ambos
especialistas hacia el curso en linea “ESAL” es muy favorable, puesto que los

resultados que arroja son de 79.1% y de 95.8%, respectivamente.

Para la segunda categoria: “Los contenidos”, la actitud de ambos especialistas hacia
el curso en linea “ESAL” también es muy favorable. Esto implica que estos dos

aspectos no requieren modificaciones.

Para la tercera categoria: “Los objetivos”, se observa que la actitud del especialista
1 hacia el curso en linea “ESAL” es favorable, mientras que la del segundo especialista
es muy favorable. La actitud del primer especialista se debe, como lo indican sus
observaciones en paginas anteriores, a que es preciso fundamentar mas los objetivos en
el curso en linea “ESAL”. Esto hace pensar entonces en que se hace necesario por lo

menos clarificarlos mas al interior del curso en linea “ESAL”.

La cuarta categoria “Las actividades” es una que debe ser modificada, puesto que el
primer especialista demuestra una actitud desfavorable hacia ellas. El segundo

especialista, sin embargo, las cataloga como muy favorables.

La actitud de ambos especialistas hacia la quinta categoria: “Los recursos”, del

curso en linea “ESAL” también es muy favorable.
Los resultados de los especialistas hacia la sexta categoria: “La evaluacion”, del

curso en linea “ESAL” revela que el especialista 1 la considera como favorable, y el

segundo especialista la considera como muy favorable.
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En cuanto a la séptima categoria: “Sugerencias y observaciones” se observa que
para la pregunta: ¢ En qué medida considera usted que este curso resulta relevante para
la formacion de los alumnos de la licenciatura en pedagogia de la UPN?”, la actitud
del especialista 1 es desfavorable, mientras que la actitud del especialista 2 es muy
favorable. A partir de las apreciaciones del primer especialista, se juzgd que el curso en
linea “ESAL” deberia ser sometido a una revision profunda para reforzar, y cuando se
juzgo necesario, modificar los aspectos de la justificacion y los objetivos del curso, asi
como relacionar estrechamente los aspectos de la evaluacion con las actividades. En el

siguiente capitulo el lector puede revisar las modificaciones realizadas.

La actitud del primer especialista hacia la octava y ultima categoria: “Aspectos
Técnicos y Funcionalidad”, es favorable. La actitud del segundo se clasifica como muy

favorable.

Finalmente, cabe conceder atencion a las observaciones que el segundo especialista
anota al final de la “Plantilla de evaluacion de curso en linea”. Aunque el apartado
final incluido en el instrumento de evaluacion solicita a los especialistas que aporten
observaciones para la mejora de la plantilla en si misma, el especialista 2 responde
aportando elementos muy significativos para la mejora del curso en linea “ESAL”.

Dicho apartado final es el siguiente:

“Por favor redacte en este ultimo espacio, las observaciones que usted considera

como importantes para mejorar los aspectos de evaluacion de esta plantilla:”

Ahora bien, este segundo especialista responde aludiendo a la necesidad de disenar
una forma de evaluacién que conceda un mayor peso a la redaccion y a la exposicion de
ideas. Este aspecto del curso en linea “ESAL” fue modificado posteriormente en esa
misma direccion, introduciendo un modelo hibrido de evaluacidén que involucra tanto la
valoracion llevada a cabo tanto por el tutor como la evaluacion registrada

automaticamente por la plataforma de cursos en linea Claroline.

Otro aspecto expuesto por el citado especialista en el apartado final de la “Plantilla
de evaluacion de curso en linea”, es el de que la documentacion deberia ser ““...un

poco mas profunda’. Esto puede interpretarse como que dicho especialista recomienda
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que la documentacion incluida en el curso en linea “ESAL” sea abundante. Este
elemento también se considerd para las modificaciones posteriores aplicadas al curso en
linea “ESAL”. De este modo se procurd que los contenidos fuesen no sélo abundantes,
sino también mas enfocados a las problematicas educativas y culturales de los pueblos

de América Latina, abordadas en cada eje tematico.
Conclusiones

Se hizo necesario trabajar en las actividades, en los objetivos, en los criterios de
evaluacion, en la documentacion y en la justificacion general del curso en linea

“ESAL”. Los resultados de las modificaciones aplicadas al mismo se muestran en el

siguiente capitulo.
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CAPITULO 5: ESTRUCTURA,
FUNCIONES Y EVALUACIONES DEL
CURSO EN LINEA “ESAL” MODIFICADDO

5.1 Antecedentes y comentarios

Se retoman en este apartado algunos antecedentes relativos al curso en linea
“ESAL” con el objeto de que el lector pueda comprender las modificaciones que se

hicieron al mismo.

Diferencias entre el curso en linea “ESAL” y el curso en linea “ESAL”
Modificado

Se debe sefialar que entre el curso en linea “ESAL” y el curso en linea “ESAL”
Modificado existe una diferencia muy importante. Ella se refiere al uso de los

componentes de la plataforma Claroline.

A pesar de que los documentos oficiales de la plataforma Claroline hacen mencion
de que la creacion, uso y administracion de cursos en linea son intuitivos, el profesor
que por primera vez desea crear, usar y administrar su propio curso en linea se topa con
la inexistencia de un manual suficientemente claro que ofrezca unas instrucciones
elementales para crear, usar y administrar cursos en el ambiente de la plataforma

Claroline'?’.

Por esa razdn, el curso en linea “ESAL” estaba concebido para que los alumnos le
dieran seguimiento apoyandose casi por entero en la herramienta “Documentos” de la

plataforma Claroline.

De ese modo, la dindmica para el uso del curso en linea “ESAL” consistia en

solicitar al alumno ir directamente a la seccion “Documentos” de la plataforma

7 En la pagina oficial solo se incluye, como ya se describi6 en el capitulo tres, los origenes de la
plataforma y sus componentes.
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Claroline, y desde dicha seccién llevar a cabo todas las actividades. De haber sido asi, al
poner a prueba el curso en linea “ESAL” con una muestra especifica de alumnos, se
hubiese provocado el desaprovechamiento del potencial de las restantes herramientas de
la plataforma Claroline, principalmente de las denominadas “Ejercicios” y “Trabajos”.
Se hace énfasis en estas dos herramientas puesto que anteriormente, en el curso en linea
“ESAL” no se consideraba la opcion de que los alumnos subieran sus tareas a la seccion
“Trabajos” de la misma plataforma Claroline, sino que se pedia que fueran enviados a la
direccion de correo electronico de su tutor. Del mismo modo, el curso en linea “ESAL”,
ademads de carecer de ejercicios para cada leccion, no consideraba la posibilidad de que
el tutor los programara para sus alumnos ayudandose de las herramientas que para tal

fin ofrece la plataforma Claroline.

El curso en linea “ESAL” Modificado (en adelante se abreviara “CEL-ESAL-
Mod”), se acopla ahora completamente a la logica de uso de la plataforma Claroline,

puesto que:

1) Se designo la herramienta “Learning Path” o “Secuencia de Aprendizaje” de la
plataforma Claroline como el apoyo principal para el uso de los alumnos, que guia los
pasos a seguir para cada leccion y concentra al mismo tiempo en su interior la totalidad
de los recursos, de las actividades y de los ejercicios requeridos para cada leccion

concreta.

2) Se afiadid, como parte vital de las actividades de cada una de las lecciones del
“CEL-ESAL-Mod”, el uso obligatorio de las herramientas de “Foros” y “Chat” para los
estudiantes. Esto, para fomentar un aprendizaje colaborativo en consonancia con la ya
citada teoria de la socializacion del conocimiento de Vygotsky. Para hacer practica
dicha teoria se pretendid concretamente que al ingresar a estos espacios del “CEL-
ESAL-Mod”, las “herramientas” o conocimientos previos del alumno entraran en
contacto con los “simbolos” o conjunto de signos de comunicacion (los comentarios de
otros alumnos puestos en los foros o en el Chat) provocando la modificacion de viejas
estructuras de conocimiento para generar unas nuevas, todo ello a través de la
socializacion del conocimiento. Por ello se pretende que tanto las lecciones del curso
como el uso de estas dos herramientas de la plataforma Claroline sean las motivadoras

de tales procesos intelectuales y socializadores.
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3) Se introdujo esta vez el uso de la herramienta “Ejercicios”. Para ello se disefiaron
previamente ejercicios que luego se insertaron en la secuencia de estudio de cada una de
las lecciones de la herramienta “Learning Path”. El objetivo de los ejercicios es el de

reforzar los temas de cada leccion.

4) Se introdujo también el uso de la herramienta “Trabajos” para aprovechar la
opcidn que ofrece la plataforma Claroline de dar un espacio al alumno para que suba sus
tareas en ese mismo ambiente, y adicionalmente para que el mismo alumno pueda
observar el seguimiento de sus avances. Esto lo ofrece la plataforma Claroline al
proporcionar un sistema de registro visual-porcentual (a través de una barra de
progresos visible en la herramienta “Learning Path”) que se basa en el cumplimiento y
la entrega de los productos solicitados. En dicho sistema de registro automatizado la
“evaluacion” (que en realidad no es tal) ocurre sélo en tiempo, no en forma (esta ultima

valoracion corresponde al tutor del curso en linea).

Asi descritas las modificaciones al curso en linea “ESAL”, puede a continuacion
revisarse su nueva estructura. En todo caso es recomendable que el lector lleve a cabo
una comparacion entre la primera estructura del curso en linea “ESAL”, y el “CEL-
ESAL-Mod”, con el objeto de ubicar con mayor claridad las modificaciones ya

descritas.
En el capitulo 5: “Perspectivas a futuro” se describe someramente la forma en que

un profesor puede aprovechar el potencial de esta plataforma para crear, usar y

administrar su curso en linea.

5.2 Estructuray funciones del curso en linea “ESAL” Modificado

El organigrama que se muestra en la pagina siguiente ilustra la estructura del curso ya

modificado.
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Figura 5.

Estructura y contenidos del curso en linea “ESAL” Modificado.
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Notese en este organigrama cOmo previamente se crearon y se subieron en las
correspondientes herramientas de “Documentos”, “Ejercicios”, “Trabajos” y “Foros”,
todos los elementos necesarios (documentos, vinculos, ejercicios, instrucciones para

subir tareas, imagenes, textos, etc.) para ser usados en el curso en linea.

Una vez subidos todos esos componentes, se organizaron en una secuencia logica de
estudio al interior de cada una de las lecciones puestas dentro de la herramienta

“Learning Path”.

Obsérvese el organigrama y toémese como ejemplo el cuadro con el roétulo

“LECCION 7.

En dicho cuadro se observa una etiqueta con el nombre de la leccion: “LECCION
7”. Inmediatamente abajo hay un documento tipo “.html” denominado “leccion7.htm”.
Ese documento es la leccién en si, creada como documento “html” en el paquete
“Microsoft Office Power Point”. Cada uno de esos documentos (por ejemplo
“leccion3.htm” o “leccion5.htm”), constituye el hilo rector que, basado en la estructura
de aprendizaje de las Webquests (ya definidas con anterioridad), dirige el uso de los

recursos que habran de ser usados por el alumno en un orden logico.

A continuacion se observan en esa lista los recursos necesarios para el seguimiento
de la leccion 7: “pensamiento-AL.pdf”, “folleto-amlat.ppt” y “Ejer-7". Los dos primeros
documentos, “pensamiento-AL.pdf”, y “folleto-amlat.ppt” fueron subidos previamente a
la seccion “Documentos” de la plataforma Claroline, como se aprecia en el
organigrama. El tltimo recurso, “Ejer-7”, constituye precisamente un ejercicio, que fue

previamente elaborado y subido a la seccion “Ejercicios” de la plataforma Claroline.

Del mismo modo se designé un espacio denominado “TAREA LECCION 7”, como
se muestra en el organigrama, para que el alumno, a través de las instrucciones que dicta
la leccion 7 (en el documento “leccion7.htm”), pueda subir su tarea en la plataforma

Claroline.
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Hecha esta descripcion con el ejemplo de la leccion 7, el lector puede concluir que
las demads lecciones estan configuradas y organizadas del mismo modo. Pero recuérdese
nuevamente, que es la herramienta “Learning Path” la que concentra y organiza los
recursos de las demas herramientas de la plataforma Claroline, y la que permite al

alumno el inicio, el seguimiento y la conclusion de las lecciones del curso.

Al igual que en el primer disefio del curso, se incluyen aqui las descripciones,
indicaciones y/o instrucciones contenidas en cada una de las pantallas del curso en torno

a cada una de las herramientas de la plataforma Claroline donde se aloja el curso en
linea “ESAL”.

Para la portada del curso, ademas de la animaciéon de Macromedia Flash MX (que

no fue modificada en absoluto) se agregaron los siguientes textos:

Portada

3 ESAL - Educacion en linea - Microsoft Internet Explorer [SELT
Archivo Edicion Ver Favoritos Herramientas Ayuda i

O Arrds - [ B &

/) Biisqueda ' Favoritos €2 (1v (. %

| Educacién en linea

|| Ricardo Alberto Rivera Enriquez : Mis cursos | Mi agenda | ModHicar mis datos | Salir

| Educacion y Sociedad en América Latina Descripoién o cven
| ESAL - Ricardo Alberto Rivera Enriquez
| mEducacion en lines > ESAL

View mode | Esludante | Coordinador de curso

i= Descripeion del
curso

2 Agenda

# Anuncios

@ Documentos
® Ejercicios

# Learning Path
= Trabajos

2 Foros

7 Grupos

@ Usuarios

& Chat

#_Edit Tool list
& Configuracion
del curso iBienvenid@! "Anuncios" "Agenda”. iURGENTE!

& internet

iBienvenid@! "Anuncios" ""Agenda". jURGENTE!

“El actual proceso de integracion no nos reencuentra con nuestro origen ni nos aproxima
a nuestras metas. Ya Bolivar habia afirmado, certera profecia, que los Estados Unidos
parecian destinados por la Providencia para plagar América de miserias en nombre de la
libertad. No han de ser la General Motors y la IBM las que tendran la gentileza de
levantar, en lugar de nosotros, las viejas banderas de unidad y emancipacién caidas en la
pelea, ni han de ser los traidores contemporaneos quienes realicen, hoy, la redencién de
los héroes ayer traicionados. Es mucha la podredumbre para arrojar al fondo del mar en el
camino de la reconstruccion de América Latina. Los despojados, los humillados, los
malditos tienen, ellos si, en sus manos, la tarea. La causa nacional latinoamericana es,
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ante todo, una causa social: para que América Latina pueda nacer de nuevo, habra que
empezar por derribar a sus duefios, pais por pais. Se abren tiempos de rebelion y de
cambio. Hay quienes creen que el destino descansa en las rodillas de los dioses, pero la
verdad es que trabaja, como un desafio candente, sobre las conciencias de los hombres."

Eduardo Galeano.

Los textos “Anuncios” y “Agenda” que se encuentran en esa misma pantalla de la
portada contienen vinculos que llevan a las mismas herramientas que sus nombres
indican. El texto denominado “;URGENTE!” contiene un vinculo que lleva a la seccién
“Trabajos”. Estos tres vinculos: “Anuncios”, “Agenda” y “jURGENTE!”, tuvieron que
agregarse mientras los alumnos daban seguimiento al curso en linea “ESAL”, para
avisarles directamente acerca de la existencia de nuevos avisos (y con ello evitar que
continuaran directamente con sus lecciones haciendo clic en la herramienta “Learning
Path™). Otra de las razones por la que dichos vinculos fueron agregados fue para
compeler a los alumnos acerca de la necesidad de terminar el seguimiento de sus

lecciones en tiempo y forma.

Descripcion del curso

A Descripcion del Curso - ESAL - Educacién en linea - Microsoft Internet Explorer CEXK

| Archive Edicién Ver Favoritos Herramientas Ayuda »

| @ avas - %] 2] 70 JOBisqueda 57 Favoritos 42 [Iv L s

. ajusco, olinefcourse_descr dex.php v Eir a®|

Descripcion del Curso
Presentacién del curso

Bienvenidos, Este es un curso a distancia dirigido a alumnos de la licenclatura en pedagogia
de la Universidad Pedagogica Macional, Unidad Ajusco, y a todos aquellos interesados en
estudiar la problematica educativa y cultural de los pueblos de América Latina, en torno
atemas fundamentales como el colonialismo, el imperialismo, la globalizacion y las
propuestas educativas que han surgido en la misma regicn.

& Listo @ Internet

Presentacion del curso

Bienvenidos. Este es un curso a distancia dirigido aalumnos de la licenciatura en
pedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad Ajusco,y a todos aquellos
interesados en estudiar la problematica educativay cultural de los pueblos de América
Latina, en torno atemas fundamentales como el colonialismo, el imperialismo, la
globalizacion y las propuestas educativas que han surgido en la misma regién.

El objetivo general del curso, asi como la estructura de las unidades del mismo, estan
basados en el programa de estudios de la asignatura del mismo nombre, que se cursa en
el cuarto semestre del plan de estudios de la licenciatura en Pedagogia de la Universidad
Pedagogica Nacional.
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El curso se ubica en la fase "Campos de formacién y trabajo profesional™ y pertenece a la
linea socioldgica de estudios. Se relaciona con las asignaturas ““Aspectos Sociales de la
Educacion™ del tercer semestre, e “Historia de la educacion en México™, del segundo
semestre.

Obijetivo del curso

El objetivo general del curso es el estudio y analisis de los proyectos y problematicas
educativas y culturales de la region latinoamericana en sus condiciones histdricas
socioeconémicas y politicas singulares y su relacion con los poderes hegemonicos
mundiales.

Organizacién de Contenidos

El curso estd organizado en cuatro unidades que corresponden a las problematicas de la
educacién latinoamericana:

1) El Colonialismo

2) El Imperialismo

3) Globalizacion y Neoliberalismo

4) Proyectos alternativos de educacion y cultura

La forma de trabajo en este curso implica el uso de Internet, la inscripcién del alumno al
curso en ésta plataforma Claroline, el seguimiento de las actividades de las lecciones que
se proponen, la entrega de trabajos al interior de la misma plataforma y el uso obligatorio
de los espacios de foros y chat.

Se espera que estas actividades orienten al alumno y generen en él la reflexion individual,
para que pueda identificar algunas de las problematicas educativas de América Latina, al
término del curso.

Duracion del curso

El curso tiene una duracion de ocho semanas.

Cada unidad contiene dos lecciones, lo que da un total de ocho lecciones.

Cada leccién se completa por el alumno en una semana (de lunes a domingo).

Cada tarea debe entregarse dentro del margen de la semana que abarca cada leccion.
Cada leccion esta programada para que el alumno la complete en un promedio de entre
tres y cinco horas.

Metodologia de trabajo

Cada leccion solicita la revision de informacion de documentos y vinculos de Internet.
Después de ello, se pide que el alumno elabore su tarea y la suba a la plataforma.

Cada leccion solicita también la entrega de trabajos que se suben a esta misma plataforma.
El tutor integra previamente equipos de trabajo que requeriran la participacion y el
compromiso de los alumnos.

El tutor fomenta la participacion de los alumnos en los espacios de foros y chat por medio
de las actividades programadas en las lecciones.

Con todas estas herramientas se busca acelerar el aprendizaje individual mediante un
aprendizaje de naturaleza colaborativa.

Como material complementario se sugiere que el alumno consulte otros medios

did4cticos tales como peliculas, obras literarias, revistas y periodicos; que asista a
conferencias, y que visite exposiciones sobre temas latinoamericanos, entre otras practicas.

Evaluacion del curso
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La evaluacion parcial de cada una de las 8 lecciones se divide en dos bloques:

Evaluacion automatica dada por la Evaluacion del tutor del curso
Plataforma Claroline (total 10 puntos) (total 10 puntos)
3 Secuencia de Aprendizaje (cada Quien A SU CRITERIO evalta:

leccion completada) 1. Foros (comentarios subidos en ellos) 3

. 3 . puntos
 Trabajos (solo subidos a la

plataforma a tiempo)
2. Chat (participacién) 2 puntos
QA Documentos e hipervinculos (lectura

de los que solicita cada leccion
q ) 3. Trabajos (contenido de los mismos:

manejo del tema, estructura coherente
En este bloque la plataforma del trabajo, argumentacién sélida y
evalia automaticamente, construccion discursiva por parte del
repartiendo todos los elementos alumno) 5 puntos
en un total de 100% (10 puntos)

PROMEDIO DE AMBOS PARA DAR UNA EVALUACION PARCIAL

EVALUACION FINAL = SUMATORIA DE LAS 8 EVALUACIONES PARCIALES

Agenda

Archive Edicion Ver Favoritos Herramientas Ayuda &
Qawas -+ ) %] 2 05 Bisqueda < Favorits ) (U L FERE. I3

iraeclén | ] http:fifanus. ajusco. upn. mafeducacion/clarolinefcalendar/agenda. php ~ Blir  Vincules *
Agenda 4

MNuevos primero

Mayo 2006
# Jueves Mayo 11, 2006 12:10 PM
AVISO

1) Recuerden que es obligaterio inscribirse en el curso y que deben completar sélo las lecciones 5 y 6 de
la 3ra unidad: "Globalizacion y Meoliberalismo”, esto implica completar todos los pasos de cada leccion,
subir los trabajos y resolver los gjercicios que pide cada leccion.

2) Recuerden también que deben imprimir y llenar el formato de evaluacion de cursos en linea que les
pongo en la seccion "Documentos” de esta misma plataforma (es ef mismo formato que ies di para que
lo fotocopiaran sl jueves 4 de mayo). El documento se llama "valoracion-de-cursos-en-linea.doc”.

3) Ambos elementos: la realizacion de las lecciones 5 y 6, y la entrega fisica (en mis manos) del formato
de evaluacion contestado por cada uno de ustedes entrara en el 30% de la evaluacion REAL que
registraré en las actas de evaluacion oficiales para el curso "Educacion y Sociedad en América Latina”
enla UPN.

4) Todos los alumnos ya inscritos que lean este Ultimo avise por faver digan a los compafieros que no
han ingresado que lo hagan lo mas pronto pesible. Recordemos que el plazo para tener todo listo es el
martes 23 de mayo de 2006.

ElListe @ Internet

AVISO

1) Recuerden que es obligatorio inscribirse en el curso y que deben completar sélo las
lecciones 5 y 6 de la 3ra unidad: "Globalizacién y Neoliberalismo", esto implica completar
todos los pasos de cada leccidn, subir los trabajos y resolver los ejercicios que pide cada
leccion.

2) Recuerden también que deben imprimir y llenar el formato de evaluacidn de cursos en
linea que les pongo en la seccion "Documentos” de esta misma plataforma (es el mismo
formato que les di para que lo fotocopiaran el jueves 4 de mayo). EI documento se llama
"valoracion-de-cursos-en-linea.doc™.

3) Ambos elementos: la realizacién de las lecciones 5 y 6, y la entrega fisica (en mis
manos) del formato de evaluacion contestado por cada uno de ustedes entrara en el 30%
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de la evaluacion REAL que registraré en las actas de evaluacion oficiales para el curso
"Educacion y Sociedad en América Latina" en la UPN.

4) Todos los alumnos ya inscritos que lean este Ultimo aviso por favor digan alos
compafieros que no han ingresado que lo hagan lo mas pronto posible. Recordemos que el
plazo para tener todo listo es el martes 23 de mayo de 2006.

5) Dejaré las lecciones 5 y 6 abiertas y disponibles hasta el cierre del acceso al curso, que
sera el mismo martes 23 de mayo de 2006 a las 17 hrs. No habra extension de tiempo para
entregar tareas ni terminar actividades pendientes. Evaluaré a cada alumno segin las
actividades y productos que haya terminado y/o entregado. Por eso mismo les aviso desde
ahora para que organicen su tiempo. Espero que todos terminen sus lecciones 5y 6 y
tengan listo su formato de evaluacion para entregar.

6) En cuanto a las tareas, VERIFIQUEN que una vez subidas a la plataforma, USTEDES
MISMOS DESPUES LAS PUEDAN ABRIR (tiene que salir el cuadro con las opciones
"Abrir" y "Guardar", esa es la prueba de que tu tarea si se subié bien). Esto, porque
muchos alumnos no lo revisan y creen que ya terminaron y su tarea, pero en realidad NO
se subid bien.

Saludos y si hay dudas escriban a esricardo@hotmail.com

Anuncios

3 Anuncios - ESAL - Educacién en linea - Microsoft Internet Explorer [NEER
Archivo Edicion Ver Favoritos Herramientas Ayuda I
Dawis - 3 x| [Z 00 ) Bisqueda rFavorites £ (lv L & dd3

1671 ] bttp:ifanus. ajusco. upn. php v @i &
|Anuncios =

i Publicado el : Dominge Mayo 14, 2006
| AVISOS IMPORTANTES (5 mayo 2006)
| La seccion de "Fores” y la de "Grupos’ no esta funcionande adecuadamente, de moda que;

1) Inscribanse de manera individual (ya que, de funcionar los grupos, yo los habria colocado a ustedes
| &n su correspondients equipo segun €l orden que hemos llevado en clase).

2) Por esa razon no tomaré en cuenta para evaluacion |a tarea referida a los foros, que se solicita en las
actividades de las lecciones 5 y 6.

| La agenda no es un espacio para gue cada alumno organice sus actividades individuales, sino que es
| un solo espacio comun donde yo pongo avisos relativos a fechas de inscripcion, duracién especifica del
| eurso, fechas de evaluaciones etc. para todos los alumnas.

Les pongo el formato para la valoracion de cursos en linea en la seccion "Documentos” de esta misma
| plataforma, por si no lo tienen. Los gue ya lo tengan, omitan los pases 1 a 3. Las instrucciones son:

1) Ya en la seccion "Documentos”, hacer clic en el archivo "valoracion-curses-en-linea.doc”. Aparecera
| un cuadro.

2) Haz elic en "Guardar”, Guarda el archivo en un disket o en la computadora,

£] ® Internet

AVISOS IMPORTANTES (5 mayo 2006)
La seccion de "Foros" y la de "Grupos" no esta funcionando adecuadamente, de modo que:

1) Inscribanse de manera individual (ya que, de funcionar los grupos, yo los habria
colocado a ustedes en su correspondiente equipo segun el orden que hemos llevado en
clase).

2) Por esa raz6n no tomaré en cuenta para evaluacion la tarea referida a los foros, que se
solicita en las actividades de las lecciones 5y 6.
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La agenda no es un espacio para que cada alumno organice sus actividades individuales,
sino que es un solo espacio comln donde yo pongo avisos relativos a fechas de inscripcion,
duracion especifica del curso, fechas de evaluaciones etc. para todos los alumnos.

Les pongo el formato para la valoracion de cursos en linea en la seccion "Documentos™ de
esta misma plataforma, por si no lo tienen. Los que ya lo tengan, omitan los pasos 1 a
3. Las instrucciones son:

1) Ya en la seccion "Documentos", hacer clic en el archivo "valoracion-cursos-en-
linea.doc". Aparecera un cuadro.

2) Haz clic en "Guardar". Guarda el archivo en un disket o en la computadora.
3) Imprimelo (son 4 paginas).

4) Llénalo SOLO cuando hayas terminado de dar seguimiento al 100% de las lecciones 5y
6 que te solicito.

5) Me lo entregaras fisicamente el martes 23 de mayo de 2006 en el sal6n 343 a las 18 hrs.
Gracias.

Cualquier duda favor de escribir a: esricardo@hotmail.com
Muchas gracias.

BIENVENIDA.

iBienvenid@!

Estas en la seccion de "Anuncios" de ésta plataforma de cursos denominada Claroline. La
plataforma tiene varias herramientas para el alumno. Ellas son: Descripcion del Curso,
Agenda, Anuncios, Documentos, Ejercicios, Learning Path, Trabajos, Foros, Grupos,
Usuarios y Chat.

En la parte superior derecha de la pantalla hay un cuadro que tiene una lista desplegable:

Anuncios b

Podras acceder directamente a cada herramienta dando clic en este cuadro y eligiendo la
herramienta a la que desees dirigirte. Si te pierdes, recuerda que siempre puedes acudir a
este recurso.

Después de leer estos avisos, por favor entra a ""Descripcion del Curso™. Alli conoceras lo
que mi curso propone en términos generales.

Para comenzar a realizar las lecciones, entra a 'Learning Path™ o Secuencia de
Aprendizaje. En esta seccién se concentran las ocho lecciones del curso ubicadas en su
correspondiente unidad.

Si tienes dudas, escribeme a:

esricardo@hotmail.com
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Documentos

Archive Edicion Ver Favorites Herramientas Ayuda

Qawas - 0 [x] (2] (0 ) busqueda [ Favoritos €4 [iv . g3

£] http://janus. ajusco. upn.

.Hicardo Alberto Rivera Enriguez : Mis cursos | Mi agenda | Modificar mis datos | Salir

Educacién y Sociedad en América Latina Documardos
ESAL - Ricardo Alberto Rivera Enriquez
wEducacion en linea > ESAL > Documentos Views mods - Estudiante | Coordinador de curso

Documentos

= Arriba | # Buscar

Name Tamafio Fecha
SiMapa_Curso

SUnidad1_Colonialismo

LUnidad2_Imperialismo

CiUnidad3_Globalizacién

G Unidad4_AlternativasAmerical atina

T valoracion-cursos-en-linea.doc 139KE 04.05.2006

1anus.aiusca. uon. iect=IEducaci FIn%20en% ® Internet

Mianaoerts) for ESAL _ Ricardo Alberto Rivera Enriouez Administrator for Educacion en linea - Victor Martinez ¥
&1 mail 1 b

Al dar clic en la herramienta “Documentos” se observa una lista de documentos

compuesta por cuatro carpetas correspondientes a cada unidad de estudio, una carpeta

que contiene una presentacion de seis diapositivas referente al mapa del curso, y un

y 148 ;
documento para la valoracion de cursos en linea ™. Cada carpeta es un vinculo que

lleva a una nueva ventana y muestra los documentos que contiene. El listado tiene esta

apariencia:

Mapa_Curso

Unidadl Colonialismo

Unidad2 Imperialismo

Unidad3 Globalizacién

Unidad4 AlternativasAmericalLatina

ceppppDEDR

valoracion-cursos-en-linea.doc

El vinculo “Mapa_Curso” lleva, igual que en el anterior disefio, a una
presentacion con seis diapositivas que esquematiza la estructura del curso. El

contenido principal permanece igual, con ligeras modificaciones.

El vinculo “Unidadl_Colonialismo” contiene la siguiente lista de documentos:

« leccionl.htm
* leccion2.htm

* Col.url

148 Este documento se incluye en esta secciéon para que el alumno evalte la calidad del curso al término

del mismo.
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« cuadro-comparativo.doc
» modelos-weinberg.doc

» motivos.url

El vinculo “Unidad2_Imperialismo” contiene la siguiente lista de documentos:

leccion3.htm

leccion4.htm

El imperialismo, fase superior del capitalismo.htm

historieta-impe.pdf
* lenin.url

* puiggros.pdf

El vinculo “Unidad3_Globalizacion” contiene la siguiente lista de documentos:

leccion5.htm

leccion6.htm

stiglitz-la-globalizacion.htm

« diagrama-leccion6.ppt

diapositiva-globaliz.ppt
« iméagenes-globaliz.url

joseph-stiglitz-globaliz-url

* puiggros.url

El vinculo “Unidad4 AlternativasAmerical atina” contiene la siguiente lista de

documentos:

leccion7.htm

leccion8.htm

folleto-amlat.ppt

folleto-brasil.ppt
* pensam-brasil.pdf

* pensamiento-AL.pdf

Ejercicios
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A Exercicios - ESAL - Educacion en linea - Microsoft Internet Explorer

Archivo Edicion Ver Favoritos Herramientas Ayuda
Qawas - ) [¥] 2] (0 ) Bisqueda 7 Faverites &) (v

1071 & bt jusco. upn.. cicelexercice.

“as

=Bexer.~ EJIr

Educacion y Sociedad en América Latina
ESAL - Ricardo Alberto Rivera Enriquez
#Educacitn en linea > ESAL > Exercicios

Exercicios

Nombre del ejercicio

L R T B S S
]
@
I

Ejerescins

View mods  Estudiante | Coordinador de curso

@ Internet

Esta seccion contiene una lista con los ocho

ejercicios disefiados para cada una de

las ocho lecciones del curso. Se titulan “Ejer-17, “Ejer-2”, “Ejer-3”, “Ejer-4”, “Ejer-5”,

“Ejel‘-6”, “Ejer-7”, y “EjeI‘-S”,

Learning Path o Ruta de Aprendizaje

Archivo Edicion Ver Favoritos Herramientas Ayuda
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|Educacion en linea Universidad Pedagégica Nacional

I Ricardo Alberte Rivera Enriquez ; Mis cursos | Mi agenda | Modificar mis datos | Salir

Educacién y Sociedad en América Latina
ESAL - Ricardo Alberte Rivera Enriquez
sEducacion en lineg > ESAL > Learning Path List

Learning Path List

Learning Path

% Unidad 1: El Colonialisma

% Unidad 2: El Imperialismo

% Unidad 3: La Globalizacion

% Unidad 4: Los Proyectos alternativos de educacion y cultura

Wanager(s) for ESAL © Ricardo Alherto Rivera Enrizuez
&

y o6 Ctsrobing & 001 - 2

ElLista

Leaming P v

Yiew mode - Estudiante | Coordinador de curse

En este apartado se incluyen las cuatro unidades de estudio del curso. Cada unidad contiena
dos lecciones. Cada leccidn contiene instrucciones precisas sobre lo que tienes que hacer a
lo largo de una secuencia de actividades que te guiard hasta el final de esa leccion.

Progress
1 100%
97%
1 100%
1 100%

Adnistrator for Educacidn en lines | Victor Marlinez
el

@ Internet

Esta seccion constituye la columna vertebral del curso. Aqui es donde el alumno

ingresa para comenzar a realizar las lecciones. En este apartado se introducen todos los

documentos y ejercicios ordenados secuenciadamente y que constituyen cada leccion.

Dichos documentos y ejercicios se extraen de las respectivas herramientas (por ejemplo

de las herramientas “Documentos” o “Ejercicios” de la misma plataforma Claroline)

donde han sido subidos previamente por el profesor o tutor de curso.

El texto introductorio de esta seccion dice:
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En este apartado se incluyen las cuatro unidades de estudio del curso. Cada
unidad contiene dos lecciones. Cada leccidn contiene instrucciones precisas sobre lo que
tienes que hacer a lo largo de una secuencia de actividades que te guiara hasta el final de
esa leccion.

Mas abajo, en la misma pantalla, aparece una lista que contiene cuatro carpetas

: - - 149
correspondientes a cada una de las cuatro unidades de estudio del curso :

e Unidad 1: El Colonialismo
e Unidad 2: El Imperialismo
e Unidad 3: La Globalizacién

e Unidad 4: Los Proyectos alternativos de educacion y cultura

La carpeta “Unidad 1: El Colonialismo” contiene la siguiente lista ordenada de

documentos:

« LECCION 1

+ leccionl.htm

+ Col.url

 motivos.url

 Ejer-1

« LECCION 2

* leccion2.htm

» modelos-weinberg.doc
» Ejer-2

149 Aunque los nombres para cada una de las unidades descritos en las la herramientas “Documentos” y
“Learning Path”, no son idénticos entre si, importan los que los alumnos ven en ésta tltima, y son los
correctos.
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3 Learning Path - ESAL - Educacion en linea - Microsoft Internet Explorer EEX
Archive Edicién Ver Favoritos Herramientas Ayuds @

Qamwis - (6] @ €0 ) bisqueda 7 Favorites €@ (v L W iR
pockn ajusco. upn  phepath_id=13 v Bw i Lt
Unidad 1: El Colonialismo 3
En esta unidad se aborda el del ialismo y suimpacto & implicaciones para la soci ¥y
educacion latinoamericanas
Module Progress
LECCION__ 1
@ leccion him — 100%
= Colur = 100%
= motives,url = 100%
= Ejer-1 = 100%
LECCION__ 2
& leccion2 him — 100%
Timodelos-weinberg. doc = 100%
© Ejer-2 —_— 100%
Leamning path progression : — 100%
2l Liste B Internet

La carpeta “Unidad 2: El Imperialismo” contiene la siguiente lista ordenada de

documentos:

« LECCION 3

* leccion3.htm

* historieta-impe.pdf

* lenin.url

* Ejer-3

« LECCION 4
* leccion4.htm
* puiggros.pdf
» Ejer-4

3 Learning Path - ESAL - Educacion en linea - Microsoft Internet Explorer EEx
Archive Edicién Ver Favoritos Herramientas Ayuda i
Qawis + O X @) € Binaueda Srravrnos @ v 5 W E BB

: ajusco.upn.  phplpath_ids14 v Bw  vinus "
Learning Path =

Unidad 2: El Imperialismo

Module Progress
LECCION__3
& lecciond him — 100%
Bhistorieta-impe pdf — 100%
* lenin.url —_— 100%
© Ejer-3 = 0%
LECCION__ 4
#lecciond him — 100%
T puiggros pdf = 100%
© Ejer-4 — 100%
Leamning path progression © [— -0
Manager(s) for ESAL © Ricardo Abero Rivers Enrigues Adminigtrator for Educacidn en lines | Victor Marings 2
e Rneenci nen Pinssiinn s ovis st ——

La carpeta “Unidad 3: La Globalizaciéon” contiene la siguiente lista ordenada de

documentos:
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« LECCION5

+ leccion5.htm

+ joseph-stiglitz-globaliz.url
« diapositiva-globaliz.ppt
 imagenes-globaliz.url
» Ejer-5

« LECCION 6

* Leccion6.htm

* Puiggros.url

» Diagrama-leccion6.ppt
» Ejer-6

3 Learning Path - ESAL - Educacion en linea - Microsoft Internet Explorer
Archive Edicion Ver Faveritor Herramientas dyuda

« @r

Qamwis - O [¥] 2 € ) sisqueda 7 Favoritos €)
& http: ajusco.upn
Eea"]lng Path

Unidad 3: La Globalizacién

Maodule
LECCION__S
elleccions htm

% joseph-stightz-globaliz url
“diapositiva-globaliz. ppt
% imagenes-globaliz.url
= Ejer-5
LECCION__6
&lecciont him

= puiggros,url
“diagrama-lecciont ppt
© Eler-&

2 Liste

| sarminn nath neoaression -

100%
100%
100%
100%
100%

100%
100%
100%
100%

1009

La carpeta “Unidad 4: Los Proyectos alternativos de educacion y cultura” contiene

la siguiente lista ordenada de documentos:

« LECCION 7

+ leccion7.htm
 pensamiento-AL.pdf
« folleto-amlat.ppt

» Ejer-7

« LECCION 8

* leccion8.htm

* pensam-brasil.pdf

« folleto-brasil.ppt

» Ejer-8
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3 Learning Path - ESAL - Educacion en linea - Microsoft Internet Explorer
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& hitp: ajusco. upn.  phpipath_ids1s ~ @ =
Learning Path -
Unidad 4: Los Proyectos alternativos de educaclon y cultura
Module Progress
LECCION__7
#lleccion? htm — 100%
Tpensamiento-AL pdf — 100%
#folleto-amiat ppt = 100%
= Ejer-7 —_ 100%
LECCION__8
#lecciond htm e 100%
Mpensan-brasil pdf —_ 100%
“ifoleto-brasilppt —_— 100%
= Ejer-& —_ 100%
Learning path progression ; — 100%
2lListe B Internet

Como puede verse, es en esta seccion donde se integran todos los componentes

previamente disefiados por el tutor del curso.

Trabajos

3 Trabajos - ESAL - Educacion en linea - Microsoft Internet Explorer

Archive Edicion Ver Favoritos Herramientas Ayuda i
Qawas - 3 x| |[@ (b ) Bisqueda 57 Favoritos ) v [R5

el | @) i ajusco.upn. i k.php o B | Virouio: ™
Ricardo Alberto Rivera Enriquez : Mis cursos | Mi agenda | Modificar mis datos | Salir &
Educacion y Sociedad en América Latina Trassjos ~
ESAL - Ricardo Alberta Rivera Enriquez
#Educacidn en linez > ESAL > Trabalos Visw mode - Estudiante | Coardinadce da curse
Trabajos

URGENTE: Me preocupa que la mayoria de ustedes no estan subiendo sus trabajos, sobre
tode para la leccién 6, v‘ga queda MUY POCO TIEMPO. Revisen cada encabezado de
trabajos: "TAREA_LECCION_5"Y "TAREA_LECCIEN_G“, y confirmen que sus trabajos ya
estén subidos (revisen que ustedes mismos los puedan descargar, si no, vuélvanlos a
subir siguiendo bien las instrucciones). Recuerden que el acceso al curso se cierra el
maites 23 de mayo a las 17 hrs. y ya no habra forma de entrar. Animo y terminen todo.

Para ver tus avances generales en la plataforma sigue estos pasos:

1) Entra al curso y en la portada haz clic en la seccién "Learning Path".
2) Haz clic en "Unidad 3: La Globalizacién".

La plataforma te mostrara tus avances en cada seccién, para ambas
lecciones.

& @ Internet

Este apartado contiene las siguientes notas y avisos:

URGENTE: Me preocupa que la mayoria de ustedes no estan subiendo sus trabajos, sobre
todo para la leccion 6, y ya queda MUY POCO TIEMPO. Revisen cada encabezado de
trabajos: "TAREA_LECCION_5" Y "TAREA_LECCION_6", y confirmen que sus trabajos
ya estén subidos (revisen que ustedes mismos los puedan descargar, si no, vuélvanlos a
subir siguiendo bien las instrucciones). Recuerden que el acceso al curso se cierra el
martes 23 de mayo a las 17 hrs. y ya no habra forma de entrar. Animo y terminen todo.

Para ver tus avances generales en la plataforma sigue estos pasos:

1) Entra al curso y en la portada haz clic en la seccién "'Learning Path™".
2) Haz clic en ""Unidad 3: La Globalizacion".

La plataforma te mostrara tus avances en cada seccion, para ambas lecciones.
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http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/claroline/learnPath/learningPathList.php

NOTA: Todos los trabajos deben ser entregados en los tiempos y formas especificados. De
lo contrario, la estructura de la plataforma Claroline NO los reconocera.

Si tienes dudas, por favor escribeme a:

esricardo@hotmail.com

A continuacidn aparece una lista con las etiquetas de cada una de las ocho tareas. Se

denominan:

“TAREA_LECCION_17,
“TAREA_LECCION_27,
“TAREA_LECCION_3~,
“TAREA_LECCION_4~,
“TAREA_LECCION_5”,
“TAREA_LECCION_6",
“TAREA_LECCION_77,y
“TAREA_LECCION_8”,

Cada tarea viene acompafiada con un vinculo titulado “Instrucciones para subir

trabajos a la plataforma Claroline”. El contenido de dicho vinculo es el siguiente:

Instrucciones para subir tareas a la plataforma Claroline

1) Haz clic en el titulo de la tarea.

2) Clic en "Submit a work", y rellena los campos.

3) En "Title" escribe: "Tarea leccién X (tu nombre)"

4) En "Upload document”, clic en "Examinar". Busca tu tarea guardada, seleccionala y da
clic en "Abrir".

5) Clic en "Aceptar". Tu trabajo quedara subido a la plataforma.

Notas:

**Recuerda guardar tu archivo como se te indicé en las actividades de cada leccién.

**La plataforma Claroline no reconoce archivos que contengan espacios, mayusculas,
puntos, comillas, efies 0 acentos. Por lo tanto, si guardaste tu documento usandolos, el
trabajo NO se adjuntara correctamente.

**E| titulo que pongas para tu tarea Si acepta espacios, acentos, etc.

Algunos ejemplos de nombres de archivo adecuados son:

juanperez-numeroleccion

mariagomez-numeroleccion
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Cabe mencionar que las lecciones 5 y 6, por haber sido las tunicas llevadas a la
practica en la prueba piloto, contienen descripciones adicionales referentes a notas e
indicaciones sobre las tareas de los alumnos. La descripcidon que aparece en cada una de

esas lecciones es la siguiente:

NOTA: VERIFIQUEN que una vez subidos a la plataforma, USTEDES MISMOS
DESPUES PUEDAN ABRIR SUS TRABAJOS (que al dar clic sobre el trabajo salga el
cuadro con las opciones "Abrir" y "Guardar", para saber que si se subié bien). Esto,
porque muchos alumnos no lo revisan y creen que ya terminaron su tarea, pero en

realidad NO se subio bien.

Foros

4 Foros - ESAL - Educacién en linea - Microsoft Internet Explorer

Archivo Edicion Ver Favoritos Herramientas Ayuda
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Educacién en linea Universidad Pedagdgica Nacional

Ricardo Alberto Rivera Enriquez : Mis cursos | Mi agenda | Modificar mis datos | Salir

Educacion y Sociedad en América Latina Foros
ESAL - Ricardo Alberto Rivera Enriquez
ucsciin en lines > ESAL > Foros View mode - Estudiante | Coordinador de curse

|Foros

| Foros de grupos

| Foro Temas Enviar mensajes Ultimo mensaje

Copyright £ 2000 - 2001 The phpEE Group

|Manageris) far S5AL . Rigards Alberto Srvera Erviquez Adrministraor for Sducacizn en linea . Vigter Mainez
Generagy con Clanaee & 2007 - 2005

En esta seccion se incluyen ocho foros. Cada uno de ellos contiene su propio
encabezado y su propio tema de debate, dependiendo de la tematica de cada unidad y
leccion. El debate entre los alumnos se organiza segun lo indican las actividades y los
temas propuestos (véanse los ocho temas que se proponen dos parrafos mas adelante.
Véase también el inciso 9 de la seccion “Act-Rec2” de la leccion 7 del “CEL-ESAL-
Mod”, en paginas siguientes). El foro es administrado por el tutor de dos formas: 1)
ingresando directamente a la seccion “Foros” de la plataforma, o 2) Revisando la
seccion “Forum Usage” dentro del vinculo de cada Usuario en la seccion “Usuarios” de
la plataforma Claroline. La evaluacion se puede evaluar de dos formas: 1) con base en el
cumplimiento del alumno al subir una critica a un tema propuesto (lo que constituye una
evaluacion meramente operativa y cuantitativa, o 2) con base en la retroalimentacion
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que el tutor debe proporcionar a los alumnos. Esto se lleva a cabo cuando el tutor

responde en el mismo espacio de “Foros”, a las aportaciones y criticas de los alumnos,

corrigiéndolos, orientdndolos o animdndolos a ampliar su conocimiento acerca de los

temas propuestos mediante la expresion escrita.

Los temas manejados en la seccion de “Foros” se organizaron en torno a la misma

estructura que considera dos lecciones por unidad de estudio.

Para la unidad 1: “El colonialismo”, se crearon los foros de las lecciones 1 y 2; para

la unidad 2: “El imperialismo”, se disefiaron los foros de las lecciones 3 y 4; para la

unidad 3: Globalizacion y Neoliberalismo, se implantaron los foros de las lecciones 5 y

6 y para la unidad 4: Proyectos alternativos de educacion y cultura, se establecieron los

foros de las lecciones 7 y 8.

Foro para la lecciéon 1

¢Fue la Conquista ibérica sobre América Latina un acontecimiento inevitable? Justifica tu
posicién (no mas de cinco renglones).

Foro para la leccion 2

¢Fueron los modelos hispanico y lusitano fuentes potenciales de educacion para brindar a
futuro oportunidades de formacién para toda la poblacion? Justifica tu opinion (no mas de
cinco renglones).

Foro para la leccion 3

¢Soy imperialista (defiendo primero mis propios intereses y mi bienestar) o anti-
imperialista (me afilio a organizaciones, busco defender los derechos colectivos)?

Definete claramente en una de las dos posturas (la que de verdad tG llevas en tu vida
cotidiana), y defiéndela con argumentos (no mas de cinco renglones)

Foro para la leccion 4

Justifica tu acuerdo o desacuerdo frente a la siguiente afirmacion: “La intervencion
econdmica, politica y cultural norteamericana en las naciones de América Latina, a fin de
cuentas, ha terminado por beneficiarlas mas que perjudicarlas™.

Foro para la leccién 5

¢Colmo deberia México aprovechar los aspectos positivos de la globalizacién para crecer
eficazmente y reducir la pobreza? Justifica tus argumentos.

Foro para la leccién 6
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En el ambito educativo, ¢Crees que México ha sufrido el llamado ““ajuste educativo
neoliberal”? Y en ese caso, ¢cémo deberia enfrentarlo?

Foro para la leccién 7

Tomando en consideracién que, como ya se vio, los rasgos vertebrales de nuestro
pensamiento pedagdgico latinoamericano son de naturaleza basicamente politica, practica,
social y liberadora, explica por qué México no ha podido remontar grandes problemas
como el de la educacion popular, la formacion para el trabajo y la reduccion del
analfabetismo, entre muchos otros.

Foro para la leccién 8

Justifica tu acuerdo o desacuerdo frente a la siguiente afirmacion: A pesar del enorme
potencial del pensamiento pedagdgico brasilefio, hablar de que se implemente en México
seria nuevamente hablar de un modelo educativo externo, ajeno, que no se adapta a
nuestras realidades educativas especificas.

Grupos

A Grupos - ESAL - Educacion en linea - Microsoft Internet Explorer >
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Educacién en linea Universidad Pedagdgica Nacional
Ricardo Alberto Rivera Enriquez : Mis cursos | Mi agenda | Modificar mis datos | Salir
Educacién y Sociedad en América Latina Gupos
ESAL - Ricardo Alberto Rivera Enriquez
#Educacion enlinea > ESAL > Grupos View mode - Estudiante | Coordinador de cursa
Grupos
Grupos Registrado max.
@ Grupa 1 0 3
Manager(s) for ESAL © Ricardo Alerto Rivera Enriquez Administrator for Educacion en linea | Viclor Martinsz
Ganerado con Clarohne © 2001 - 200%
&l Listo # Internet

Unicamente se creé para el curso en linea “ESAL”, al interior de la plataforma
Claroline, un grupo llamado “Grupo 17, destinado para seis integrantes, que trabajarian
colaborativamente durante la valoracion preliminar del curso llevada a cabo por cinco
alumnas. Adicionalmente se tenia previsto organizar la muestra de 28 alumnos en siete
equipos para la puesta en marcha del “CEL-ESAL-Mod”—a los que el signatario se
impartio6 clase durante el semestre de febrero a junio de 2006 en el sistema presencial—
Se tenia proyectado que trabajasen colaborativamente en el seguimiento de las lecciones
5y 6 correspondientes a la tercera unidad: “La Globalizacion”. Sin embargo, esto no fue
posible debido a fallas técnicas, relacionadas con el funcionamiento de las redes

externas de servidores.
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Usuarios
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| Educacién y Sociedad en América Latina Usuztos
| ESAL - Ricardo Alberto Rivera Enriquez
{=Educacion en lines » ESAL > Usuarios Vigw mode | Estudiante | Coordinador de curso

|Usuarios (ndmero : 63)

| Usuario Papel Grupo
| @ 1 Ricardo alberto Rivera enriquez Profesor
| @ 2 Gabriela Afiorve
f!: 3 Lorena Beltran flores
| @ 4 Veronica Bonilla
|2 5 Veronica Bonilla
2 & Lyuarlene Bustamante franco
o 7 Karina Campero
|0 8 Anabel Cervantes
|e 9 Yolanda Chavez
| @ 10 Diana angelica Contreras chavarria = -
ZiListo  Internet

En la seccion “Usuarios” de la plataforma Claroline aparece un total de 66 usuarios,

sin embargo el nimero real de alumnos con los que se puso en marcha el curso es de 34.

Para justificar el total de 66 usuarios, a dicho nimero de 34 alumnos debe agregarse las

cinco alumnas que realizaron una valoracion preliminar del curso. Los restantes

usuarios pertenecen a:

Alumnos del mismo grupo 242 que por equivocacion o falta de atencion a las
instrucciones del manual impreso para el uso del “CEL-ESAL-Mod”, se

inscribieron mas de una vez.

Compaifieros estudiantes de la maestria que se inscribieron para revisar y
analizar el disefio y desarrollo del curso en linea “ESAL”. Estas iniciativas
surgieron como parte de las actividades obligatorias por cumplir en el
seguimiento de uno de los seminarios de la Maestria en Desarrollo Educativo
que curso el suscrito, denominada “Disefio Instruccional: Una metodologia para

crear cursos en linea”.

Profesores que fueron invitados a inscribirse para revisar y analizar el curso en
linea “ESAL”, entre los que figuran el Dr. Sergio Lopez Vazquez (Unidad UPN
Ajusco) y la Mtra. Martha Celia Ramos Lucio (Unidad UPN San Luis Potosi).

Chat
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Educacion en linea Universidad Pedagégica Nacional
Ricardo _Alhertu Rivera Enriquez : Mis cursos | Mi agenda | Modificar mis datos | Salir

Educacidén y Sociedad en América Latina Chat ~
ESAL - Ricardo Alberto Rivera Enriquez
#Educacion en linea > ESAL > Chat

Chat

23/05/06 [14:37] adan perez.isol > a ver como nos va con la evaluacion
23/05/06 [14:37] adan perez.isol > yo tuve algunos problemas hay y ayer con la conexion
23/05/06 [14:38] adan perez.isol > espero que mis trabajos los logre subir a tismpo
01/06/06 [16:04] Lyu Arlene B. > hola

Last message was on : June 01, 2006 at 04:04 PM

Reset | Store Chat

Administrator for Educacidn en linea . Victor Martinez

Manager(s) for ESAL | Ricardo Alberto Rivera Enriguez
£l Listo 9 Internet

La seccion de Chat es un espacio de dialogo escrito que ofrece la posibilidad al tutor
o administrador del curso de guardar las conversaciones que ha sostenido con los
alumnos durante el acompafiamiento del curso. Se guardaron en total 17 archivos que
aparecen almacenados en la seccion “Documentos” de la plataforma Claroline. Algunos
de ellos fueron almacenados Uinicamente con la intencién del tutor de llevar un registro
de todos aquellos alumnos que ingresaron a esta herramienta (segin lo solicitan las
actividades del curso), aun cuando no lo hubieran hecho en el horario designado por el
tutor (domingos de 12 a 14 horas). En doce de los documentos estan guardadas
conversaciones que tienen que ver con apoyo y asesoria del tutor (el suscrito) hacia sus
alumnos; en los restantes cinco documentos Unicamente se registran los nombres de
alumnos que ingresaron en horarios diferentes a los establecidos en el curso, y que

intentaron iniciar una conversacion.

Los documentos “leccionl.htm”, “leccion2.htm”, “leccion3.htm”, “leccion4.htm”,

“leccion5.htm”, “leccion6.htm”, “leccion7.htm” y “leccion8.htm”
Tanto para el caso del curso en linea “ESAL”, como para el del “CEL-ESAL-Mod”,
cada uno de estos ocho documentos fue creado en el paquete “Microsoft Power Point”

como documento tipo “.html”.

Cada uno de estos ocho documentos después fue subido por el suscrito a la seccion

“Documentos” de la plataforma Claroline.
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Cada uno de ellos contiene la secuencia de aprendizaje (los pasos a seguir) que el
alumno debe recorrer, asi como las instrucciones para el uso de los recursos que ya
estdn subidos en cada una de las herramientas de la plataforma Claroline y cuéndo

deben ser usados.

Como ya se dijo, la estructura de las secuencias de aprendizaje estd adaptada de

aquella que muestran las denominadas “Webquests” (Véase Bibliografia).

Como la estructura de estas secuencias de aprendizaje sufrié modificaciones a partir
de la primera evaluacion aplicada al curso en linea “ESAL” (de ahi el surgimiento del
“CEL-ESAL-Mod”), es necesario que el lector revise, en la tabla que aparece a

continuacion, una comparacion de las estructuras de ambas secuencias de aprendizaje:

Curso en linea “ESAL” “CEL-ESAL-Mod”
Secuencia de aprendizaje Secuencia de aprendizaje
= Introduccion * Introduccion
= Antecedentes = Antecedentes
= Objetivo de la leccion = Objetivos
= Actividades = Activ-Rec (Actividades y Recursos)
= Recursos = Activ-Rec-2 (Actividades y Recursos 2)
= Evaluacion = Evaluacion
= Conclusion = Conclusion
» Temas relacionados (segun el caso)

Las fases Activ-Rec y Activ-Rec2 constituyen el punto central que organiza las
actividades de los alumnos. Las instrucciones que proporcionan estas actividades suelen

ser, en cada leccion, de entre seis y ocho pasos a seguir.

Tomemos como ejemplo nuevamente la leccion 7 del “CEL-ESAL-Mod”, cuyo
documento se denomina “leccion7.htm”. A continuacién se muestra el contenido de

cada una de las fases de la secuencia de aprendizaje para esta leccion concreta:

Introduccion

182



A Learning Path - ESAL - Educacion en linea - Microsoft Internet Explorer
Archivo Edicion Ver Favoritos Herramientas Ayuda "

S Atras - =] & (3 7 Busqueda 77 Favorites &) v a3

x« ajusco.upn. fon/claroline/lear fon/viewer. phplframes=0
|Unidad 4: Los =

Proyectos
alternativos de ANAcRdening

leducacion y cultui SRl EVEE]

flintroduccion

Leecidn 7: El pensamienta
pedagdéygice latincamericanos

View : Fullscreen | In
|frames

6 Evaluacion

LECCION_7  Byyassstos

| &leccion?.htm

Tpensamisnto- b s

Tolletos

| AL.pdf

Tfolleto-amlat ppt

® Elor-l ;Crees factible que muches problemas educativos de América Latina puedan

LECCION__%8 ser salucionados mediants el estudio y 1a elaboracion de propuestas surgidas
| @leccions htm desde I misma reglén, y no con modelos y programas externos? jOuién es
| Eugenio Maria de Hostos? ;Es la pedagogia lainoamericana una pedagogia de
| Bpensam- la llberac|en?
| brasil.pdf En esta leccion te acercaras a algunas propuestas educativas surgidas en

America Latina. Se espsra que a partir de su estudio respondas a estas

= S
| Ffolleto-brasil. ppt preguntaz y comprendas mejor I problematica educativa de América Latina,

# Ejer-8

Previous | Siguiente =
|2 3 | Esouens
ZiListe

< Disposiiva 1 ded = B2 Presentacicn

@ Internet

Leccion 7: El pensamiento pedagogico latinoamericano.

¢Crees factible que muchos problemas educativos de América Latina puedan ser
solucionados mediante el estudio y la elaboracion de propuestas surgidas desde la misma
region, y no con modelos y programas externos? ¢Quién es Eugenio Maria de Hostos? ¢ Es
la pedagogia latinoamericana una pedagogia de la liberacion?

En esta leccion te acercaras a algunas propuestas educativas surgidas en América Latina.
Se espera que a partir de su estudio respondas a estas preguntas y comprendas mejor la
problematica educativa de América Latina.
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Antecedentes (Actualizacion de datos: abril de 2006)

“...ya desde fines del siglo XIX se cuaj6o en Latinoamérica una pedagogia con rasgos
distintivos, cuyo desarrollo se ha visto afectado a lo largo de este siglo por politicas
expansionistas, gobiernos conservadores y dictatoriales y proyectos de modernizacién.”

“...en el Siglo XIX la forma dominante europea y estadounidense de entender la teoria-
practica de la educacion resultaba inadecuada para las necesidades de autoconstitucion de
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nuestros pueblos latinoamericanos y por eso la pedagogia que va de Eugenio Maria de
Hostos a Paulo Freire, va a tener un caracter distinto a aquellas. En Latinoamérica la
educacién debia responder a la necesidad de completar el proceso de emancipacion de
nuestros pueblos (tanto en el sentido externo de la nacion frente a otras naciones, como en
el interno de la ciudadania, es decir de las libertades civiles, los limites del Estado y el
gobierno democratico y la justicia social) la teoria-practica de la educacion seria
eminentemente politico-liberadora.

Por otro lado, en Latinoamérica la filosofia educativa responde a la necesidad de sustituir
el ethos religioso transmundista, por una espiritualidad y esperanza terrenal, la filosofia
educativa, serd, eminentemente, idealista, no en el sentido ontoldgico, sino en el ético-
humanista. Como el “ser humano americano es proyecto inconcluso, la filosofia educativa
sera antropolégica y antropogenética.”

Fuente: http://angel00931-3038.tripod.com/id6.htmI**°

“Eugenio Maria de Hostos entre los 50 grandes pensadores educacionales de todos los
tiempos™ Este documento habla de que “...Ia inclusion de Eugenio Maria de Hostos en este
selecto grupo de pensadores es un reconocimiento a escala mundial de la extraordinaria
labor tedrica y practica del puertorriquefio y de su contribucion a la pedagogia universal.”

Los intelectuales Villarini y Torre concluyen que "Su extraordinaria y adelantada en los
tiempos concepcion educativa, asi como su incansable lucha por la reforma educativa
latinoamericana orientada a la liberacion de nuestros pueblos hacen que Hostos sea
estimado como el mas grande educador latinoamericano. “

Fuente: http://www.redbetances.com/html/hostos_entre_50_grandes.htm

Obijetivos
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7 Conclusién escribelas en un folleto predisefiada en Power Paint.

1 Introduccién

6 Evaluacion
LECCION__7
‘&leccion7.htm
pensamiento-
AL pdf
Dfollsto-amlat ppt

8 Ejemplos de 2. Resuslva Un sjsrcicio acarca del tema.
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3. Escribe dos comentarios en respuesta a un tema
presstablecido en la saccién “Foros” de la plataforma Claroline.
P Ejer-7
LECCION__8
#leccion8 htm
Bpensam-

brasil pdf
‘Dfelleto-brasil. ppt
F Ejer-8
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< 3 | Esquems

% Disposiivadges o EJ Presentacitn
|&l Listo ]

@ Internet

Objetivos de la leccion

1. Dado un hipervinculo con informacion referente al tema, identifica al menos tres
representantes del pensamiento pedagégico latinoamericano y sus contribuciones
educativas, y escribelas en un folleto predisefiado en Power Point.

150 E] texto de la fuente alli escrito es un vinculo que lleva a la direccion que se muestra. El alumno puede
ingresar dando clic sobre ese texto. Lo mismo ocurre con el texto que aparece debajo de los dos parrafos
siguientes.
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2. Resuelve un ejercicio acerca del tema.

3. Escribe dos comentarios en respuesta a un tema preestablecido en la seccion “Foros™
de la plataforma Claroline.

folleto

(it. foglietto )

m. Obra impresa, no periodica y de corta extension.
Enciclopedia Encarta® 2002. (VER EJEMPLOS)™*

Activ-Rec
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Actividades y Recursos 1/2

Lee atentamente los siguientes pasos:

1) Lee los objetivos de esta leccion en el blogue “Objetivos™ 2.

2) Lee atentamente el contenido del documento ““pensamiento-AL.pdf”” que se encuentra en
la barra lateral izquierda. (Bibliografia)

3) Del contenido del hipervinculo identifica:

a) al menos tres representantes del pensamiento pedagdgico latinoamericano.

b) cuales son los aportes educativos de cada uno al pensamiento pedagogico
latinoamericano.
4) Haz clic en el documento “folleto-amlat.ppt™ de la barra lateral izquierda. Aparecera
un cuadro. Elige la opcién “Guardar”. Guarda tu archivo en un disquete o en tu
computadora con ésta forma:

minombre-leccion?.ppt

Por ejemplo: juanperez-leccion?.ppt

SUE] rétulo “(VER EJEMPLOS)” contiene un vinculo que lleva a la pantalla “Ejemplos de folletos™.
152 E] rétulo “Objetivos™ contiene un vinculo que lleva al alumno a la pantalla de “Objetivos” de esta
secuencia de aprendizaje.
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5) Abre el documento buscandolo en el disco o carpeta donde lo hayas guardado.
En esas dos diapositivas de Power Point redactards los aportes educativos de los
representantes del pensamiento pedagégico latinoamericano que hayas elegido.

Activ-Rec-2
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6) Redacta n el folleto una breve intraduccion al pansamiento pedagagico

latinoamericano. Redacta luego los aportes educativos de cada uno de los

[JActiv-Rec2 tres rep hayas elegido, los textos con la

= fotografia correspondients (no oivides guardar 2i finai fas modiicaciones que
6 Evaluacién

hagas).
7 Conclusién
8 Ejemplos de

frames

LECCION__7
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cursa;

—Tu primer comentario debe respender al tema principal del foro.

Hpensam- —Tu segundo comentario debera responder al comentario puesto por otro
brasil pdf de los alumnos de este curso.

Dfolleto-brasil. ppt Nota: Nos reuniramos tados los domingos desda as 12 pm. y hasta las 14 hrs. en la
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Actividades y Recursos 2/2

6) Redacta en el folleto una breve introduccién al pensamiento pedagogico
latinoamericano. Redacta luego los aportes educativos de cada uno de los tres
representantes que hayas elegido, acompafiando los textos con la fotografia
correspondiente (no olvides guardar al final las modificaciones que hagas).

7) Sube tu trabajo en la seccion “Trabajos”**® de esta plataforma Claroline

8) Responde el ejercicio denominado “Ejer-7"" que esta en la barra lateral izquierda.

9) Ve a la seccion “Foros™ de la plataforma y escribe dos comentarios (no méas de cinco
lineas) sobre el tema del foro propuesto por el tutor del curso:

—Tu primer comentario debe responder al tema principal del foro.

—Tu segundo comentario debera responder al comentario puesto por otro de los alumnos
de este curso.

Nota: Nos reuniremos todos los domingos desde las 12 pm. y hasta las 14 hrs. en la seccién
de Cha™t de esta plataforma Claroline para aclarar dudas y comentar los temas.

Evaluacién

133 EI rétulo “Trabajos” contiene un vinculo que lleva al alumno a la herramienta de “Trabajos” de la

plataforma Claroline.

134 El rétulo “Chat” contiene un vinculo que lleva al alumno a la herramienta de “Chat” de la plataforma

Claroline.
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Evaluacion de esta leccion

La evaluacidn parcial de cada una de las 8 lecciones se divide en dos bloques:

Evaluacion automatica dada porla
Plataforma Claroline (total 10 puntos)

Evaluacion del tutor del curso
(total 10 puntos)

Quien A SU CRITERIO evalta:

4 Secuencia de Aprendizaje (cada

leccion completada)

d Trabajos (solo subidos a la
plataforma a tiempo)

O Documentos e hipervinculos (lectura
de los que solicita cada leccion)

En este bloque la plataforma

evalia automaticamente,

repartiendo todos los elementos
en un total de 100% (10 puntos)

puntos

1. Foros (comentarios subidos en ellos) 3

2. Chat (participacion) 2 puntos

3. Trabajos (contenido de los mismos:
manejo del tema, estructura coherente
del trabajo, argumentacion sélida y
construccion discursiva por parte del

alumno) 5 puntos

PROMEDIO DE AMBOS PARA DAR UNA EVALUACION PARCIAL

EVALUACION FINAL = SUMATORIA DE LAS 8 EVALUACIONES PARCIALES

Esta es la misma imagen que se muestra en la figura 2. Criterios de evaluacion del

curso en linea “ESAL” Modificado. Se considera sin embargo pertinente volver a

mostrarla aqui.

Conclusion
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- Comclusion

Rescatar ol pensamlento padagégico latincamericano constituye un punto de
partida para revisar las propuestas que se han lievado a cabo antes y shora en
pro de una formacién emancipadora, que realmente nos libere del vicio de la
implementacian de modelos ajencs dotades de sus propios Intersses, y que

is podrin resolver eficazmente nuestas realidades y problematicas
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"
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Conclusién

Rescatar el pensamiento pedagogico latinoamericano constituye un punto de partida para
revisar las propuestas que se han llevado a cabo antes y ahora en pro de una formacién
emancipadora, que realmente nos libere del vicio de la implementacién de modelos ajenos
dotados de sus propios intereses, y que jamas podran resolver eficazmente nuestras

realidades y problematicas educativas.

Asi mismo, la revision de estos temas implica la puerta de entrada al siguiente tema: “El
pensamiento pedagdgico brasilefio”, que nos permitird profundizar en las propuestas

pedagdgicas de nuestra propia region.

El texto de esta pantalla se acompafia en la parte inferior, de tres iméagenes de

algunos de los representantes del pensamiento pedagodgico latinoamericano mas

reconocidos: Lorenzo Luzuriaga, Eugenio Maria de Hostos y José Marti.

Si tienes dudas, comentarios y sugerencias, por favor escribe a: esricardo@hotmail.com

Ejemplos de folletos
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Ejemplos de folletos:

En esta pantalla se muestran dos imagenes de folletos, con el fin de proporcionar
una ayuda visual para que el alumno identifique con mayor facilidad el tipo de trabajo

que se le solicita que entregue como tarea, en este caso, un folleto.

Es asi como se ha mostrado la totalidad de las pantallas que componen la secuencia
de aprendizaje manejada para la leccion 7. El resto de las lecciones del “CEL-ESAL-

Mod” mantienen la misma estructura bésica en sus secuencias de aprendizaje.

5.3 Evaluacion preliminar del curso en linea “ESAL” Modificado

Es imprescindible sefialar que tanto durante la valoracion preliminar del curso en
linea “ESAL” Modificado como durante su puesta a prueba el suscrito llevdé una
bitdcora de observacion para registrar todas las informaciones pertinentes y efectuar un

estrecho seguimiento en el desarrollo de la implementacion del “CEL-ESAL-Mod”.

Para llevar a cabo esta valoracion preliminar, el “CEL-ESAL-Mod” fue sometido a
un analisis general llevado a cabo por una muestra de cinco alumnas, estudiantes de la
licenciatura en Pedagogia de la UPN, Unidad Ajusco. Las edades de las alumnas se

encontraban en el rango que va de 22 a 38 afios.
La muestra de alumnas se dividid en dos tipos:

a) Dos alumnas que para entonces cursaban el segundo semestre de la licenciatura
en Pedagogia en la UPN Unidad Ajusco y que ain no cursaban la asignatura
“Educacion y Sociedad en América Latina”.

b) Tres alumnas que para entonces cursaban el octavo semestre de la licenciatura

en Pedagogia en la UPN Unidad Ajusco y que habian cursado ya dicha

asignatura.
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El suscrito se reunid personalmente con cada una de estas voluntarias a fin de

explicarles todo lo relativo a la valoracion preliminar del “CEL-ESAL-Mod”.

El suscrito proporciond a las cinco alumnas un manual titulado “Manual para
ingresar al curso en linea “Educacion y Sociedad en América Latina” en la
plataforma Claroline de la Universidad Pedagogica Nacional” (Véase ANEXO Il1), con
el que pudieran inscribirse y usar el “CEL-ESAL-Mod”. Este manual contiene los

siguientes apartados:

0) Introduccion

1) Requisitos para seguir el curso

2) Cémo entrar al curso

3) Cémo inscribirse al curso

4) Cémo navegar en el curso

5) Cémo seguir las lecciones del curso
6) Como salir del curso

7) Preguntas frecuentes y solucion de problemas

El manual busco y alcanz6 el objetivo de facilitarles un ingreso y un uso adecuado

del “CEL-ESAL-Mod”.

Simultdneamente a la entrega de dicho manual, el suscrito proporciond instrucciones
verbales a cada una de las cinco alumnas para que pudieran llevar a cabo el andlisis del
“CEL-ESAL-Mod”. Dichas instrucciones solicitaron que prestaran atencion a aspectos
del curso en linea referente a la facilidad o dificultad de ingreso al curso, a sus aportes
pedagogicos, a la navegabilidad a través de las distintas pantallas, a la presentacion de la
informacion, a la posibilidad de cambiar opciones para el usuario y finalmente a la
utilidad del curso para estudiantes especificos de la UPN Unidad Ajusco que cursan la

asignatura “Educacion y Sociedad en América Latina” en el sistema presencial.

El periodo asignado para dicho analisis abarco del martes 2 al martes 9 de mayo de

2006.
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Cabe sefialar que las cinco alumnas efectuaron el andlisis del citado curso sin
realizar actividades o ejercicios ni subir trabajos sino sélo valorando los aspectos arriba
mencionados. Esto debido a que el objetivo principal de esta primera valoracion
consistio en que ellas contaran con un periodo de tiempo suficiente (una semana y

media) para revisar t0odos los aspectos del curso en general.

Posteriormente al analisis realizado, las mismas cinco alumnas llevaron a cabo una
valoracion escrita del “CEL-ESAL-Mod”, a partir de un instrumento de estimaciones
entregado por el suscrito, y titulado “Valoracién de Cursos en Linea” (Véase ANEXO

111). Este formato fue adaptado casi en su totalidad'> de:

MANCEBO, Francesc y Tormos, Maria José, La evaluacion de cursos en linea: una
propuesta aplicada a casos reales, Unitat d’ Investigacié Acceso, Universitat de Valencia
E.G., en: ALCANTUD, Francisco, “Teleformacién: disefio para todos™. Edit. Universitat

de Valencia Estudi General (Servei de Publicacions). Valencia, 1999. pp. 189-194.

El formato para la valoracion del “CEL-ESAL-Mod” gird en torno a cinco aspectos:

1) Aspectos técnicos

2) Aspectos pedagogicos

3) Aspectos del diseno (incluyendo navegacion e interfaz)
4) Aspectos de accesibilidad

5) Aspectos especificos relativos al curso en linea “ESAL”.
Los resultados de la evaluacion se muestran en el epigrafe 4.5: “Valoracion

cualitativa de los resultados de las evaluaciones del curso en linea “ESAL”

Modificado”.

5.4 La puesta a prueba del curso en linea “ESAL” Modificado

Posterior a la valoracion preliminar citada en el epigrafe 4.3, se llevd a cabo la

puesta a prueba del “CEL-ESAL-Mod”, para cuya realizacion se design6 a una muestra

133 Se hace aqui notar que se eliminaron no mas de cinco afirmaciones que por su falta de claridad no se
consideraron adecuadas para la valoracion del “CEL-ESAL-Mod”.
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de 34 estudiantes del cuarto semestre de la licenciatura en Pedagogia de la UPN Unidad
Ajusco en el sistema escolarizado. Dichos alumnos en ese entonces cursaban la

asignatura en el sistema presencial con el apoyo del suscrito como su profesor de base.

Se pidio6 a los alumnos que en un plazo de dos semanas completas (incluyendo dias
inhabiles) realizaran el seguimiento de la tercera unidad: “La Globalizacion”, del “CEL-
ESAL-Mod”, que comprende las lecciones 5 y 6. Se les solicitd que siguieran las
actividades de cada leccion cumpliendo con la entrega, para cada leccion, de un trabajo

(a partir de una serie de actividades), y un ejercicio.

La puesta a prueba del curso se realizo en el periodo de tiempo del lunes 8 al lunes

22 de mayo de 2006.

De acuerdo con Antoni Badia, quien para orientar la actividad de ensefianza-
aprendizaje en entornos virtuales considera como una primera fase el dedicar una

“Explicacion presencial de la actividad cooperativa virtual en cada aula”'*®

, el
suscrito se reunié presencialmente con la muestra de 34 alumnos'>’ en horario oficial de
clase en el aula 343 de la UPN Unidad Ajusco. El suscrito destino las tltimas dos
sesiones de clase previas a la puesta a prueba del “CEL-ESAL-Mod”, para explicar a
sus alumnos las generalidades acerca del ingreso, navegacion y utilizacion del mismo.
Cabe decir que durante esas dos reuniones para hablar del tema, los alumnos expresaron
numerosas dudas. Esto sucedi6 en virtud de que, de la muestra total de 34 alumnos, solo
una alumna expres6 haber llevado a cabo un curso en linea (auspiciado por la UVM:

Universidad del Valle de México), sobre el tema de “La Comunicacion en la

Administracion de Empresas”.

El suscrito también avisé a los estudiantes durante esas dos sesiones, que tanto la
realizacion de las lecciones 5 y 6 como la entrega de sus correspondientes productos al
interior del “CEL-ESAL-Mod” eran obligatorias y tenian que cubrirse durante el

periodo comprendido entre el lunes 8 y el lunes 22 de mayo de 2006. Este aviso, aunado

136 Badia, Antoni, “Aprender a colaborar con Internet en el aula”, en: Monereo, Carles (coord.), Internet y
competencias basicas: Aprender a colaborar, a comunicarse, a participar, a aprender, Barcelona, Edit.
Grao. 2005, pp. 107.

157 En las tablas de concentracion de datos que se ubican en paginas posteriores aparecen sélo 28 alumnos
puesto que los restantes seis no cumplieron con la entrega de sus formatos de Valoracion de Cursos en
Linea.
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al nulo contacto que los alumnos tenian con el seguimiento de cursos en linea, provoco
que la mayoria de los alumnos demostraran miedo e inseguridad. Sus temores giraban
en torno a no saber ingresar al curso, a no saber navegar a través de sus paginas y a no

poder entregar adecuadamente y a tiempo sus tareas.

Por los anteriores acontecimientos, durante esas dos sesiones de clase en aula, una
gran parte del bloque de tiempo dedicado a explicar lo referente al curso en linea
“ESAL” fue aprovechado por el suscrito para despejar esas dudas de los alumnos a
través de dibujos y esquemas trazados en el pizarron, y a través de la entrega del ya
citado “Manual para ingresar al curso en linea “Educacion y Sociedad en América
Latina” en la plataforma Claroline de la Universidad Pedagdgica Nacional” (Véase

ANEXO I11) en formato impreso.

Posteriormente el suscrito proporciond a sus alumnos el niumero de su teléfono
movil (teléfono celular), para llamar o enviar mensajes escritos en caso de que surgiesen
dudas. También les avis6 que no los veria presencialmente en el aula 343 de la UPN
sino hasta el martes 23 de mayo de 2006, con el objeto de intercambiar ese dia en el
sistema presencial, opiniones e impresiones con ellos acerca del “CEL-ESAL-Mod”, y
también con el objeto de continuar con ellos en el seguimiento regular de la asignatura

“Educacion y Sociedad en América Latina” en el sistema presencial.

Respecto al desarrollo, seguimiento y evaluacion de la asignatura “Educacion y
Sociedad en América Latina”, llevados a cabo por el suscrito como profesor de base en
el sistema escolarizado presencial en la UPN, Unidad Ajusco, durante el semestre que
comprendio el periodo de tiempo de febrero a junio de 2006, es importante hacer en este

trabajo dos precisiones:

1) Se puso a prueba con la muestra de 34 alumnos Unicamente la unidad 3
“Globalizacion y Neoliberalismo” del “CEL-ESAL-Mod”, que comprende
las lecciones 5 y 6, por tratarse de un tema pendiente por ver durante el

semestre en curso (febrero a junio de 2006), en el sistema presencial.

i1) Los resultados de las evaluaciones otorgadas por el suscrito como

profesor titular a los productos y ejercicios realizados por los alumnos a
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partir de la realizacion de las lecciones 5 y 6 de la unidad 3 “Globalizacion y
Neoliberalismo” del “CEL-ESAL-Mod”, no se analizan en este trabajo en
virtud de que fueron utilizadas como parte de los bloques que integran la
evaluacion general de la asignatura “Educacion y Sociedad en América
Latina”. Estas valoraciones parciales fueron procesadas para evaluacion
segun el criterio particular del suscrito como profesor titular del sistema

escolarizado presencial de la UPN, Unidad Ajusco.

Los resultados que interesan en el presente trabajo, para responder a la
pregunta de investigacion planteada en torno a la utilidad del “CEL-ESAL-
Mod”: ¢”ESAL” es un curso en linea que realmente apoya a estudiantes
que presentan el problema de ausentarse ocasionalmente de las clases en
el sistema escolarizado? son los referidos a los resultados de la aplicacion
del formato de evaluacion titulado “Valoracion de Cursos en Linea” (Véase
ANEXO I11).

Del mismo modo, junto con el manual de ingreso y uso del “CEL-ESAL-Mod”, el
suscrito entregd durante esas dos sesiones previas a la muestra de 34 alumnos, el
mencionado formato de evaluacion titulado “Valoracion de Cursos en Linea” (Véase
ANEXO IlI), para llevar a cabo la evaluacion del “CEL-ESAL-Mod”. El suscrito les
avisO que era obligatorio entregarlo el martes 23 de mayo de 2006, como parte de la
evaluacion de la asignatura “Educacion y Sociedad en América Latina” en el sistema

presencial.

Asi las cosas, en el periodo previo de tres dias antes de la puesta en practica del
“CEL-ESAL-Mod”, aparecio un primer problema en el nivel técnico, concretamente en
la funcionalidad de la plataforma Claroline. El suscrito observé que no funcionaron las
herramientas “Foros” y “Grupos”, pues al ingresar a las pantallas de dichas
herramientas aparecian mensajes de error relacionados con vinculos externos al servidor
de la UPN, que impedian mostrar los contenidos que el suscrito habia insertado (dichos
contenidos ya fueron descritos mas arriba en el epigrafe 4.2 “Estructura y funciones del
curso en linea “ESAL” Modificado). Por tal motivo, se tuvo que cancelar su

implementacion y avisar a los alumnos acerca este problema. De ese modo los alumnos
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quedaron eximidos de trabajar en equipo y de la obligacién de subir comentarios a la

seccion de “Foros”, tal como se solicita en las lecciones 5 y 6.

En cuanto a la entrega de tareas al interior de la plataforma Claroline, cabe resaltar
que durante ese periodo de puesta a prueba del “CEL-ESAL-Mod” (8 a 23 de mayo, dos
semanas), hubo casos de alumnos que subieron equivocadamente sus trabajos en
espacios correspondientes a otras lecciones, por ejemplo, en los espacios para las
lecciones 1 y 3, y no en los espacios destinados para las lecciones 5 y 6. Esos alumnos
hicieron esto a pesar de la claridad de los encabezados para cada leccion puestos en la
seccion “Trabajos” de la plataforma, y a pesar de las instrucciones proporcionadas al
interior de las lecciones 5 y 6 del “CEL-ESAL-Mod”. Con todo, también hay que
mencionar que el suscrito, durante los primeros tres dias del periodo de puesta a prueba
del curso, mantuvo visible los ocho vinculos puestos en los encabezados para cada
leccion. Este hecho propicio, en parte, que los alumnos subieran sus trabajos en los
espacios equivocados. Pasados esos primeros tres dias, el suscrito modifico los titulos
de los trabajos de las lecciones 1, 2, 3,4, 7y 8 a “invisibles” en la plataforma Claroline,
y dejo visibles unicamente los espacios destinados a subir trabajos para las lecciones 5y

6.

Tal como lo estipula el curso, el suscrito ingresdé a la seccion de “Chat” de la
plataforma Claroline durante los tres domingos en que dur6 la puesta a prueba del
“CEL-ESAL-Mod”. (7, 14 y 21 de mayo de 2006 de 12 a 14 horas) para atender
aclaraciones y dudas de los alumnos. Es importante mencionar que de la muestra de 34
alumnos, muy pocos (menos de cinco) ingresaron al Chat en los dias y horarios
establecidos en las instrucciones de las lecciones del “CEL-ESAL-Mod”. Sin embargo,
la mayoria de estos alumnos mas bien ingres6 en otros horarios que no correspondian a
los domingos de 12 a 14 hrs. Aun en éstas condiciones, puede afirmarse que se generd
un didlogo formativo entre el tutor (el suscrito) y el alumno en aquellos momentos en

que coincidieron al ingresar a esta herramienta de “Chat”.

Puede sin embargo decirse que hubo muy poca afluencia de alumnos al interior de
esta herramienta de “Chat”, a pesar de que la evaluacion del curso estipula que el
ingreso al esa herramienta tiene un peso del 20% sobre la calificacion dada por el tutor
(Vease la figura 2. Criterios de evaluacion del curso en linea “ESAL” Modificado).
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Algunos alumnos externaron la duda de si la leccion 5 continuaria disponible para
su realizacion, en virtud de que el suscrito les sefiald que de las dos semanas, la primera
—~8 a 14 de mayo— seria empleada para la leccion 5 y la segunda —15 a 22 de mayo—
se destinaria para realizar la leccion 6. Esta duda fue despejada al avisarseles que ambas

lecciones continuarian abiertas y visibles hasta el lunes 22 de mayo de 2006.

Cabe subrayar que el suscrito, desde el inicio del semestre (febrero a mayo de 2006)
con este grupo de 34 alumnos en el sistema presencial, al impartir la asignatura de
“Educacion y Sociedad en América Latina”, designo de entre ellos a un representante de
grupo y dos suplentes, que le suministraron sus datos particulares (nombre completo,
direccion de correo electronico y teléfonos) con el objeto de mantenerse en
comunicacion con todo el grupo durante todo el semestre. Es por ello que dudas como

la arriba citada pudieron ser despejadas rapidamente.

Un numero considerable de dudas fueron respondidas mediante el teléfono movil
(teléfono celular), de modo que la respuesta fue inmediata y favorable para el avance

del alumno.

Algunos alumnos argumentaron que se les dificult6 el acceso a algunas pantallas en
virtud de que algunas de las instrucciones estan escritas en inglés. A esto el suscrito
respondié que no tenia control sobre su modificacion. De cualquier modo, ninglin
alumno menciond casos explicitos, por lo que el suscrito pudo constatar que esta

particularidad en realidad no obstaculizé en lo absoluto el avance de los estudiantes.

Faltando cinco dias para que se cumpliera el plazo de entrega de productos (subir los
trabajos a la plataforma) y de resolucion de ejercicios, la mayoria de los alumnos (80%
aproximadamente) no habia subido la tarea de la leccion 6, y so6lo un 50% ya habia

cumplido con subir la tarea de la leccion 5 a la plataforma.

Como varios de los alumnos que se inscribieron al “CEL-ESAL-Mod”, lo hicieron
pagando un servicio publico de Internet (se presume que esto se debid a su escasez de

recursos econdmicos), se vieron forzados a copiar las lecciones y los textos de las
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pantallas del “CEL-ESAL-Mod” en disquetes, o se dedicaron a imprimirlos, para

continuar trabajando con ellos en casa.

5.5 Resultados de la valoracion preliminar del curso en linea “ESAL”
Modificado

Antes de presentar los resultados de las evaluaciones se habla acerca del formato de

evaluacion de cursos en linea denominado “Valoracion de Cursos en Linea”.

Este formato de evaluacion utilizado para efectuar ambas evaluaciones (valoracion
preliminar y evaluacion final) al “CEL-ESAL-Mod”, esta validado como instrumento de
investigacion en la experiencia de Mancebo y Tormos en la creacion, implementacion y
evaluacion de cursos en linea en la Universitat de Valencia (Véase ANEXO Il11). Dicho
instrumento constituye un método de escalamiento tipo Likert, que consiste ““...en un
conjunto de items presentados en forma de afirmaciones o juicios, ante los cuales se

pide la reaccion de los sujetos™."*®

El método de escalamiento tipo Likert mide la actitud de los sujetos frente a
afirmaciones que se hacen en torno a una categoria o tema concreto. Para el caso del
“CEL-ESAL-Mod”, se miden las categorias relativas a los aspectos técnicos,
pedagdgicos, de disefio y de accesibilidad. La quinta y tltima categoria contiene una
afirmacion que busca responder a la pregunta de investigacion. Dicha afirmacién se
centra en el tema de la capacidad o incapacidad del “CEL-ESAL-Mod” como recurso
educativo que apoya a los alumnos de la UPN Unidad Ajusco que dejan de asistir
temporalmente a clases, pero que desean dar seguimiento y concluir la asignatura

“Educacion y Sociedad en América Latina” en el sistema presencial.

A continuacién se presentan los resultados de la aplicacion del instrumento de
evaluacion de cursos en linea denominado “Valoracion de Cursos en Linea” con la
muestra de cinco alumnas estudiantes de la UPN Unidad Ajusco. Dicha presentacion se

hace en torno a cada una de las cinco categorias contenidas en dicho instrumento.

'8 Hernandez Sampieri, Roberto, Fernandez Collado, Carlos, Baptista Lucio, Pilar, Metodologia de la
investigacion. México, McGraw-Hill, 2003, Tercera Edicion, pp.368.
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Cada categoria (aspectos técnicos, pedagogicos, de disefio, de accesibilidad y de la
utilidad del “CEL-ESAL-Mod”) consider6 la siguiente escala de respuestas que se

incluyen en las instrucciones del ya mencionado instrumento “Valoracion de Cursos

en Linea”:
3= Ni de - -
1=Muy en 2= En A 4= De 5= Muy de N= No
desacuerdo | desacuerdo a%ﬁz;ﬂﬂé%sn acuerdo acuerdo procede

Segun el caso, cada categoria concentra un nimero determinado de afirmaciones
positivas. Por ejemplo, para el caso de la primera categoria, “Aspectos Técnicos”,
existen 14 afirmaciones positivas. La puntuacion minima que alguien podria obtener en
ese caso es de 14 puntos si hubiese respondido con “Muy en desacuerdo” a todas las
afirmaciones. La puntuacion maxima posible en el extremo opuesto para dicho caso es
de 70 puntos. Las afirmaciones donde se respondi6 “N= No procede”, no se
contabilizan para resultados concretos en ninguna de las cinco categorias del
instrumento “Valoracion de Cursos en Linea”; sin embargo, se hacen comentarios mas
adelante en torno a los casos en que los alumnos respondieron haciendo uso de este tipo

de respuesta.

En esta valoracion preliminar con la muestra de cinco alumnas, las puntuaciones
totales de cada categoria en los cinco cuestionarios aplicados se presentan en una tabla.
En dicha tabla se comienza por las dos alumnas de la muestra que hasta el momento de
esta valoracion preliminar del “CEL-ESAL-Mod” aun no cursaban la asignatura
“Educacion y Sociedad en América Latina”. Estas dos alumnas se denominaron AInCy
A2nC (““alumna ndmero uno que no ha cursado la asignatura” y “alumna ndmero dos
que no ha cursado la asignatura”). Después se concentran en la misma tabla las
puntuaciones de las tres alumnas restantes de la muestra que ya cursaron la asignatura.
Estas alumnas se denominaron A1C, A2C y A3C (““alumna nimero uno que ha cursado
la asignatura™..., y asi sucesivamente). Se procedio con la misma nomenclatura para el

resto de las categorias:

Categoria 1: Aspectos técnicos
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La tabla que se muestra a continuacion muestra los resultados de la categoria
“Aspectos Técnicos” manejados en el ya mencionado instrumento “Valoracion de
Cursos en Linea”. Esta categoria concentra un total de 14 afirmaciones positivas. La
puntuacion minima es de 14 puntos. La puntuacion maxima es de 70 puntos. Esta
categoria se refiere a la calidad y cantidad de orientaciones e instrucciones que se
incluyen en el curso para guiar al alumno en su adecuado uso. Mide cudl es la actitud de

los alumnos hacia la ayuda y orientacion recibida en dichos aspectos.

Tipo de alumna | Puntuaciones por alumna Puntuaciones entre nimero de afirmaciones

A1nC 68 68,
14

A2nC 61 61_,,
14

A1C 61 61 _,,
14

A2C 54
>4 =3.8
14

A3C 63 63_, s
14

Tabla de resultados para la categoria 1: “Aspectos Técnicos”.

Los anteriores resultados se interpretan de acuerdo con el “Marco de referencia
para la escala tipo Likert” que aparece abajo. Si un alumno obtiene una puntuacion de
entre 43 y 70 puntos para este caso concreto de la categoria de los “Aspectos Técnicos”,
su actitud hacia esa categoria se calificaria como favorable en general pues si se efectia
una division que acumule desde 43 puntos, entre el nimero de afirmaciones que es 14,
el resultado es 3.1. Esta valoracion ya queda por encima de una actitud neutral hacia los
aspectos técnicos del “CEL-ESAL-Mod”, ya que una actitud tal consistiria en ubicarse
en el nimero 3, en el Marco de Referencia. Del mismo modo, si alguien obtuviese una
puntuacion total de entre 14 y 41 puntos, su actitud hacia los aspectos técnicos del
“CEL-ESAL-Mod” se calificaria como desfavorable en general, pues efectuando el
cociente ya desde 41 puntos entre el nimero de afirmaciones (14 afirmaciones), el

resultado es de 2.9. El Marco de Referencia utilizado es el siguiente:
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Actitud muy Actitud muy

desfavorable favorable

| | | | | |
| |

I I I I
0] 1 2 3 4 5

Marco de Referencia para la escala tipo Likert.

Para obtener la actitud que expresa la muestra total de las cinco alumnas hacia los

aspectos técnicos del “CEL-ESAL-Mod” se efectua el siguiente proceso:

1) Se obtiene el promedio total de las puntuaciones de cada una de las cinco alumnas de

la muestra para la categoria “Aspectos Técnicos” del siguiente modo:

AInC + A2nC + AIC + A2C + A3C _ 68+61+61+54+63 _614
5 5 '

Esta puntuacion se promedia entre las 14 afirmaciones que contiene esta categoria

especifica:
04 _y5
14

i) Para observar la actitud que manifiestan las dos alumnas de la muestra que no han
cursado la asignatura “Educacion y Sociedad en América Latina” hacia los aspectos

técnicos del “CEL-ESAL-Mod”, se realiz6 un promedio segun la siguiente férmula:

AInC + A2nC _ 4.8+4.3 45
2 2 '

ii1) Igualmente, para observar la actitud que manifiestan las tres alumnas de la muestra

(que ya han cursado dicha asignatura), hacia los aspectos técnicos del “CEL-ESAL-

Mod”, se realiz6 el siguiente promedio:

AIC + A2C + A3C _ 4.3+3.8+4.5 4
3 3 '
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Una vez expuesto el proceso de presentacion de resultados a partir de la valoracion

preliminar aplicada al “CEL-ESAL-Mod”, se procedera a mostrar los resultados de las

cuatro restantes categorias: Aspectos pedagogicos, de disefio, de accesibilidad y de la

utilidad del “CEL-ESAL-Mod”.

Categoria 2: Aspectos pedagdgicos

Esta categoria concentra un total de 13 afirmaciones positivas. La puntuacion

minima es de 13 puntos. La puntuacién maxima es de 65 puntos. Esta categoria se

refiere a la calidad y cantidad de orientaciones e instrucciones que se proporcionan al

alumno en lo referente a los objetivos del curso, la estructura del mismo y la claridad de

las actividades, de los contenidos y de los criterios de evaluacion del curso. Esta

categoria mide cual es la actitud de los alumnos hacia la ayuda y orientacion recibida en

dichos aspectos.

Tipo de alumna | Puntuaciones por alumna Puntuaciones entre nimero de afirmaciones
AlnC 64
8 _49
13
A2nC 55
3 _4
13
AlC 55
3 _4
13
A2C 54
4
13
A3C 58
8 _44
13

Tabla de resultados para la categoria 2: “Aspectos Pedag6gicos”.

1) Actitud de la muestra total de cinco alumnas hacia los aspectos pedagogicos del
“CEL-ESAL-Mod”:

AInC + A2nC + AIC + A2C + A3C _ 64 +55+55+54+58

572

5

=572— 4.4
13

5
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ii) Actitud de las dos alumnas de la muestra que no han cursado la asignatura
“Educacion y Sociedad en América Latina” hacia los aspectos pedagogicos del “CEL-
ESAL-Mod”:

AINC + A2nC _ 4.9+42
2 2

4.5

ii1) Actitud de las tres alumnas de la muestra que ya han cursado dicha asignatura,
hacia los aspectos pedagogicos del “CEL-ESAL-Mod”:

AIC + A2C+ A3C  42+4.1+4.4
3 3

4.2

Categoria 3: Aspectos del Disefio

Esta categoria se divide en dos subcategorias: a) Calidad en el sistema de
navegacion y b) Calidad de la interfaz: presentacion de la informacién. Para cada

subcategoria se presenta su correspondiente tabla de resultados.

Esta tercera categoria de “Aspectos del Disefio” se refiere en general a la forma en
que se concibid y se construyo el ambiente de trabajo y de navegacion del “CEL-ESAL-
Mod”. También se refiere a la manera en que se distribuyeron los espacios en cada
pantalla, para la presentacion de los contenidos. Mide cual es la actitud de los alumnos

hacia la calidad y claridad de dichos aspectos.

a) Calidad en el sistema de navegacion.- Esta subcategoria concentra un total de 10
afirmaciones positivas. La puntuacion minima es de 10 puntos. La puntuaciéon maxima

es de 50 puntos.

Tipo de alumna | Puntuaciones por alumna Puntuaciones entre nimero de afirmaciones
AlnC 39 39

—=39

10
A2nC 45 45

— =45

10
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ALC 34 My,
10

A2C 35 35_, .
10

A3C 44 “_,,
10

Tabla de resultados para la categoria 3: Aspectos del Disefio: “a) Calidad en el sistema de navegacion”.

i) Actitud de la muestra total de cinco alumnas hacia la subcategoria del Disefio:
Calidad en el sistema de navegacion del “CEL-ESAL-Mod™:

AInC + A2nC + AIC + A2C + A3C =39+45+34+35+44=39.4_) 39.4=3.9

5 5 10

i1) Actitud de las dos alumnas de la muestra que no han cursado la asignatura
“Educacién y Sociedad en América Latina” hacia la subcategoria de los “Aspectos del
Disefio”: Calidad en el sistema de navegacion del “CEL-ESAL-Mod”:

AInC + A2nC 39+4.5
2 2

4.2

iii) Actitud de las tres alumnas de la muestra que ya han cursado dicha asignatura,
hacia la subcategoria de los “Aspectos del Disefio”: Calidad en el sistema de

navegacion del “CEL-ESAL-Mod”:

AIC + A2C+ A3C 3.4+35+44
3 3

3.7

b) Calidad de la interfaz: presentacion de la informacién.- Esta subcategoria concentra
un total de 20 afirmaciones positivas. La puntuacion minima es de 20 puntos. La

puntuacién maxima es de 100 puntos.

Tipo de alumna | Puntuaciones por alumna Puntuaciones entre nimero de afirmaciones

ALnC 93 B,
20
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A2nC 95 95 _,
20

ALC 57 5T,
20

A2C 72 2 4.
20

A3C 94 %4 _,
20

Tabla de resultados para la categoria 3: Aspectos del Disefio: “b) Calidad de la interfaz: presentacion de la

informacion”.

1) Actitud de la muestra total de cinco alumnas hacia la subcategoria de los “Aspectos
del Disefio”: Calidad de la interfaz: presentacion de la informacion del “CEL-ESAL-

Mod”:

AInC + A2nC + AIC + A2C + A3C 93 +95+57+72+94
5 5

8205522
20

4.1

i1) Actitud de las dos alumnas de la muestra que no han cursado la asignatura
“Educacién y Sociedad en América Latina” hacia la subcategoria de los “Aspectos del

Disefio”: Calidad de la interfaz: presentacion de la informacion del “CEL-ESAL-Mod”:

AInC + A2nC  4.6+4.7 _
2 2

4.6

iii) Actitud de las tres alumnas de la muestra que ya han cursado dicha asignatura,
hacia la subcategoria de los “Aspectos del Disefno”: Calidad de la interfaz: presentacion

de la informacion del “CEL-ESAL-Mod”:

AIC + A2C+ A3C  2.8+3.6+4.7
3 3

3.7

Categoria 4: Aspectos de accesibilidad
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Esta categoria concentra un total de 7 afirmaciones positivas. La puntuacion minima
es de 7 puntos. La puntuacion maxima es de 35 puntos. Esta categoria se refiere a las
condiciones gréficas y de color que permiten al alumno no so6lo visualizar comodamente
las diversas pantallas, sino que también se refiere a la posibilidad de que el alumno
pueda cambiar el color de fondo de las pantallas y el tamafio de los textos. Esta
categoria mide cual es la actitud de los alumnos hacia la facilidad o dificultad de

visualizacion de las distintas pantallas que contiene el “CEL-ESAL-Mod”.

Tipo de alumna | Puntuaciones por alumna Puntuaciones entre nimero de afirmaciones
A1nC 33 B_,,
7
1
A2nC 3 3_,,
Al1C 25
B35
7
A2C 23 2 _,,
7
A3C 33 373 47

Tabla de resultados para la categoria 4: “Aspectos de Accesibilidad”.

i) Actitud de la muestra total de cinco alumnas hacia la categoria de los “Aspectos de
Accesibilidad”, del “CEL-ESAL-Mod”:

AINnC + A2nC + AIC + A2C + A3C  33+31+25+23+33 29
s = s :29—>7:4.1

i1) Actitud de las dos alumnas de la muestra que no han cursado la asignatura
“Educacién y Sociedad en América Latina™ hacia la categoria de los “Aspectos de
Accesibilidad”, del “CEL-ESAL-Mod”:

AINC + A2nC _ 4.7+44 _
2 2

4.5
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iii) Actitud de las tres alumnas de la muestra que ya han cursado dicha asignatura,
hacia la categoria de los “Aspectos de Accesibilidad”, del “CEL-ESAL-Mod”:

AIC + A2C+ A3C  3.5+32+4.7
3 3

3.8

Categoria 5: Aspectos especificos relativos al curso en linea “ESAL”
Modificado

Esta categoria concentra una sola afirmacion positiva. La puntuaciéon minima es de
un punto. La puntuacion maxima es de 5 puntos. Esta categoria se refiere a la utilidad
que puede tener el “CEL-ESAL-Mod” como un apoyo a estudiantes que presentan el
problema de ausentarse ocasionalmente de las clases en el sistema escolarizado pero que
desean concluir la asignatura en ese mismo sistema. Esta categoria mide cudl es la
actitud de los alumnos hacia la posibilidad de usar el “CEL-ESAL-Mod” como un

apoyo para el tipo de estudiantes ya mencionado.

Tipo de alumna | Puntuaciones por alumna Puntuaciones entre nimero de afirmaciones
A1nC 4 4_,

1
A2nC 4 4_,

1
Al1C 4 4_,

1
A2C 5

5_,

1
A3C 5

-

Tabla de resultados para la categoria 5: “El curso en linea “ESAL” y la asignatura “Educacion y Sociedad en
América Latina”.

i) Actitud de la muestra total de cinco alumnas hacia la categoria “El curso en linea
“ESAL”y la asignatura “Educacion y Sociedad en América Latina”.

AInC + A2nC + AIC + A2C + A3C _4+4+4+5+5_44_)
5 5 S

44_

4.4
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ii) Actitud de las dos alumnas de la muestra que no han cursado la asignatura
“Educacion y Sociedad en Ameérica Latina” hacia la categoria “El curso en linea

“ESAL”y la asignatura “Educacion y Sociedad en América Latina”.

AInC + A2nC  4+4
2 2

4

iii) Actitud de las tres alumnas de la muestra que ya han cursado dicha asignatura,
hacia la categoria “El curso en linea “ESAL” y la asignatura “Educacion y Sociedad en

América Latina”.

AIC + A2C+A3C 4+5+5
3 3

4.6

5.6 Resultados de la valoracion final del curso en linea “ESAL”
Modificado

Se presentan en este apartado los resultados de esta valoracion final a partir del
mismo formato de evaluacion de cursos en linea que se suministro a la primera muestra

de cinco alumnas, denominado “Valoracién de Cursos en Linea™.

Dichos resultados se derivan de 28 de estos formatos que fueron respondidos y
entregados al suscrito en forma impresa. Como ya se observa, del namero total de 34
alumnos, so6lo 28 entregaron su instrumento contestado. Esto explica nuevamente el
fenomeno de un ausentismo intermitente. Pero ademas refuerza el argumento de que se
trata de alumnos que aunque dejan de asistir temporalmente, se preocupan por
recuperar el seguimiento de la asignatura. Esto se verifica concretamente en que esos
seis alumnos que no entregaron su formato se presentaron de todos modos ante el
suscrito para ponerse al corriente y obtener una calificacion definitiva para la asignatura

“Educacion y Sociedad en América Latina” en el sistema presencial.
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Al igual que en la valoracion preliminar, dicha presentacion de resultados se hace
en torno a cada una de las cinco categorias contenidas en el formato para la

“Valoracién de Cursos en Linea™.

Del mismo modo, cada categoria (aspectos técnicos, pedagogicos, de disefo, de

accesibilidad y de la utilidad del “CEL-ESAL-Mod”) consider¢ la siguiente escala de

respuestas:
3= Nide = =
1=Muy en 2= En : 4= De 5= Muy de N= No
desacuerdo | desacuerdo a%ii;ﬂﬂé?agn acuerdo acuerdo procede

Como ya se observd con anterioridad, cada categoria concentra un numero

i i itivas. i 16 “N=
determinado de afirmaciones positivas. Las afirmaciones donde se respondio “N= No
procede”, no se contabilizan para resultados concretos en ninguna de las cinco

categorias del instrumento “Valoracion de Cursos en Linea”.

En esta valoracion final se vuelven a presentar en una tabla las puntuaciones totales

de los veintiocho cuestionarios seglin la categoria correspondiente.

Los resultados se interpretan igualmente de acuerdo con el “Marco de referencia

para la escala tipo Likert” que se muestra:

Actitud muy Actitud muy
desfavorable favorable

| | | | | |
| | | | | |
0 1 2 3 4 5

Marco de Referencia para la escala tipo Likert.

Categoria 1: Aspectos técnicos

La tabla que se muestra a continuaciéon muestra los resultados de la categoria
“Aspectos Técnicos” manejados en el ya mencionado instrumento “Valoraciéon de
Cursos en Linea”. Como es sabido, esta categoria concentra un total de 14 afirmaciones

positivas. La puntuacion minima es de 14 puntos. La puntuaciéon maxima es de 70
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puntos. Dicha categoria se refiere a la calidad y cantidad de orientaciones e

instrucciones que se incluyen en el curso para guiar al alumno en su adecuado uso. Mide

cudl es la actitud de los alumnos hacia la ayuda y orientacion recibida en dichos

aspectos. En la tercera columna, “Puntuaciones entre nimero de afirmaciones”, se

coloca unicamente el resultado por razones de espacio.

Tabla de resultados para la categoria 1: “Aspectos Técnicos”
Alumno(a) [ Puntuaciones por alumno(a) | Puntuaciones entre numero de afirmaciones
1 50 3.6
2 66 4.7
3 47 34
4 56 4.0
5) 42 3.0
6 63 4.5
7 62 4.4
8 49 3.5
9 51 3.6
10 44 3.1
11 64 4.6
12 44 3.1
13 60 4.3
14 44 3.1
15 63 4.5
16 49 3.5
17 44 3.1
18 52 3.7
19 30 2.1
20 49 3.5
21 50 3.6
22 45 3.2
23 50 3.6
24 32 23
25 55 3.9
26 27 1.9
27 68 4.9
28 51 3.6

Actitud de la muestra total de los 28 alumnos hacia la categoria “Aspectos
Técnicos” del “CEL-ESAL-Mod”:
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SUMA(1: 28)

50.3

=503—> 2" =3.6
14

Categoria 2: Aspectos pedagdgicos

Esta categoria concentra un total de 13 afirmaciones positivas. La puntuacion

minima es de 13 puntos. La puntuacién maxima es de 65 puntos. Esta categoria se

refiere a la calidad y cantidad de orientaciones e instrucciones que se proporcionan al

alumno en lo referente a los objetivos del curso, la estructura del mismo y la claridad de

las actividades, de los contenidos y de los criterios de evaluacion del curso. Esta

categoria mide cual es la actitud de los alumnos hacia la ayuda y orientacion recibida en

dichos aspectos.

Tabla de resultados para la categoria 2: “Aspectos Pedagégicos”
Alumno(a) [ Puntuaciones por alumno(a) | Puntuaciones entre nimero de afirmaciones
1 49 3.8
2 60 4.6
3 36 2.8
4 35 2.7
5) 36 2.8
6 44 34
7 39 3.0
8 39 3.0
9 40 3.1
10 36 2.8
11 46 3.5
12 47 3.6
13 49 3.8
14 39 3.0
15 55 4.2
16 49 3.8
17 39 3.0
18 50 3.8
19 34 2.6
20 48 3.7
21 41 3.2
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22 49 3.8
23 37 2.8
24 30 23
25 33 2.5
26 25 1.9
27 63 4.8
28 55 4.2

Actitud de la muestra total de los 28 alumnos hacia la categoria “Aspectos
Pedagogicos” del “CEL-ESAL-Mod”:

SUMA(L:28) _ . 43
28 13

=33

Categoria 3: Aspectos del Disefio.

Esta categoria se divide en dos subcategorias: a) Calidad en el sistema de
navegacion y b) Calidad de la interfaz: presentacion de la informacién. Para cada

subcategoria se presenta su correspondiente tabla de resultados.

Esta tercera categoria de “Aspectos del Disefio” se refiere en general a la forma en
que se concibid y se construyd el ambiente de trabajo y de navegacion del “CEL-ESAL-
Mod”. También se refiere a la manera en que se distribuyeron los espacios en cada
pantalla, para la presentacion de los contenidos. Mide cual es la actitud de los alumnos

hacia la calidad y claridad de dichos aspectos.

a) Calidad en el sistema de navegacion.- Esta subcategoria concentra un total de 10
afirmaciones positivas. La puntuacion minima es de 10 puntos. La puntuaciéon maxima

es de 50 puntos.

Tabla de resultados para la categoria 3: Aspectos del Disefio: “a) Calidad en el sistema de

navegacion”.
Alumno(a) | Puntuaciones por alumno(a) | Puntuaciones entre nimero de afirmaciones
1 39 3.9
2 50 5.0
3 34 34
4 42 4.2
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5 30 3.0
6 42 4.2
7 45 4.5
8 29 2.9
9 38 3.8
10 35 3.5
11 38 3.8
12 43 4.3
13 39 3.9
14 35 3.5
15 46 4.6
16 37 3.7
17 38 3.8
18 41 4.1
19 23 23
20 47 4.7
21 33 3.3
22 29 2.9
23 35 3.5
24 27 2.7
25 39 3.9
26 34 34
27 40 4.0
28 44 4.4

Actitud de la muestra total de los 28 alumnos hacia la categoria de los “Aspectos del

Diseno”: Calidad en el sistema de navegacion del “CEL-ESAL-Mod”:

SUMA(1: 28)

=37.6—>

37.6
10

3.8

b) Calidad de la interfaz: presentacion de la informacion.- Esta subcategoria

concentra un total de 20 afirmaciones positivas. La puntuacion minima es de 20 puntos.

La puntuacién maxima es de 100 puntos.

Tabla de resultados para la categoria 3: Aspectos del Disefio: “b) Calidad de la interfaz:

presentacion de la informacion”.

Alumno(a)

Puntuaciones por alumno(a)

Puntuaciones entre numero de afirmaciones

1

59

3.0
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2 100 5.0
3 60 3.0
4 90 4.5
5 59 3.0
6 96 4.8
7 93 4.7
8 73 3.7
9 83 4.2
10 58 2.9
11 83 4.2
12 72 3.6
13 89 4.5
14 71 3.6
15 86 4.3
16 73 3.7
17 70 3.5
18 81 4.1
19 56 2.8
20 81 4.1
21 70 3.5
22 66 33
23 71 3.6
24 74 3.7
25 82 4.1
26 52 2.6
27 100 5.0
28 90 4.5

Actitud de la muestra total de los 28 alumnos hacia la categoria de los “Aspectos del

Disefio”: Calidad de la interfaz: presentacion de la informacion del “CEL-ESAL-Mod”:

SUMAL:28) ., 764
T e =764 =3,

Categoria 4: Aspectos de accesibilidad

Esta categoria concentra un total de 7 afirmaciones positivas. La puntuacion minima

es de 7 puntos. La puntuacién maxima es de 35 puntos. Esta categoria se refiere a las
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condiciones graficas y de color que permiten al alumno no so6lo visualizar comodamente

las diversas pantallas, sino que también se refiere a la posibilidad de que el alumno

pueda cambiar el color de fondo de las pantallas y el tamafio de los textos. Esta

categoria mide cudl es la actitud de los alumnos hacia la facilidad o dificultad de

visualizacion de las distintas pantallas que contiene el “CEL-ESAL-Mod”.

Tabla de resultados para la categoria 4: “Aspectos de Accesibilidad”
Alumno(a) | Puntuaciones por alumno(a) | Puntuaciones entre nimero de afirmaciones
1 17 2.4
2 35 5.0
3 21 3.0
4 29 4.1
5) 21 3.0
6 35 5.0
7 29 4.1
8 23 3.3
9 28 4.0
10 12 1.7
11 35 5.0
12 21 3.0
13 25 3.6
14 20 2.9
15 33 4.7
16 28 4.0
17 24 34
18 31 4.4
19 21 3.0
20 35 5.0
21 29 4.1
22 18 2.6
23 24 34
24 23 33
25 30 4.3
26 31 4.4
27 34 4.9
28 33 4.7

Actitud de la muestra total de los 28 alumnos hacia la categoria “Aspectos de
Accesibilidad” del “CEL-ESAL-Mod”:
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SUMA(:28) _, . 266 _,
T =603

Categoria 5: Aspectos especificos relativos al curso en linea “ESAL”
Modificado

Esta categoria concentra una sola afirmacion positiva. La puntuacién minima es de
un punto. La puntuacion maxima es de 5 puntos. Esta categoria se refiere a la utilidad
que puede tener el “CEL-ESAL-Mod” como un apoyo a estudiantes que presentan el
problema de ausentarse ocasionalmente de las clases en el sistema escolarizado pero que
desean concluir la asignatura en ese mismo sistema. Esta categoria mide cudl es la
actitud de los alumnos hacia la posibilidad de usar el “CEL-ESAL-Mod” como un

apoyo para el tipo de estudiantes ya mencionado.

Tabla de resultados para la categoria 5: “El curso en linea “ESAL” y la asignatura “Educacion
y Sociedad en América Latina”.
Alumno(a) [ Puntuaciones por alumno(a) | Puntuaciones entre numero de afirmaciones
1 3 3.0
2 4 4.0
3 2 2.0
4 3 3.0
5) 3 3.0
6 4 4.0
7 4 4.0
8 4 4.0
9 4 4.0
10 4 4.0
11 5 5.0
12 5 5.0
13 5 5.0
14 5 5.0
15 4 4.0
16 3 3.0
17 4 4.0
18 4 4.0
19 3 3.0
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20 4 4.0
21 3 3.0
22 3 3.0
23 3 3.0
24 3 3.0
25 4 4.0
26 3 3.0
27 3 3.0
28 3 3.0

Actitud de la muestra total de los 28 alumnos hacia la categoria “El curso en linea
“ESAL”y la asignatura “Educacion y Sociedad en América Latina”.

SUMA(L:28) _, . 3.6 _,
28 1

5.7 Interpretacion de los resultados de la valoracion preliminar y de la

valoracion final del curso en linea “ESAL” Modificado

A continuacion se interpretan los resultados obtenidos a partir de su concentracion
en graficos de barras. Los graficos de barras son cuatro y se presentan siguiendo la
misma légica llevada a lo largo de todo este capitulo. Es decir, en primer lugar se
presenta el grafico de barras con los resultados de la valoracion preliminar llevada a

cabo por la muestra de cinco alumnas.

En segundo lugar, se presenta el grafico de barras que muestra la valoracion
preliminar realizada por la muestra de las dos alumnas que no habian cursado hasta ese

entonces la asignatura “Educacion y Sociedad en América Latina”.

En tercer lugar, un grafico de barras con los resultados de la valoracién preliminar

de la muestra de las tres alumnas que ya cursaron dicha asignatura.
Y finalmente, un Gltimo grafico con los resultados de la valoracion final hecha por

la muestra de 28 alumnos que en ese entonces cursaban la ya citada asignatura en el

sistema presencial con el suscrito como su profesor titular en la UPN Unidad Ajusco.
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En los cuatro graficos de barras, las subcategorias “a) Calidad en el sistema de

navegacion” y “b) Calidad de la interfaz: presentacion de la informacion” de la

categoria “Aspectos del Diseflo” se promediaron para concentrar los resultados en una

sola barra, la correspondiente a esa tercera categoria.

Categorias del formato de "Valoracion de

cursos en linea"

Gréfico de barras para la valoracion preliminar del "CEL-ESAL-Mod" con la

Utilidad del "CEL-ESAL-
Mod"

Aspectos de Accesibilidad

Aspectos del Disefio

Aspectos Pedagégicos

Aspectos Técnicos

muestra de cinco alumnas

1 2 3 4 5

Marco de Referencia para la escala tipo Likert

Categorias del formato de
"Valoracién de Cursos en Linea"

Grafico de barras para la valoracion preliminar del "CEL-ESAL-Mod"
realizada por la muestra de dos alumnas que aun no cursan la asignatura

Utilidad del "CEL-ESAL-Mod"

Aspectos de Accesibilidad

Aspectos del Disefio

Aspectos Pedagégicos

Aspectos Técnicos

4

Marco de Referencia para la escala tipo Likert
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Categorias del formato de "Valoracién

Gréafico de barras para la valoracién preliminar del "CEL-ESAL-Mod"
realizada por la muestra de tres alumnas que ya cursaron la asighatura

Utilidad del "CEL-ESAL-Mod" ‘ ‘ ‘ 4.6 i
:§ Aspectos de Accesibilidad 3-8'
E | | |
g Aspectos del Disefio 3.7'
| | | :
:i Aspectos Pedagdgicos 4.2'
k | | | [
Aspectos Técnicos 4?'
0 1 2 s 4

Marco de Referencia para la escala tipo Likert

Categorias del formato de "Valoracién de
cursos en linea"

Grafico de barras para la valoracion final del "CEL-ESAL-Mod" con la
muestra de 28 alumnos

Utilidad del "CEL-ESAL- 3 6'
| | [
Aspectos de Accesibilidad 3.8 '
Aspectos del Disefio 3.8'
Aspectos Pedagégicos 3.3'
Aspectos Técnicos 3-6'
1 T T T T
0 1 2 3 4 5

Marco de Referencia para la escala tipo Likert

Interpretacion de los cuatro graficos correspondientes a la valoracidon

preliminar y a la valoracion final del “CEL-ESAL-Mod”.

Actitud muy

Actitud muy

desfavorable favorable

| | | | | |
| | | | | |
0 1 2 3 4 5

Marco de Referencia para la escala tipo Likert.

Se decidi6 presentar los resultados de la valoracion preliminar de estas cinco

alumnas por separado (primero la muestra total de cinco alumnas, después la muestra de
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dos, y al final la muestra de tres alumnas), para poder establecer algunas comparaciones
entre ellas. Estas comparaciones estdn basadas en conocer las valoraciones de las cinco
alumnas en su conjunto (grafico 1) y en haber cursado o no la asignatura “Educacion y
Sociedad en América Latina” en el sistema presencial (graficos 2 y 3). Asi mismo, se
hacen comparaciones de dichos resultados con los emanados de la valoracion final

correspondiente a la muestra de 28 alumnos (grafico 4).

Ante todo se observa que los tres graficos muestran una actitud muy favorable hacia
la quinta categoria: utilidad del “CEL-ESAL-Mod” como un apoyo para estudiantes
que se ausentan temporalmente de clase, pero que desean concluir la asignatura
“Educacion y Sociedad en América Latina en el sistema presencial. Esto se verifica en
que todas se ubican en una puntuacion de cuatro o mas de cuatro en el Marco de
Referencia para la escala Likert. Como comparacion, la muestra de 28 alumnos del
grafico 4 nos habla de una actitud favorable de estos alumnos hacia la utilidad del
“CEL-ESAL-Mod”. Esto puede deberse a que ya en la practica como tal del
seguimiento de este curso en linea, surgen multiples cuestionamientos en el alumno,
que el curso en linea, en virtud de la ausencia del tutor, debe poder explicar y resolver

por si mismo en la mayor medida posible.

Las categorias “Aspectos Pedagogicos” y “Aspectos Técnicos” aparecen con una
puntuacion que corresponde a una actitud muy favorable en los tres primeros graficos
para la muestra de cinco alumnas, mientras que para el cuarto y ultimo grafico la
puntuacion revela una actitud favorable hacia los aspectos mencionados. Este ultimo
hecho hace pensar que, para su puesta en practica, es preciso reforzar, como ya se
indico en el parrafo anterior, aquellos aspectos relacionados con proporcionar al
alumno guias, instrucciones y orientaciones mas precisas y oportunas, que le permitan
tanto familiarizarse con los aspectos relativos al uso de la plataforma Claroline, como
conocer claramente los objetivos del curso en linea, comprender y manejar los
contenidos del curso linea y llevar a cabo con facilidad las actividades programadas en

las lecciones.

En cuanto a la categoria de los “Aspectos del Disefio”, puede observarse que en los
primeros dos graficos la puntuacion registrada arroja una actitud muy favorable de los

alumnos, mientras que en los dos ultimos, la puntuacion se ubica en favorable. Esto
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puede deberse a que los dos ultimos graficos se refieren a alumnos que ya han entrado
en contacto directo y real con la asignatura “Educacion y Sociedad en América Latina”,
y a que de algin modo ya tienen un mayor conocimiento de la forma en que podria
construirse un ambiente virtual para manejar y distribuir actividades y espacios de
trabajo especificamente concebidos para los temas de la problematica educativa y

cultural de los pueblos de América Latina.

Para el caso de la categoria “Aspectos de Accesibilidad” se advierte que los dos
primeros graficos corresponden a una actitud muy favorable, pero en los dos graficos
restantes la actitud es solo favorable. Esto puede deberse a un aumento en el nivel de
exigencia de los alumnos que ya han entrado en contacto directo con el seguimiento del
“CEL-ESAL-Mod” (tanto las tres alumnas que ya cursaron la citada asignatura, como
los 28 alumnos que para entonces la cursaban). Esto provoca que ellos mismos juzguen
que podria mejorarse sobre todo las condiciones necesarias para una adecuada
visualizacion y personalizacion de los textos y los colores de las diversas pantallas que

contiene este curso en linea.

Es importante hacer notar que en ningln caso se detecta una actitud neutral (entre 2
y 3 puntos en el Marco de Referencia para la escala Likert) para alguna de las cinco
categorias, lo que indica que, en general, el “CEL-ESAL-Mod” constituye un curso en
linea (que tiene el potencial para apoyar) a la formacion profesional de los alumnos de
la licenciatura en Pedagogia que cursan la asignatura ““Educacion y Sociedad en
América Latina” (ESAL), en la Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad Ajusco.

(Véase: “Objetivo principal’ en el capitulo 1).

A raiz de los resultados mostrados, puede afirmarse que el “CEL-ESAL-Mod”
también posee el potencial para cumplir con el primero de los objetivos especificos de
este trabajo: el de Apoyar a aquellos estudiantes que por diversas causas faltan a clase
por periodos cortos, pero que desean concluir la asignatura en el sistema presencial.
(Vease: “Objetivos especificos™ en el capitulo 1). Al mismo tiempo, dichos resultados
responden afirmativamente a la pregunta de investigacion formulada al inicio de este

trabajo:
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¢”ESAL” es un curso en linea que apoya a estudiantes que presentan el
problema de ausentarse ocasionalmente de las clases en el sistema

escolarizado? (Véase: “Formulacion del problema’ en el capitulo 1).

Por consiguiente, el “CEL-ESAL-Mod” tiene el potencial ademas para cumplir con
el segundo objetivo especifico planteado en este trabajo: Que el curso sirva como un
medio de formacion para otros alumnos, para profesores y para todo aquél interesado
en el estudio, en la comprension y en la difusion de los temas de América Latina.

(Véase: “Objetivos especificos™ en el capitulo 1).
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CAPITULO 6: PERSPECTIVAS A
FUTURO, PARA LOS QUE VIENEN

DETRAS

6.1 Como crear un curso en linea en la plataforma de cursos en linea

Claroline

Para diseflar un curso

Disefiar un curso en el ambiente de la plataforma de cursos en linea Claroline es una
experiencia muy especial en la que todo profesor deberia iniciarse a través de la

adaptacion de los temas que ha impartido en el aula a lo largo de su trayectoria docente.

Para iniciar este proceso se centra la atencion primeramente en la fase de disefio. En
esta fase, el profesor debe preocuparse primero por comprender que la herramienta
“Learning Path” en la plataforma de cursos Claroline es clave en la configuracion del
curso. Esta herramienta funciona como un depésito de los materiales, productos y
actividades educativos que el profesor disefia previamente, y es el hilo conductor que
guiard a los alumnos en el proceso de aprendizaje. Por ello el profesor debe primero
organizar en el papel los contenidos, los ejercicios o actividades, los trabajos, los
criterios de evaluacion etc., del nuevo curso, dividiéndolos en unidades de estudio y en

lecciones, para tener clara toda la estructura:

1. Ejercicios para cada leccion,

2. Los espacios para las tareas que los alumnos deberan entregar.

3. Los temas de los foros a los que los alumnos deberan entrar

4. Los horarios (puestos en la seccion “Agenda”), en que los alumnos ingresaran a
la seccion de “Chat” para resolver dudas y hacer comentarios

5. Una agenda de trabajo que incluya una clara calendarizacion del curso

6. Una presentacion de su curso
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7. Los documentos que usard el alumno, que pueden ser documentos de texto,
imagenes, vinculos a otras paginas de Internet, archivos de sonido, manuales en
formatos diversos (por ejemplo PDF, de Adobe Acrobat Professional), etc.

8. Crear equipos de alumnos para ponerlos a trabajar colaborativamente

Como puede verse, esta lista de elementos nos sugiere cada una de las herramientas
de la plataforma Claroline. La primera corresponde a la seccion “Ejercicios”, la segunda
a la seccion “Trabajos” y después le siguen “Foros”, “Chat”, “Agenda”, “Descripcion

del curso”, “Documentos” y “Grupos”, respectivamente.

Acto seguido, el profesor debe trasladar a la computadora todos los documentos
previamente elaborados en papel, mediante los paquetes computacionales como Word,
Power Point, Flash, etc., para tenerlos ya como documentos electronicos, listos para ser

subidos a la plataforma Claroline.

Una vez creados estos elementos el profesor ingresa a la plataforma, se inscribe
como administrador de un nuevo curso, y debe subir los documentos primero en la
seccion “Documentos” de la plataforma. Para ello hace clic en dicha herramienta y elige
“Subir documento”. Después, haciendo clic en la seccion “Learning Path”, el profesor
entra a dicha herramienta y disefia carpetas para cada unidad y etiquetas para rotular el
nombre de cada leccion. Luego va subiendo a la plataforma todos aquellos documentos,
(que pueden ser vinculos de Internet, imagenes, manuales, libros en formato electrénico
etc.) y ejercicios que ha creado por separado en los paquetes computacionales, para
completar el disefio de la leccion. De ese modo, los documentos quedaran integrados
dentro de la leccion que corresponda segin las etiquetas creadas en la herramienta
“Learning Path”, facilitando el que el alumno, cuando inicie el curso, sea guiado por un
esquema general de seguimiento de las lecciones, que puede tener una logica como ésta:
1) presentaciéon de la leccion, 2) objetivos, 2) instrucciones para las actividades y
recursos con los que trabajara 3) ejercicios, 4) tarea, 5) conclusion o recapitulacion, 6)
evaluacion. Esta secuencia para cada leccion debe crearse en otro documento, que se
sube previamente a la seccion “Documentos” y después se incorpora dentro de la

leccion elegida, en la herramienta “Learning Path”.
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Al final el profesor deberia tener sus lecciones organizadas en torno a la herramienta
“Learning Path”, de modo tal que al interior de ella aparezca una etiqueta con el nombre
de la leccion (por ejemplo, “Leccion 117), y debajo aparezca una lista con el total de
recursos (documentos) de los que echard mano el alumno: instrucciones generales de la
leccion, vinculos de Internet, documentos, libros electronicos, ejercicios creados en la

misma plataforma etc.

Para probar el curso

Antes de iniciar la prueba del curso, convendria que el profesor elabore, como en
este trabajo se hizo, un instrumento que le permita valorar previamente la estructura,

contenidos, objetivos, evaluacion y actividades de su curso en linea.

Posteriormente, se recomienda poner a prueba el curso con una muestra de alumnos
de entre 20 y 40 para poder hacer equipos de tres y hasta cuatro integrantes como
maximo. Pero es vital, no obstante concertar con ellos una sesion presencial en donde se
les proporcione una explicacion general acerca de en qué consiste el curso, cual es su
objetivo, etc. Al mismo tiempo, en dicha sesién debe proporcionarseles una guia o
manual para que puedan consultarlo en cualquier momento en que se les presenten

dificultades en el uso y navegacion del curso en linea.

Se hace prioritario comprometerlos fuertemente de alguna manera en la que el tutor
o profesor tenga el mayor nivel de seguridad posible, de que los alumnos continuaran y
finalizaran el curso. Esto es deseable siempre que el mismo docente o tutor tenga interés
en llevar un seguimiento acerca de la calidad, efectividad, utilidad y/o relevancia de su

curso en linea.

Al interior de su curso en linea, es preciso que el tutor ponga avisos a los alumnos
con frecuencia, de modo que ellos tengan claro que ¢él esta presente en el seguimiento y

el acompafiamiento en todo el periodo de duracion del curso en linea.

Asi mismo, es muy recomendable que el tutor proporcione el nimero de su teléfono
movil o celular a sus alumnos, con el fin de resolverles dudas por escrito. Esta practica

fue experimentada en este trabajo y resulta muy efectiva para proporcionar respuestas
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inmediatas a las dudas de los alumnos. Ademas, resulta ser un instrumento muy efectivo
de retroalimentacion para el tutor porque le permite reorientar inmediatamente cualquier
aspecto de su curso en linea que no esté funcionando, que no esté claro, que no haya
sido previsto etc. Es decir, las propias dudas y necesidades de los alumnos son un
excelente referente para hallar las deficiencias del propio curso en linea a la vez que son
una fuente valiosa para la recopilacion de datos de investigacion que aumentan la

experiencia del tutor del curso en esta modalidad de estudios.

Al final de la prueba del curso en linea, el tutor debe proporcionar a los alumnos un
formato de evaluacion de cursos en linea (como ejemplo vease el del ANEXO Il1I) previa
y cuidadosamente disefiado, para que diagnostiquen la calidad actual del curso y ello dé

origen a mejoras en él.

Es en la fase de la puesta en practica cuando el tutor o el profesor comprueba la
funcionalidad de los vinculos y recursos proporcionados al alumno, pero también los
fundamentos pedagdgicos y didacticos de sus propias lecciones y de la estructura del
curso. Y son los propios alumnos los mejores jueces para dictaminar la calidad de un

curso.

6.2 El trabajo colaborativo en los cursos en linea creados en la

plataforma Claroline

El trabajo colaborativo con los alumnos en esta plataforma puede ser sumamente
interesante, ya que uno de los objetivos mas deseables en cuanto a iniciativa y trabajo
colaborativo a que puede llegar el tutor con sus alumnos, es el de que incluso lleguen

ellos mismos a disenar otro curso en linea.

Algunas recomendaciones para fomentar el trabajo colaborativo en los alumnos, en

un curso en linea disefiado por el tutor en la plataforma Claroline son:

= Crear equipos de tres alumnos, y cuatro como maximo, para asegurarse de que
todos los integrantes trabajen. Esta creacion de equipos debe hacerse en las

primeras sesiones presenciales de induccion al curso en linea. Posteriormente el
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tutor debe crear los equipos en su curso en linea al interior de la plataforma

Claroline, por medio de la herramienta “Grupos”.

Pedir a todos los alumnos, en esas primeras sesiones presenciales (que no deben
ser mas de tres), su direccion de correo electronico, su teléfono movil y su
teléfono particular. Esto se puede prestar a que los alumnos malinterpreten las
intenciones del tutor, sin embargo depende de cada tutor demostrar con actitud y
con hechos que sus intereses son estrictamente educativos. En suma, esta medida
debe tomarse debido a que en todo ciclo escolar existen alumnos que son
sumamente dificiles de localizar, y esto afecta mas a menudo de lo que se cree

las actividades educativas que se pretenden impulsar.

Los foros creados en la plataforma deben tener temas que se presten mucho para
el debate y la argumentacion. Asi mismo, en las actividades disefiadas por el
tutor, se debe hacer mucho énfasis en que la participacion por equipo en la
seccion de foros es vital. Otro aspecto esencial es que en esas mismas
actividades debe hacerse mucho hincapi¢ en que cada equipo debe presentar
respuesta al tema principal del foro, pero también réplica a las respuestas de

otros equipos, y si es posible, ademas una contrarréplica.

El tutor debe programar actividades al interior del curso que inevitablemente
propicien el trabajo en equipo. Esto puede muy bien lograrse pidiendo a cada
equipo que disefie actividades especificas para ser realizadas por otros equipos,
a modo de tareas. Esto obliga al trabajo en equipo y ademas compromete a los
miembros del equipo a disefiar buenas actividades, ya que de lo contrario su
trabajo se somete a la critica de los demas equipos. Adicionalmente, el tutor
puede abrir un tema de foros en la misma plataforma Claroline con el objeto de
hacer publicas estas criticas, que en todo momento deben ser constructivas (de
ello debe asegurarse el tutor). A fin de cuentas, esta experiencia de disefar
actividades para otros equipos constituye una excelente fuente de formacion y
experiencia para los mismos alumnos, no sélo en el campo del trabajo en equipo,
sino también en el del disefio técnico, didactico y pedagdgico de productos

educativos.
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* En cuanto a la evaluacion, ésta debe ser compartida entre el tutor y los alumnos,
de modo que cada equipo y también el tutor, suban cada cual su valoracion
cualitativa por escrito de los demds equipos en la seccion de foros de la
plataforma, acompafada de una calificacion en un formato numérico, que puede

tener una aproximacion en enteros y decimales como se sugiere en los siguientes

ejemplos:
Tutor Equipol Equipo2 Equipo3 Equipo4 Equipo5 Equipo 6
7.8 8.6 9.5 6.2 5.8 4.7 7.2

Este tipo de calificacion numérica es necesaria para obtener una evaluacion
definitiva y clara. El formato con aproximacion a décimos que aqui se presenta permite
valoraciones mas exactas que si se tratase solamente de calificaciones basadas en
numeros enteros. Al final el tutor hace un promedio con las calificaciones de cada cual,

de tal modo que surja la calificacion final para cada uno de los equipos.

6.3 Perspectivas a futuro

Es vital fomentar experiencias de formacion mediante computadoras e Internet en la
Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad Ajusco. Se espera, como un siguiente paso
en la presente investigacion, iniciar con la difusion del presente curso en linea al interior
del &mbito académico de la UPN Unidad Ajusco, con el objeto de conocer la opinion de
otros colegas y profesores respecto a la importancia de ofrecer a sus alumnos cursos de
esta indole.

Mientras tanto, cada profesor de esta institucion deberia tener como objetivo
concreto la creacion de su propio curso en linea, derivado de su propia experiencia
docente. Este solo hecho supondria un enorme avance para la futura instauracion de un

sistema de universidad a distancia en la Universidad Pedagogica Nacional.
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ANEXOS

ANEXO I

Plantilla de evaluacion de curso en linea

La presente plantilla tiene como objetivo que al término de una revision suficiente,
el especialista haga una valoracion general del curso en sus dos ejes vertebrales:

1) Eje pedagdgico y 2) Eje técnico/funcional.

De antemano se agradece su colaboracion.

I. EJE PEDAGOGICO
(marcar con una X donde proceda la valoracion)

1 La presentacion y disefio del curso MUCHO
(entendiendo que estos dos elementos se refieren 8

a: “Un plan concreto, enfocado a dirigir la
insercion de factores y variables especificas en
una determinada situacion experimental de la
ensefianza, teniendo en cuenta la interaccion de
todos los elementos de la situacion (profesor,
alumnos, medios didacticos, objetivos, textos o

manuales, ayudas tecnoldgicas, etc.”) pag. 430.
159

REGULAR
2

POCO

NADA

a) (En que medida la presentacion
general del curso es clara?

b) ¢Es claro a quién se dirige el
curso?

c) (La ortografia y la redaccion son
adecuados?

d) ¢(Las imagenes presentadas se
relacionan con el tema principal
del curso?

e) ¢La presentacion del curso
justifica implicitamente su propia
importancia?

f) ¢(Resulta clara la exposicion de
cada uno de los diferentes

bloques programados? (objetivos,
contenidos, actividades, recursos Yy
evaluacion)

g) (Se explica claramente el tipo (a
distancia, escolarizado o mixto),
de curso de que se trata, y sus
implicaciones?

h) ¢En qué medida el mapa de curso
es adecuado?

' Diccionario de las Ciencias de la Educacion. Madrid, Santillana, 2000, p. 430.
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2 Los contenidos (entendiendo por MUCHO REGULAR POCO NADA

contenidos “informacion relativa a la materia o 3 2 1 0
asignatura”) pag. 316. '*°

a) (En qué medida los contenidos se
relacionan con el nombre del
curso?

b) ¢En qué medida esta clara la
division de los contenidos en
unidades de estudio?

c) (Existe claridad en la informacion
de los contenidos?

d) (La profundidad de los contenidos
es adecuada?

e) (En qué nivel ubica la calidad de
los contenidos?

3 Los objetivos (entendiendo por objetivos MUCHO REGULAR POCO NADA
“...formulaciones explicitas de habilidades 8 2 1 0
cognitivas, actitudes y destrezas que el proceso
de formacion trata de conseguir en el sujeto en
situacion de educacion.”) pag. 1022. '*

a) (En qué medida resulta claro el
objetivo general del curso?

b) (En qué medida los objetivos
generales de cada unidad son
explicitos?

¢) (En qué medida los objetivos de
cada leccion son explicitos?

4 Las actividades (entendiendo por MUCHO REGULAR POCO NADA

actividades: “Ejercitaciones que forman parte 8 2 1 0
de la programacion [...] y que tienen por
finalidad proporcionar a los alumnos la
oportunidad de vivenciar y experimentar hechos
0 comportamientos tales como pensar, adquirir
conocimientos, desarrollar actitudes sociales,
integrar un esquema de valores e ideales 'y
conseguir determinadas destrezas y habilidades
especificas.”) pég. 40. **

a) (En qué medida las indicaciones
de cada actividad y leccién son
claras y precisas?

b) ¢En qué medida las actividades
concuerdan con el contenido de
cada unidad?

c) (En qué medida existe una
interaccién real entre el alumno
y la interfaz, provocada por la
naturaleza de las actividades?

1" Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Madrid, Santillana, 2000, p. 316.
1! Diccionario de las Ciencias de la Educacion. Madrid, Santillana, 2000, p. 1022.
12 Diccionario de las Ciencias de la Educacion. Madrid, Santillana, 2000, p. 40.
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d)

¢En qué medida cree usted que
las actividades fomentan una
interaccion real entre el profesor
0 asesor, y el alumno?

¢En qué medida cree usted que
las actividades fomentan una
interaccion real entre alumnos?

f)

¢En qué medida cree usted que
las actividades permiten un
aprendizaje colaborativo?

9)

¢En qué medida cree usted que se
utiliza el foro y el chat para las
actividades?

5 Los recursos (entendiendo por recursos:
“Puntos de apoyo que instalamos en la corriente
del aprendizaje para que cada alumno alcance o
se aproxime a sus techos discentes. Techo
discente es el limite superior de cada una de
?Ggestras capacidades de aprendizaje.”) pag. 412.

MUCHO

REGULAR
2

POCO

NADA

a)

¢En qué medida los documentos
gue se proporcionan al alumno
son adecuados para el
cumplimiento de los objetivos y
las actividades?

b)

¢En qué medida los hipervinculos
que se proporcionan al alumno
son adecuados para el
cumplimiento de los objetivos y
las actividades?

¢En qué medida son suficientes
los documentos para el
cumplimiento de los objetivos y
las actividades?

d)

¢En qué medida son suficientes
los  hipervinculos para el
cumplimiento de los objetivos y
las actividades?

6 La evaluacion (entendiendo por
evaluacion: “Actividad sistematica y continua,
integrada dentro del proceso educativo, que
tiene por objeto proporcionar la maxima
informacién para mejorar este proceso,
reajustando sus objetivos, revisando
criticamente [...] métodos y recursos, facilitando
la méxima ayuda y orientacion a los alumnos.”)
Pag. 603. **

MUCHO

REGULAR
2

POCO

NADA

' Diccionario de las Ciencias de la Educacion. Madrid, Santillana, 2000, p. 412.
1 Diccionario de las Ciencias de la Educacion. Madrid, Santillana, 2000, p. 603.
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a) (En qué medida los criterios de
evaluacion generales del curso son
claros?

b) (En qué medida los criterios de
evaluacion para cada lecciéon son
claros?

c) (En qué medida los criterios de
evaluacion de cada leccion son
congruentes con el contenido de cada
una de las mismas?

d) (En qué medida los criterios de
evaluacion del curso y de las
lecciones fomentan un proceso de
autoevaluacion en el alumno?

7 Sugerencias y observaciones MUgHO REGLZJ'-AR PolCO NAODA
a) (En qué medida considera usted

que este curso resulta relevante

para la formacion de los alumnos

de la licenciatura en pedagogia

de la UPN?
b) (Qué quitaria o agregaria usted al | (escriba por favor)

curso?
Continuda abajo...
I1. ASPECTOS TECNICOS Y FUNCIONALIDAD
(marcar con una X donde proceda la valoracion)

MUCHO REGULAR POCO NADA
3 2 1 0

a) (El acceso a la plataforma es

rapido?
b) (Es sencillo navegar dentro del

sitio?

c) ¢(Se utilizan las herramientas de
la plataforma?

d) (Las instrucciones para utilizar el
menlt de la plataforma son
adecuadas?

e) (Resulta féacil hallar carpetas,
archivos, documentos y demas
elementos en la plataforma del
curso?
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Por favor redacte en este Gltimo espacio, las observaciones que usted considera
como importantes para mejorar los aspectos de evaluacion de esta plantilla:

Puntuacion méxima: de [ ] 111 puntos.
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ANEXO Il

Manual para ingresar al curso en linea “EDUCACION Y SOCIEDAD EN AMERICA
LATINA” en la plataforma Claroline de la Universidad Pedagdgica Nacional

Indice

0) Introduccién

1) Requisitos para seguir el curso

2) Cémo entrar al curso

3) Como inscribirse al curso

4) Como navegar en el curso

5) Como seguir las lecciones del curso

6) Como salir del curso

7) Preguntas frecuentes y solucién de problemas

0) Introduccién

El curso en linea “Educacion y Sociedad en América Latina” (ESAL) esta
basado en el curso del mismo nombre que se imparte en la Universidad
Pedagogica Nacional (UPN), en el cuarto semestre del sistema escolarizado. El
curso aborda la complejidad de las problematicas sociales, culturales y
educativas de los pueblos de América Latina a lo largo de cuatro unidades
vertebrales: el colonialismo, el imperialismo, la globalizacién y las propuestas
educativas surgidas en América Latina. El curso busca sensibilizar al alumno
para facilitarle la identificacion, la explicacion y la comprensién de las
realidades que nos rodean hoy por hoy como naciones oprimidas de América
Latina.

La modalidad de este curso es en linea porque el alumno lo lleva a cabo desde
Internet, y es a distancia en virtud de que no requiere ser tomado en el aula
(presencialmente) sino desde cualquier lugar donde se tenga una
computadora con Internet.

El horario para dar seguimiento al curso es flexible, esto implica que el
alumno puede trabajar en él y dar continuidad a las lecciones en los horarios
que decida, pero respetando siempre los tiempos y formas de entrega de
trabajos y resultados que estan estipulados en el curso mismo.

El curso esta dirigido principalmente para apoyar la formaciéon profesional de
los alumnos que cursan la licenciatura en Pedagogia en la UPN unidad Ajusco,
y constituye una alternativa de innovacion pedagdgica para el curso especifico
“Educacion y Sociedad en América Latina” que se imparte en ese lugar.



1) Requisitos para seguir el curso

a) Se requiere preferentemente ser alumno de la licenciatura en Pedagogia de
la UPN Unidad Ajusco, aunque cualquier interesado en las tematicas
anteriormente descritas puede inscribirse, avisando previamente por correo
electrénico al administrador del curso.

b) Se requiere de una computadora actualizada (con Windows XP o Millenium
y Microsoft Office, que incluya principalmente Word y Power Point) y
conexion a Internet. Se recomienda que sea una computadora a la que el
alumno pueda tener un facil y frecuente acceso, para dar seguimiento total al
Curso.

c) Se requiere de un manejo computacional béasico en: navegacion por
Internet; manejo de wuna cuenta personal de correo electronico; vy
conocimientos basicos de Windows y Microsoft Office.

d) Se requiere de disponibilidad de tiempo (un promedio de dos horas diarias.
Recuérdese que el alumno distribuye este tiempo segun sus necesidades).

2) Cémo entrar al curso

Entrar e inscribirse son procesos muy sencillos:
Paso 1: Entre a Internet, a la direccion:
http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/

Apareceré el sitio de la plataforma de cursos “Claroline”.*®®

3) Cémo inscribirse al curso

Paso 2: A la derecha de la pantalla elija: "Crear una cuenta de usuario".

1% Claroline es una plataforma de creacion de cursos que nacié en Inglaterra en el afio 2000. La direccién
a la que usted entrara es basicamente una pagina de Internet anidada en los servidores de la UPN Ajusco,
que contiene una estructura o plataforma para el seguimiento y la creacion de cursos a distancia. Los
cursos pueden tratar del tema que sea. En la mayoria de los casos, los interesados en tomar un curso
especifico deben inscribirse.
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Paso 3: Llene todos los datos que se le solicitan. Debera crear para usted
mismo una cuenta de usuario y una contrasefia. Por ejemplo:

juanrosas (que seria un nombre de usuario. Notese cOmo no se ponen acentos,
ni mayusculas ni espacios)

juanl100582 (que seria una contrasefia. En este caso, el alumno eligié su
nombre, seguido de su fecha de nacimiento: diez de mayo de mil novecientos
ochenta y dos. Del mismo modo, no se incluyen acentos, mayusculas o
espacios para facilitar un ingreso seguro a la plataforma Claroline. Estos son
so6lo ejemplos, puesto que el alumno elige libremente su nombre de usuario y
su contrasefa).

Recuerde idear un nombre y contrasefia faciles de recordar, y anotarlos en un
papel para evitar problemas de ingreso en el futuro. Haga clic en "Registro”
y Clic en "Siguiente".

Paso 4: Seleccione "Inscribirse en un curso nuevo". Elija "Pedagogia”.

Paso 5: Dé clic en el lapicito que aparece a la derecha de: "ESAL - Educacion y
Sociedad en América Latina - Ricardo Alberto Rivera Enriquez"”.

Paso 6: Haga clic en "Volver a mi lista personal de cursos".

Paso 7: Dé clic en "ESAL - Educacion y Sociedad en América Latina", y listo, ya
se puede comenzar con el curso.

4) Como navegar en el curso

La pantalla inicial es la de la portada: “Bienvenidos al curso Educacién y
Sociedad en América Latina”. En la parte inferior de la pantalla se ubica un
vinculo (“Clic aqui”) que va guiando al alumno la primera vez que ingrese.

Conviene aqui dejar claro que desde el principio y para dar seguimiento a las
lecciones de la plataforma, el alumno deberd entrar a la herramienta
principal: ““Learning Path” (o Secuencia de Aprendizaje). Esta es la mas
importante, puesto que en ella se concentra la estructura de todas las
lecciones del curso.

La plataforma tiene varias herramientas para el alumno. Ellas son:
Descripcion del Curso, Agenda, Anuncios, Documentos,
Ejercicios, Learning Path, Trabajos, Foros, Grupos, Usuarios y Chat.

En la parte superior derecha de la pantalla hay un cuadro que tiene una lista
desplegable:
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Anuncios v

Podra acceder directamente a cada herramienta dando clic en este cuadro y
eligiendo la herramienta a la que desee dirigirse.

Descripcion del Curso.- Presenta el curso y a quién va dirigido, explica cuél
es la organizacion de contenidos, la metodologia a seguir y la forma de
evaluacion.

Agenda.- Presenta las fechas importantes dentro del curso (entrega de
trabajos, fechas de inicio del curso, fechas de evaluacién, de cierre de
actividades etc.)

Anuncios.- Informa a los alumnos acerca de todo lo relacionado con el curso y
sus contenidos.

Documentos.- Contiene un espacio donde se concentran todos los documentos
(documentos de Word, imagenes, presentaciones de Power Point, documentos
en PDF, hipervinculos etc.) que el alumno puede consultar si asi lo solicita
alguna de las lecciones del curso.

Ejercicios.- En esta seccion se concentran todos los ejercicios que el
tutor/disefiador del curso ha preparado para que el alumno las siga. Pueden
realizarse directamente desde aqui s6lo si alguna de las lecciones lo solicita.

Learning Path.- La seccion mas importante de la plataforma. En ella se
concentra la estructura de cada una de las lecciones. Cada leccion involucra,
en una secuencia coherente, ejercicios, documentos y actividades en foros y
chat. Todos estos elementos provienen de los demas bloques de herramientas
(por ejemplo en el bloque “Ejercicios” o en el blogue “Documentos”). Para
dar seguimiento al curso, el alumno debe siempre ingresar directamente a
este bloque.

Trabajos.- Es el espacio donde se concentran los trabajos subidos por cada
alumno. Cada trabajo tiene una fecha y una forma de entrega. Tratandose de
una computadora y de un espacio informéatico, queda claro que si no se
respetan estos requisitos, no es posible subir los trabajos correctamente.

Este bloque cuenta, segun el caso, con un espacio especifico e instrucciones
precisas para que el alumno pueda subir sin contratiempos los trabajos
solicitados en las lecciones.

Foros.- Es un espacio que contiene bloques con varios temas —segun los haya
disefado el tutor/disefiador del curso— a los que los alumnos deben
responder, segun lo solicite cada leccion.

Grupos.- Muestra una lista que contiene todos los alumnos que se han inscrito

al curso, pero divididos en equipos por el tutor/diseifiador del curso. Para el
caso de la evaluacion, la plataforma registra una misma calificacion para
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todos y cada uno de los miembros de un equipo especifico, segun haya sido su
desempefio en las actividades de las lecciones programadas.

Usuarios.- Muestra una lista general de todos los alumnos que se han inscrito
al curso.

Chat.- Es un espacio muy similar al de Messenger de Hotmail, Latinchat o
Yahoo Messenger, donde en conjunto los alumnos pueden discutir y/o aclarar
los diferentes temas entre ellos o con el apoyo del tutor.

5) Coémo seguir las lecciones del curso

Es muy sencillo. Para continuar con el seguimiento del curso, el alumno
simplemente debera:

1. Volver a entrar a Internet a la direccion especificada, poniendo esta vez su
nombre de usuario y contrasefia (no ya la inscripcion).

2. Ir directamente a la seccién “Learning Path” del curso y retomar la o las
lecciones pendientes. NOTA: Se recomienda no dejar una leccion sino hasta
haberla concluido completamente, pues la plataforma va registrando y
evaluando minuciosamente todos y cada uno de los avances de los
alumnos.

Otras notas importantes:

Cada leccion es “abierta” o “cerrada” por el tutor del curso segun el avance
del grupo y segun las fechas estipuladas en la Agenda del curso. Existen
trabajos y ejercicios que pueden o no tener una fecha limite de entrega o
realizacion. Cuando esta fecha se cumple, la plataforma Claroline
automaticamente cierra ese acceso a los alumnos.

6) Como salir del curso

Simplemente haga clic en “Salir”, en la parte superior de la pantalla y listo.

7) Preguntas frecuentes

1) Pregunta: No puedo entrar a la pagina del curso
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—Respuesta: Asegurese de estar conectado(a) a Internet.

Asegurese de haber escrito adecuadamente la direccion:
http://janus.ajusco.upn.mx/educacion/

Asegurese de haber escrito correctamente su nombre de usuario y contrasefia
(que la tecla Blog. Mayus en tu teclado esté desactivada)

2) Pregunta: Si tengo alguna duda, ;como me comunico con el tutor del
curso?

—Respuesta: Mediante esta direccion: esricardo@hotmail.com
Es imprescindible que se envie el correo con las dudas lo mas pronto posible,
para recibir las aclaraciones correspondientes.

3) Pregunta: Cuando doy clic en “Atras” en el navegador de Internet
Explorer me sale el mensaje: ““Advertencia, la pagina ha caducado” ;Qué
hacer?

—Respuesta: Simplemente debe presionar nuevamente el mismo boton, para
regresar a la plataforma, o hacer clic en “Adelante”, para regresar a la pagina
donde se estaba trabajando.

4) Pregunta: El trabajo que intenté subir a la plataforma segun las
instrucciones de la leccion, no aparece cuando lo busco en la lista de
usuarios, en el registro de mi nombre.

—Respuesta: es imprescindible seguir las instrucciones de entrega de trabajos
que se especifican en el bloque “Trabajos”. Estas especificaciones se refieren
a que cuando se guarde un trabajo que esté listo para subir a la plataforma,
se haga evitando poner mayusculas, espacios, acentos, diagonales, puntos,
comillas, paréntesis etc, porque de otro modo, la plataforma no lo reconoce,
y por esa causa no lo sube correctamente, o aunque haya sido subido, no
puede abrirse.

5) Pregunta: Trato de subir un trabajo, pero no puedo dar clic en el
nombre de la tarea correspondiente (no aparece la manita encima).

—Respuesta: La tarea caducO, y es imposible ya entregarla. La causa es la
siguiente:

La plataforma Claroline, como ya se dijo, maneja un registro computarizado
con fechas de entrega designadas por el tutor.

Por ejemplo, una tarea se programO para ser entregada en un periodo de
tiempo que va desde el 10 de mayo de 2006 a las 8am, hasta el 15 de mayo de
2006 a las 11pm.

Mientras el alumno esté dentro del tiempo de entrega, el vinculo puesto en el
nombre de la tarea (para ingresar y subirla) esta activo. Cuando la fecha
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limite es alcanzada, automéaticamente el vinculo se desactiva y es imposible
entregar ya la tarea.

La causa probable entonces, es que al tratar de subir la tarea, el alumno esté
fuera de tiempo.

De cualquier modo, verifigue que esta haciendo clic en la etiqueta de la tarea
adecuada.

6) Pregunta: ;Como puedo ver mi avance y mis evaluaciones parciales?

—Respuesta: Ingrese a los bloques “Usuarios” y “Grupos”. Entre a la seccion
de estadisticas y ahi podra revisar tus avances.

7) Pregunta: /Si me equivoco en un ejercicio puedo realizarlo de nuevo?

—Respuesta: En teoria si es posible, pero la plataforma Claroline registra y
evalla el primer intento. Por ello es imprescindible:

a) seguir las indicaciones de las lecciones al pie de la letra.

b) tener en cuenta que deberd iniciar la resolucion del ejercicio s6lo cuando
usted se sienta completamente preparado para ello.

c) tener en cuenta que debe seguir el ejercicio de principio a fin en una sola
oportunidad, para obtener una evaluacién adecuada por parte de la
plataforma.

8) Pregunta: (El tutor del curso también evalla, o sélo la plataforma?

—Respuesta: el tutor también evalua, con respecto al siguiente cuadro:

Evaluacion automatica dada por la Evaluacion del tutor del curso
Plataforma Claroline (total 10 puntos) (total 10 puntos)
3 Secuencia de Aprendizaje (cada Quien A SU CRITERIO evalta:

leccion completada) 1. Foros (comentarios subidos en ellos) 3

. . . puntos
 Trabajos (solo subidos a la

plataforma a tiempo)

[

. Chat (participacién) 2 puntos
Q Documentos e hipervinculos (lectura

de los que solicita cada leccion . . .
q ) 3. Trabajos (contenido de los mismos:

manejo del tema, estructura coherente
En este blogque la plataforma del trabajo, argumentacién sélida y
evalia automaticamente, construccion discursiva por parte del
repartiendo todos los elementos alumno) 5 puntos
en un total de 100% (10 puntos)

PROMEDIO DE AMBOS PARA DAR UNA EVALUACION PARCIAL

EVALUACION FINAL = SUMATORIA DE LAS 8 EVALUACIONES PARCIALES

Témese en cuenta entonces, que lo que se lleva a cabo es un promedio entre
las evaluaciones de la plataforma (cuantitativas), y las del tutor (cualitativas).
De cualquier modo, esto se comprendera mejor a medida que usted se
familiarice mas con el curso.
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9) Pregunta: Entré a “Learning Path”, luego al titulo de la Unidad que
estoy viendo, pero me aparece una lista de archivos y no sé por cudl
empezar.

—Respuesta: Todas las lecciones estan ordenadas en la lista con una etiqueta
gue marca su nombre y tienen un orden descendente. Por ello comience
siempre con el archivo que se titule “leccionl.htm”, o “leccion6.htm”, etc.
Estos archivos son los que contienen cada leccion, y las actividades a seguir.
Cuando haya dado clic, aparecerd una nueva pantalla. Haga clic en “Start
Module”, en la parte inferior de la pantalla para comenzar con la leccion.

10) Pregunta: La leccién aparece muy pequefia en la pantalla. ;Como
puedo agrandarla?

—Respuesta: En la parte superior de la barra izquierda de la pantalla (la que
tiene la lista de archivos correspondientes a la leccidn), hay una opcién que
dice “Full Screen”. Haga clic en ella y la leccion se vera ahora en pantalla
completa.

También puede dar clic sin soltar sobre la linea que divide la pantalla
principal de la leccién y las herramientas (“Objetivos”, ‘“Antecedentes”,
“Actividades y Recursos” etc.). Arrastrela hacia la izquierda para agrandar el
contenido de la leccion.

11) Pregunta: Cuando entro a alguno de los sitios y vinculos de Internet de
la leccion, sale una barra amarilla en la parte superior de la pantalla. Por
lo general dice: “Elemento Emergente Bloqueado™, y ya no me permite
continuar. ;Qué hacer?

—Respuesta: La computadora donde esta trabajando tiene un programa que
evita que salten paginas de publicidad y propaganda no deseada, y esa barra
es un protector que protege al equipo.

Haga clic sobre esa barra con el boton DERECHO del mouse y saldra un menu.
Elija la opcion “Permitir contenido blogueado temporalmente” o bien
“Descargar archivo”. Es posible que la ventana de la leccién se refresque y
parezca que no sucedié nada. Simplemente vuelva a dar clic en el vinculo
deseado y el contenido se mostrara o se podra descargar.

Si tiene mas dudas, escriba a: esricardo@hotmail.com
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ANEXO |11

La presente lista de control para la valoracion de courseware en linea ha sido tomada y
adaptada a partir del libro que se refiere a continuacion:

MANCEBO, Francesc y Tormos, Maria José, La evaluacién de cursos en linea: una propuesta
aplicada a casos reales, Unitat d’ Investigacié Acceso, Universitat de Valencia E.G., en:

VALORACION DE CURSOS EN LINEA

ALCANTUD, Francisco, “Teleformacion: disefio para todos”. Edit. Universitat de Valencia
Estudi General (Servei de Publicacions). Valencia, 1999. pp. 189-194.

SECCION 1: ASPECTOS TECNICOS

Valore cada uno de los items siguiendo la escala que va desde:

1 = Muy en desacuerdo hasta 5 = Muy de acuerdo

N = No procede

1 | Presentacion adecuada de la
documentacién o guia didactica para el
alumno.

2 | Presentacion adecuada de la
documentacion o guia didactica para el
profesor.

3 | Uso de los recursos multimedia
suficiente y adecuado.

4 | Se ofrecen instrucciones claras para
iniciar el curso.

5 | Da sugerencias para su aplicacién y
desarrollo.

6 | Da sugerencias para actividades previas
y/0 posteriores.

7 | Orienta la correccion de errores.

8 | Se incluyen referencias bibliograficas o
de textos en linea.

9 | Incluye conexiones a sitios web con la
misma tematica.

10 | Lleva un seguimiento del usuario en el
Curso.

11 | Almacena los resultados del usuario.

12 | Viene acompafiado de informacion
técnica suficiente.

13 | Ofrece la posibilidad de ser modificado
en funcién de las necesidades del
usuario.

14 | Emplea diferentes medios de

comunicacion (Chat, videoconferencia,
correo electrénico)
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Observaciones:

SECCION 2: ASPECTOS PEDAGOGICOS

Los objetivos que trabaja el curso
aparecen claramente definidos.

Los objetivos estan adaptados a las
capacidades del alumno.

Permite que se establezca comunicacion
entre profesor-estudiante, empleando
e-mail, chat, videoconferencia, etc.

Permite que se comuniquen los
estudiantes entre si mediante listas de
distribucién, chat, videoconferencia,
etc.

El curso incorpora un apartado de
nuevos contenidos o noticias.

El curso incorpora la posibilidad de
discutir el contenido del curso u otros
temas utilizando, por ejemplo, foros de
discusion.

Permite al estudiante emplear otras
herramientas auxiliares para tomar
notas, hacer célculos, etc.

Presenta una organizacion racionalizada
del proceso de aprendizaje.

Los contenidos y actividades aparecen
debidamente secuenciados.

10

Estimula el trabajo colaborativo;
plantea, por ejemplo, actividades a
resolver utilizando listas de distribucion.

11

Trabaja contenidos que podrian
desarrollarse mejor con otro tipo de
metodologia.

12

Aplicacion del curso individual.

13

Aplicacion del curso en grupo.

14

Observaciones:
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SECCION 3: ASPECTOS DEL DISENO
a) Calidad del sistema de navegacion

1 2 N

1 | El sistema de navegacion
(dirigido/exploratorio), empleado se
adecua a las caracteristicas de los
usuarios.

2 | La estructura hipertextual es
clarificadora.

3 | Se emplean mapas de situacion
adecuados.

4 | La navegacion por los distintos medios
es consistente.

5 | En todo momento se puede volver al
punto de inicio, pagina principal o home
page.

6 | Se emplea un tema central que da
sentido a la navegacion.

7 | Se refuerzan las transiciones de las
distintas secciones del curso.

8 | El ritmo y la secuencia de avance son
controlables.

9 | Posibilidad de abandonar el curso en
todo momento.

10 | Se emplean comandos o botones de
avanzar, retroceder, reiniciar, propios
del curso.

11 Observaciones:

b) Calidad de la interfaz: presentacion de la informacién

1 2 N

1 | Los textos y mensajes estan en el
idioma del usuario.

2 | Lainterfaz se adecua a los contenidos
del curso.

3 | La informacidn es la adecuada a las
necesidades y posibilidades del usuario.

4 | La forma de presentacion es amigable.

5 | Los colores son atractivos.

6 | Los enlaces, links o hipervinculos se

diferencian en aspecto del resto del
texto informativo.
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Textos relevantes y claros.

Graficos relevantes y claros.

Uso adecuado de apoyo visual y sonoro.

Facilidad de manejo.

RO~
NI

Cantidad de informacién que se
presenta a la vez por pantalla.

Grado de facilidad de las tareas a
realizar por el usuario.

13

El tiempo de respuesta interactivo (el
sistema trata rapidamente sus érdenes)
es adecuado.

14

El tiempo de respuesta al tratamiento
de la informacion (plazo en la obtencion
de los resultados) es adecuado.

15

Se informa del progreso de las tareas.

16

Grado de control del usuario.

17

Disponibilidad de ayuda en linea.

18

Los mensajes de error son concisos y
claros.

19

Los mensajes de error estan redactados
en lenguaje comprensible (no técnico).

20

Los mensajes de error son acordes a los
conocimientos y experiencia del
usuario.

21

Observaciones:

SECCION 4: ASPECTOS DE ACCESIBILIDAD

1 | Las imagenes van acompafiadas de texto
alternativo y significativo.

2 | El texto de los enlaces es significativo,
evita usar expresiones como “pincha
aqui” o “cliquea aqui”.

3 | Evita texto parpadeante y movil.

4 | El documento esta estructurado de
forma clara.

5 | Contraste adecuado entre el fondo y el
frente.

6 | Permite al usuario cambiar el color del
fondo y el texto, adecuando el contraste
a sus necesidades.

7 | Permite al usuario modificar la fuente y
tamanos de la letra en funcién de sus
caracteristicas.

8 Observaciones:
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SECCION 5: EL CURSO EN LINEA “ESAL”” Y LA ASIGNATURA “EDUCACION Y
SOCIEDAD EN AMERICA LATINA”

1 | La implementacion de este curso para la
asignatura de “Educacioén y Sociedad en
América Latina” en la UPN resuelve el
problema de aquellos alumnos que por
diversas causas* comienzan a ser
irregulares en puntualidad y asistencia.

*Causas:

= Distancia excesiva.

= Problemas laborales.
=  Problemas familiares.
= Embarazo.

= Problemas de salud.
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ANEXO IV

Programa de Estudios de la asignatura “Educacién y Sociedad en América

Latina” correspondiente a febrero de 2004

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

LICENCIATURA EN PEDAGOGIA

FASE CAMPO DE FORMACION Y TRABAJO PROFESIONAL

4to. SEMESTRE

PROGRAMA DE ESTUDIO

EDUCACION Y SOCIEDAD EN AMERICA LATINA

HORAS:4

CREDITOS: 8

Elaborado por:

Mtra. Ma. Del Carmen Jiménez Ortiz
Mtro. Héctor Cifuentes Garcia

Apoyo: Dulce Maria Treviio Ramirez

Febrero, 2004
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|. PRESENTACION

La asignatura “Educacion y Sociedad en América Latina” se ubica en la fase Campos de
formacion y trabajo profesional del plan de estudios de la licenciatura en Pedagogia, y
pertenece a la linea socioldgica del mismo plan. Se relaciona con las asignaturas
“Aspectos Sociales de la Educacion” del tercer semestre, e “Historia de la educacion en
México”, del segundo semestre.

El curso esta organizado en cuatro unidades que corresponden a las problematicas de la
sociedad y de la educacion latinoamericanas: Colonialismo, Imperialismo,
Globalizacion y el desarrollo de los paises de América Latina y Proyectos y alternativas
en educacion en América Latina.

Al acercarnos al estudio de las anteriores problematicas, se pretende ubicar y elucidar
las caracteristicas de la educacion y la cultura de los pueblos latinoamericanos en el
marco de su posicion internacional historica, econdmica y politica.

El desarrollo del aprendizaje en este curso implica la reflexion, la indagacion y el
debate, que conduzcan a la construccién y aprehension de los procesos sociales
historicos que han marcado la educacion y la cultura de nuestros pueblos. Esto implica
acercarse a nuevas investigaciones que se han producido sobre la region.

Il. OBJETIVO

El objetivo general del curso es acercarse al andlisis de la problematica educativa y
cultural de los pueblos de la region latinoamericana, a través del estudio de sus
condiciones historicas socioecondmicas y politicas peculiares y de la influencia en ellas
de los poderes hegemonicos internacionales.

I1l. METODOLOGIA DE TRABAJO

El desarrollo del curso implica la participacion del estudiante en la lectura y analisis de
la bibliografia bésica por cada unidad, para lo cual, el profesor hard previamente una
introduccion y establecerd mecanismos de organizacion para la realizacion de trabajos
individuales y colectivos en torno a preguntas guia, ensayos, indagaciones etc. que
orienten la reflexion individual y la discusion por grupos en el aula.

Como material complementario, se sugiere el uso de otros medios didacticos por
unidad: tales como peliculas, obras literarias, revistas y periodicos, asistencia a
conferencias, visitas a exposiciones sobre temas latinoamericanos, entre otras practicas.
Se pretende que el curso conduzca a la comprension acerca de las problemadticas
educativas que enfrenta América Latina en su contexto econdémico, politico y cultural.

IV. EVALUACION

Los mecanismos de evaluacion seran definidos por el profesor a partir del didlogo con
los alumnos y la dindmica del grupo, sin embargo, se sugieren algunos criterios para la
evaluacion tales como los siguientes:

+ Participacion
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+ Indagaciones y exposiciones referentes al contenido programatico del curso

¢ Analizar, responder y entregar de manera individual preguntas-guia del contenido de
las lecturas, asi como la participacion en la discusion colectiva de las mismas en el
aula.

¢ Presentacion de trabajos

Durante el desarrollo del curso se sugiere la elaboracion de un trabajo sobre alguno de
los aspectos sustanciales del curso, el cual se realizard de manera colectiva y sera
evaluado considerando la estructura del desarrollo del contenido y la redaccion.

Se requiere de una asistencia del 90% para la acreditacion de la asignatura.
V. ORGANIZACION DE CONTENIDOS

UNIDAD I. EL COLONIALISMO

En esta unidad se aborda el fendmeno del colonialismo, su impacto e implicaciones para
la sociedad y educacion latinoamericanas a través de las siguientes cuestiones.

1.- {Qué es el colonialismo?

2.- Ubicacion historica y social del colonialismo en América Latina
3.- Hechos histéricos que dan cuenta del fenémeno del colonialismo
4.- Los proyectos educativos en la sociedad colonial

A) BIBLIOGRAFIA BASICA

Galeano, Eduardo, Memorias del fuego. 1. Los nacimientos, Siglo XXI, México,
1982

O' Gorman, Edmundo, La invencién de América, Fondo de Cultura Economica.
México 1975.

Mignolo, Walter, "La colonialidad a lo largo ya lo ancho: El hemisferio occidental en
el horizonte colonial de la modernidad", en: Edgardo Lander, editor, La colonialidad
del saber: eurocentrismo y ciencias sociales, perspectivas latinoamericanas, F ACES-
UCV/IESALC-UNESCO, Caracas, 2000

Marx, Carlos, El capital Critica de la economia politica, Fondo de Cultura Econémica.
Meéxico 1971, Tomo 1 Cap. XXIV "La llamada acumulacién originaria".

Stanley, J. y Stein, B.H., La herencia colonial de América Latina, Siglo XXI México
1971,Cap. III. Sociedad y Forma de gobierno pp. 56-80.

Chocano Mena, Magdalena, La América colonial (1492-1763), Sintesis, Madrid, 2000,
Cap. 9 La educacion, pp. 185-213

B) BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA

Tanck de Estrada, Doroty, Pueblos de indios y educacion en el México colonial, 1750-
1821, El Colegio de México, México 1999. pp.153-169 Y 357-447
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Tanck de Estrada, Doroty, et. al. Ensayos sobre la historia de la educacion en México.
Colmex, México 1981. "Tensién en la torre de marfil. La educacion en la segunda
mitad del siglo XVIII". pp.25-107

Weimberg, Gregorio, Modelos educativos en la historia de América Latina Kapelusz,
Buenos Aires 1984. Cap. 1-2 pp.41-38

O'Gorman, El arte o de la monstruosidad, Planeta/Joaquin Motriz, México, 2002, "La
idea antropologica del padre Las Casas, Edad Media y Modernidad", pp.57 -70

Gruzinski, Serge, La guerra de las imdgenes. De Cristobal Colon a "Blade Runner”
(1492-2019), Fondo de Cultura Econdémica, México, 1999.

UNIDAD II. IMPERIALISMO Y EL DESARROLLO DE LOS PAISES DE
AMERICA LATINA.

El objetivo de esta unidad es vincular el imperialismo con los procesos socioeducativos
de América Latina y sus implicaciones para el desarrollo de la region, a través del
estudio de las siguientes cuestiones:

1. Los rasgos historicos del imperialismo y las implicaciones econdmicas,
politicas, sociales, culturales y educativas en la sociedades
latinoamericanas.

2.La hegemonia estadounidense y el desarrollismo en América Latina.

A) BIBLIOGRAFIA BASICA

Lenin, V.I. , El imperialismo: Fase superior del capitalismo, Progreso, Moscu 1979

Aguilar Monteverde, Alonso, El panamericanismo: de la doctrina Monroe a la doctrina
Johnson. Cuadernos americanos, México 1967 pp. 17-25' Y 37-95.

Mariategui, José Carlos, Textos basicos, Fondo de Cultura Economica, México, 1995,
"(Existe un pensamiento hispanoamericano?" y "El iberoamericanismo y el
panamericanismo", pp. 364-371

Gonzalez Casanova, Pablo, Imperialismo y liberaciéon en América Latina. Siglo XXI,
Meéxico 1978. pp. 11-49

Galeano, Eduardo, Las venas abiertas de América Latina, Siglo XXI, México 1996.
"Historia de la muerte temprana" Y "La estructura contemporanea del despojo",
pp.283-436

Stavenhagen, Rodolfo, "Cultura y Sociedad en América Latina: una revalorizacion", en
Estudios Sociolégicos, Vol. IV, No. 12, sept. 1986, El Colegio de México.

Marti, José "El sentido de la educacion" en: Juan Manuel de la Serna, Ideas
pedagogicas en el Caribe, Caballito/SEP, México, 1985, pp. 49-74
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Puiggros, Adriana, Imperialismo y educacion en América Latina, Nueva Imagen,
Meéxico 1980. Tercera Parte: Desarrollismo y educacion y Cuarta parte: Del
desarrollismo a la civilizacion mundial, pp. 117-222.

B) BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA

Dos Santos Theotonio, "El nuevo caracter de la dependencia" en Marini Ruy Mauro, La
Teoria Social Latinoamericana, FCP y S-CELA, UNAM 1994,

Carnoy, Martin, La educacién como imperialismo cultural, Siglo XXI, México, 1984
pp. 151-221

Mec}igg lilci}éevarria, José, Filosofia, educacion y desarrollo, Siglo XXI, México 1979,
pp. - .

Weimberg, Gregorio, Op. cit pp. 89-
47

Stavenhagen, Rodolfo, "Siete tesis equivocadas sobre América Latina" en: Marini, R.
Millan, M. P. La teoria social latinoamericana, textos escogidos tomo 1l. UNAM,
México 1994

Rama, Germéan, Educacion, participacion y estilos de desarrollo en América Latina,
CEPAL- Kapelusz, Buenos Aires 1984, pp. 9-74

UNIDAD IIl. GLOBALIZACION Y EDUCACION EN AMERICA LATINA.

El objetivo de esta unidad es el estudio de la insercion de la region latinoamericana en
los procesos contemporaneos de globalizacion tecnoldgica y de los mercados. El
desarrollo de esta unidad girara en tomo a las siguientes cuestiones:

1. Estrategias de los organismos internacionales y las reformas educativas en
América Latina.

2. Globalizacion y la problematica educativa y cultural de los pueblos
latinoamericanos.

A) BIBLIOGRAFIA BASICA

Petrella, Ricardo, " Mundializacién e Internacionalizacion. La dindmica del orden
mundial emergente", en: Revista Viento del Sur, No.10 1977, Universidad de Puerto
Rico, Puerto Rico 1977 pp. 44-58

Galeano, Eduardo, Patas Arriba, La Escuela del mundo al revés, Siglo XXI, México
1998, pp.253-227.

Jiménez Ortiz, Maria del Carmen, Los organismos internacionales y su incidencia en la
formacion de los profesionales de la educacion en América Latina, Tesis de Doctorado,
Coordinacion del Programa de Pos grado en Estudios Latinoamericanos, Humanidades
y Ciencias Sociales, UNAM, México, 2003, Cap. I Los organismos internacionales y la
modernizacion de las sociedades latinoamericanas. Del desarrollismo al
neoliberalismo, pp. 1-83
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Torres, Rosa Maria, ";Mejorar la calidad de la educacion basica? La estrategia del
Banco Mundial", en: José Luis Coraggio y Rosa Maria Torres, La educacion segun el
Banco Mundial, Nifio y Davila, Argentina, 1997

B) BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA

Jiménez Cabrera, Edgar, "El modelo neo liberal en América Latina", en: Revista
Sociologica, afio 7 numero 19 de mayo- agosto 1992, UAM-A, México

Banco Mundial, Prioridades y estrategias para la educacion, Washington, 1996, Cap.
"El Banco Mundial y la Educacion, pp. 162-174.

CEPAL-UNESCO, Educacion y conocimiento: Eje de la transformacion productiva
con equidad, CEPAL, Oficina Regional de Educacion para América Latina, Santiago
de Chile, 1992.

Zemelman, Hugo. "Homogeneizacion y pérdida de la subjetividad en la globalizacion",
en:

Dieterich, Heinz. Globalizacion, exclusion y democracia en América Latina, J. Mortiz,
México, 1997 pp. 99-131.

Apple, Michael A., Cultura, politica y curriculum, Lozada, Buenos Aires.

Hopenhayn, Martin, Ni apocalipticos ni integrados: Aventuras de la modernidad en
América Latina, Fondo de Cultura Economica. México, 1995, pp. 180-212

Lander, Edgardo, "Modernidad, colonialidad y postmodernidad", en: Revista Estudios
Latinoamericanos, Nueva época, afio N, No. 8, junio-diciembre, 1997, México, Fac. de
Ciencias Politicas y Sociales, UNAM.

UNIDAD IV. PROYECTOS Y ALTERNATIVAS DE EDUCACION EN
AMERICA LATINA.

El objetivo de esta unidad es abordar e investigar las experiencias educativas que han
planteado diversos grupos sociales en América Latina., su viabilidad politica en el
contexto de la globalizacion, asi como su influencia en la transformacion social y
cultural de los pueblos latinoamericanos.

Para el desarrollo de esta unidad se sugiere la indagacion de experiencias, educativas
llevadas a cabo en América Latina, tales como:

1.- Los movimientos revolucionarios de liberacion nacional

2.- Educacién y construccion de sociedades democraticas, plurales e
incluyentes

3.- Los debates sobre el desarrollo sustentable

A) BIBLIOGRAFIA BASICA

Guevara, Ernesto, El socialismo y el hombre nuevo, Siglo XXI, México, 1977. Primera
parte: "El socialismo y el hombre en Cuba" y "Debemos aprender a eliminar viejos
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conceptos", pp. 3-28

McLaren, Peter, La Pedagogia del Che Guevara. La pedagogia critica y la
globalizacion treinta afios después, La Vasija/UPN, México, 2001

Freire, Paulo, Pedagogia de la Esperanza, Siglo XXI, México,
1996.

Boff, Leonardo, Ecologia, mundializacién, espiritualidad, Atica, Sao Paulo, 1993, Cap.
N Mundializacion y pobreza, Cap. V, Implosion del socialismo: desafios para la
sociedad y para la iglesia, Cap. VI, Ciencia, tecnologia, poder y teologia de la
liberacion, pp. 94-127

Villoro, Luis. Estado Plural, Pluralidad de Culturas. Paidos UNAM, México
1998.

Roitman Rosenmann, Marcos, "Formas de Estado y democracia multiétnica en
América Latina", en: Pablo Gonzalez Casanova y Marcos Roitman R., Democracia y
estado multiétnico en América Latina, La Jornada/Centro de Investigaciones
Interdisciplinarias en Ciencias y Humanidades, UNAM, México, 1996, pp. 37-61

Salazar Tetzagiiic, Manuel y Vicenta Telon Sajcabun, Ruk'Ux Maya Na'Oj. Valores de
la filosofia maya, PROMEM-UNESCO, Guatemala, 1998

Ornelas Delgado, Jaime, ;Es el desarrollo sustentable una opcién viable?, en: Revista
Ciudades 34, Abril- Junio1997, RNIU, Puebla, México 1997.pp.56-63.

Guevara Avila, J.P., De utopias y futuro desarrollo sustentable e integracién en
América Latina, Unidad de Analisis de Politica Exterior- Liga de defensa del Medio
Ambiente, La Paz, Bolivia. 1996. pp.35-58.

Stavenhagen, Rodolfo, "Valores y disyuntivas en el desarrollo sostenible", en:

globalizacién econdémica y desarrollo sostenible en América Latina y el Caribe, m Foro
del Ajusco del Colegio de México, 5 de septiembre de 1996. México, mimeo, 1996.

B) BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA

Vigil, José Carlos, Educacion popular y protagonismo historico, humanitas, Buenos
Aires, 1989.

Gelinas, Jaques, "Los de afuera: indios y campesinos", en: Cariola Barroilhet, Patricio
(Comp.) La educacion en América Latina, Limusa, México, 1981 pp. 87- 114.

Cabroli¢ Vargas, Magali, "La pobreza en América Latina: el pensamiento de Leonardo
Boff', en: Guillermo Castro Herrera, et. al., Nuestra América: critica de los signos
ocultos de la modernidad, Facultad de Filosofia y Letras/ UNAM, 1994
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Concha Malo, Miguel, La participacion de los cristianos en el proceso popular de
liberacion en México, Siglo XXI, México, 1986, "Las comunidades eclesiales de base y
el movimiento popular"”, pp. 233-292

Parker, Cristian, Otra logica en América Latina. Religion popular y modernizacién
capitalista, Fondo de Cultura Econémica, México, 1996, Cap. 11 En el horizonte del
siglo XXI: cristianismo popular e identidad culturallatinoamericana, pp. 386-406

Leon- Portilla, Miguel, América Latina: multiples culturas, pluralidad de lenguas, El
Colegio Nacional, México 1992.

Florescano, Enrique, Etnia, Estado y Nacion: Ensayo sobre las identidades colectivas
en México, Edit. Aguilar, México 1997, pp.471-512.

Garcia Canclini, Néstor, Culturas Hibridas, Edit. Grijalbo, México 1989, pp. 65-93

Recondo, Gregorio, Identidad, integracion y creacion cultural en América Latina: el
desafio del MERCOSUR, UNESCO/Belgrano, Argentina, 1997

MATERIAL COMPLEMENTARIO

En relacion al material audiovisual se sugieren: La Mision, Gertrudis Bocanegra, Las
Castas, Irasema, Estacion Central, Cuba va, Once de Septiembre (parte relativa a
Chile), Romero.

Literatura: Octavio Paz, El laberinto de la soledad (México). Miguel Angel Asturias,
Los hombres de maiz (Guatemala), Jos¢ Emilio Pacheco, Las batallas en el desierto
(México), Augusto Monterroso, Obras completas y otros cuentos (Guatemala), Ciro
Alegria, El mundo es ancho y ajeno (pert), entre otras obras.

253



ANEXO V

Programa de Estudios de la asignatura “Educacién y Sociedad en América

Latina” correspondiente a enero de 2006

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA

FASE CAMPO DE FORMACION Y TRABAJO PROFESIONAL

4to. SEMESTRE

PROGRAMA DE ESTUDIO

EDUCACION Y SOCIEDAD EN AMERICA LATINA

HORAS:4

CREDITOS: 8

Elaborado por los profesores:

Dra. Ma. Del Carmen Jiménez Ortiz
Mtro. Héctor Cifuentes Garcia

Enero, 2006

254



|. PRESENTACION

La asignatura “Sociedad y Educacion en América Latina” se ubica en la fase Campos de
formacion y trabajo profesional del Plan de Estudios de la licenciatura en Pedagogia y
pertenece a la Linea Sociologica del mismo plan. Se relaciona con las asignaturas
“Aspectos Sociales de la Educacion” del tercer semestre e “Historia de la educacion en
México” del segundo semestre.

El curso estd organizado en cuatro unidades que, desde una panoramica historica,
abordan diversas problematicas de la sociedad y de la educacion en América Latina.
Estas unidades son: 1. Colonialismo; 2. Imperialismo y Desarrollismo; 3.
Neoliberalismo y Globalizacion, 4. Proyectos alternativos en educacion y cultura.

Para el estudio de los topicos anteriores se pretende acercarnos a las nociones teoricas y
metodoldgicas y a la informacidon que nos permitan comprender y reflexionar sobre las
caracteristicas y problematicas de la educacion y la cultura de las sociedades
latinoamericanas en el marco de su posicion internacional histérica, econdémica y
politica.

El aprendizaje de los contenidos de este curso requiere del desarrollo de la capacidad de
comprension lectora y de algunas técnicas de indagacion documental, en el sentido de
propiciar la construccidon de una concepcion histérica de los procesos socio-politicos y
educativos culturales de la region latinoamericana.

1. OBJETIVO

El objetivo general del curso es el estudio y andlisis de los proyectos y problematicas
educativas y culturales de la region latinoamericana en sus condiciones historicas
socioecondmicas y politicas singulares y su relaciéon con los poderes hegemodnicos
mundiales.

I1l. METODOLOGIA DE TRABAJO

La forma de trabajar los contenidos del curso comprende dos ejes de formacion: el
primero se refiere a la comprension lectora, para el cual se organizard la lectura y el
analisis de la bibliografia bésica por cada unidad. El segundo eje consiste en la
adquisicion de habilidades de organizacion de trabajo en equipo para la investigacion
documental y la exposicion frente a grupo. Ello contempla la formacion de equipos de
estudiantes responsables de la indagacion, la elaboracion de ensayos y la presentacion
sobre tematicas y problematicas emergentes de cada unidad del curso. para garantizar la
calidad del aprendizaje el profesor conducird y coordinard las actividades, lo que
incluye la realizacion de sesiones introductorias por cada unidad, la presentacion de
propuestas de temas y problemadticas a desarrollar, asi como de dindmicas y mecanismos
de trabajo grupal (andlisis de las lecturas y presentaciones de trabajos. Asimismo, el
profesor se encargard de asesorar a los equipos de estudiantes en la indagaciéon y la
elaboracion de sus ensayos.

Como material complementario, se sugiere el uso de otros medios didacticos por
unidad: tales como peliculas, obras literarias, presentacion de libros, lectura de articulos
de revistas y periodicos, asistencia a conferencias, visitas a exposiciones.

255



IV. ACREDITACION

Los requisitos para la acreditacion del curso son los siguientes:

1. Asistencia del 90%

2. Participacion

2.1 Entrega individual de reportes de lectura por clase e intervencion en el analisis de
los contenidos por cada sesion

2.2 Integracion por equipos de trabajo de investigacion

2.2.1 Elaboracién de ensayo por equipo

2.2.2 Exposicion de ensayo frente a grupo

V. CONTENIDOS DEL CURSO

UNIDAD I. COLONIALISMO

En esta unidad se estudia la configuracion del sistema mundial de la modernidad-
colonialidad, sus significados en la estructuracion socio-econdmica y politica y sus
implicaciones en la educacion y la cultura de los pueblos de la region latinoamericana.
Ello comprende el andlisis de las siguientes cuestiones:

1.- Ubicacion historica del sistema neoecondmico y geopolitico de la
modernidad-colonialidad

2.- Estructura social colonial

3.- Modelos y proyectos educativos y culturales de la sociedad colonial.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Galeano, Eduardo, Las venas abiertas de América Latina, “Fiebre del oro, fiebre de la
plata”, México, Siglo XXI, 1999, pp. 17-90

Marx, Carlos, El capital Critica de la economia politica, México, Siglo XXI, 1982,
Tomo 1 Vol. 3 Cap. XXIV "La llamada acumulacion originaria".

Stanley, J. y Stein, B.H., La herencia colonial de América Latina, México, Siglo XXI,
1971, Cap. III Sociedad y Forma de gobierno, pp. 56-80.

Weimberg, Gregorio, Modelos educativos en la historia de América Latina, Buenos
Aires, Kapelusz, 1984, Cap. 2 La Colonia, pp.41-88

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA

Chocano Mena, Magdalena, “La América colonial”, (1492-1763), Sintesis, Madrid,
2000, Cap. 9 La educacion, pp. 185-213

Gruzinski, Serge, La guerra de las imdgenes. De Cristobal Colon a "Blade Runner”
(1492-2019), Fondo de Cultura Econdémica, México, 1999.

O' Gorman, Edmundo, La invencidon de América, Fondo de Cultura Economica.
México 1975.

O' Gorman, Edmundo, El arte o de la monstruosidad, Planeta/Joaquin Motriz, México,
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2002, "La idea antropologica del padre Las Casas, Edad Media y Modernidad", pp.57 -
70

Wallerstein Immanuel, EI moderno sistema mundial, México, Siglo XXI, 1999, T. L.
“2. La nueva division europea del trabajo; ca. 1450-1640”

UNIDAD II. IMPERIALISMO Y DESARROLLISMO.

En esta unidad se estudia la configuracion historica del sistema mundial imperialista y
su relacion con el surgimiento de los estados nacionales en América Latina, asi como
sus implicaciones en las politicas de desarrollo socioeconémico, educativo y cultural de
la region.

1.- Los rasgos historicos del sistema mundial imperialista y la integracién
economica y politica de América Latina a dicho sistema.

2.- Modelos y proyectos educativos en la formaciéon de los estados
nacionales.

3.- Politicas y proyectos educativos en el contexto del desarrollismo y la
dependencia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Lenin, V.I. , El imperialismo: Fase superior del capitalismo, Moscu, Progreso, 1979

Galeano, Eduardo, Las venas abiertas de América Latina, México, Siglo XXI, 1999.
"Segunda parte: El desarrollo es un viaje con mas naufragos que navegantes", pp.283-
436

Weimberg, Gregorio, Modelos educativos en la historia de América Latina, Buenos
Aires, Kapelusz, 1984, “5. Liberales y conservadores”, pp.113-147, y “7. La etapa
positivista”, (Brasil), pp. 182-204

Puiggros, Adriana, Imperialismo y educacion en América Latina, México, Nueva
Imagen, 1980. Tercera Parte: Desarrollismo y educacion y Cuarta parte: Del
desarrollismo a la civilizacion mundial, pp. 117-222.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA

Aguilar Monteverde, Alonso, El panamericanismo: de la doctrina Monroe a la
doctrina Johnson. México, Cuadernos americanos, 1967 pp. 17-25 y 37-95.

Carnoy, Martin, La educacion como imperialismo cultural, México, Siglo XXI, 1984
pp. 151-221

Dos Santos Theotonio, "El nuevo caracter de la dependencia" en Ruy Mauro Marini y
Margara Millan (compiladores), La Teoria Social Latinoamericana. Textos escogidos,
Tomo II, México, UNAM, FCP y S/CELA, 1994.

Gonzalez Casanova, Pablo, Imperialismo y liberacion en América Latina. México,
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Siglo XXI, 1978, pp. 11-49

Mariategui, José Carlos, Siete ensayos de interpretacion de la realidad peruana,
Meéxico, Solidaridad 1969, “El proceso de la instruccién publica”, pp. 117-173

Mariategui, José Carlos, "(Existe un pensamiento hispanoamericano?" y "El
iberoamericanismo y el panamericanismo", en: Leopoldo Zea (compilador), Fuentes de
la Cultura Latinoamericana, T. II, México, Fondo de Cultura Economica, 1995, pp.
39-45

Marti, José "El sentido de la educacion" en: Juan Manuel de la Serna, ldeas
pedagdgicas en el Caribe, México, Caballito/SEP, 1985, pp. 49-74

Marti, José "Nuestra América", en: Leopoldo Zea (compilador), Fuentes de la Cultura
Latinoamericana, México, Fondo de Cultura Economica, Tomo I, 1995, pp. 119-127

Medina Echevarria, José, Filosofia, educacion y desarrollo, México, Siglo XXI, 1979,
pp. 105-119.

Morales Gomez, Daniel (compiladorg, La educacion y desarrollo dependiente en
Ameérica Latina, México, Gernika, 197

Rama, German, Educacion, participacion y estilos de desarrollo en América Latina,
Buenos Aires, CEPAL- Kapelusz, 1984, pp. 9-74

Stavenhagen, Rodolfo, "Siete tesis equivocadas sobre América Latina" en: Marini, R.
Millan, M. P. La teoria social latinoamericana, textos escogidos, Tomo 11, México,
UNAM, FCP y S/CELA, 1994.

Yankelevich, Pablo, “Por mi raza hablara el espiritu. América Latina en el horizonte de
los universitarios mexicanos”, en: Revista Universidad de México, Nueva época,
UNAM, No. 622, abril de 2003

Zapata, Francisco, ldeologia y politica en América Latina, México, El Colegio de
Meéxico/Centro de Estudios Sociologicos, Jornadas 115, 2001

UNIDAD I11. NEOLIBERALISMO Y GLOBALIZACION

El objetivo de esta unidad es el estudio de las politicas neoliberales de integracion de la
region latinoamericana a los procesos de globalizacion tecnoldgica y de los mercados.
El desarrollo de esta unidad girard en tomo a las siguientes cuestiones:

1.- Modelo neoliberal y la reforma de los estados nacionales

2.- La globalizacién mercantil y tecnolédgica y las reformas educativas en
América Latina. Los modelos y estrategias de integracion de los
organismos internacionales

3.- La problematica educativa y cultural de las naciones latinoamericanas en
el contexto de la globalizacion.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Jiménez Cabrera, Edgar, "El modelo neoliberal en América Latina", en: Revista
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Socioldgica, afio 7 numero 19, de mayo- agosto 1992, Universidad Auténoma
Metropolitana - Azcapotzalco, México

Ornelas Delgado, Jaime, El neoliberalismo realmente existente, México, Benemérita
Universidad Autonoma de Puebla, 2001, “I. El neoliberalismo”, pp.13-37.

Hopenhayn, Martin, Ni apocalipticos ni integrados: Aventuras de la modernidad en
América Latina, México, “Crisis de legitimidad en el Estado planificador”, México,
Fondo de Cultura Econémica, 1995, pp. 180-212

De Rivero, Oswaldo, EI mito del desarrollo. Los paises inviables en el siglo XXI, Lima,
Fondo de Cultura Econémica, 2001, “I. El ocaso del Estado-nacion”, pp. 23-58

Coraggio, José Luis y Rosa Maria Torres, La educacion segun el Banco Mundial,
Buenos Aires, Nifio y Davila, 1997

Jiménez Ortiz, Maria del Carmen, Los organismos internacionales y su incidencia en
la formacion de los profesionales de la educacién en América Latina, Tesis de
Doctorado, Coordinacion del Programa de Posgrado en Estudios Latinoamericanos,
Humanidades y Ciencias Sociales, UNAM, M¢éxico, 2003, Cap. I Los organismos
internacionales y la modernizacion de las sociedades latinoamericanas. Del
desarrollismo al neoliberalismo, pp. 1-83

Puiggrds, Adriana, Educacion y sociedad en América Latina de fin de siglo: del
liberalismo al neoliberalismo pedagogico”, en Estudios Interdisciplinarios de América
Latina y el Caribe. (Educacién y politica en América Latina, Vol. 10, No. 1, enero-
junio, 1999. http://www.tau.ac.il/ieal/X 1/puiggros.html, 15/06/2001

Apple, Michael A., Tomaz Tadeu Da Silva y Pablo Gentili. Cultura, politica y
curriculum, Buenos Aires.Lozada, 1997, “Capitulo 4. El neoliberalismo y la
naturalizacion de las desigualdades: genética, moral y politica educativa”, pp. 83-110

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA
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