I' GOBIERNO DEL ESTADO DE YUCATAN
“n SECRETARIA DE EDUCACION
UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD 04 MR 108
PEDAGOGICA PEDAGOGICA NACIONAL
NACIONAL UNIDAD 381 A

AﬁPECTATlVAS Y CONCEPTUALIZACION DE LAS EDUCADORAS ANTE LA
PROPUESTA CURRICULAR DE LA SEP., EN EL ESTADO
DE YUCATAN: UN ESTUDIO EXPLORATORIO.

Que para optar al grado de ) i Educacion, en el Campo:
Desarrollo Curricular.

PRESENTA

cﬁéta dl/(a'u'a del S, ‘fpsa}g Navaro
L/

ASESOR DE TESIS: M.C. CARLOS ARCUDIA ABAD

SEPTIEMBRE 1994.




DEDICATORTIAS

A DIOS, PAPAS , HERMANOS Y SOBRINOS



CARTA DE REVISION DE TESIS

AL CCHMITE DE POSGRALO DE LA UNIDAD:

a

En mi carficter de Lect e 131% nrado FEXPECTATIVAS Y
CONCEPTUALIZACION UE 1AS ER0 ? A ROBURSTA cx,mmtz—mﬁc—eﬂp————
EN ET, ESTADO CE YUCATAM: UN ESTUDIO EXPLORATORTO nresenta
LA PROFRA. RITA MARIA PECH NAVARRO
egresado(a) de la Maestria EN IDUCACICON, CAMPO: DESAERCLIO
CURRICULAR, (1991-1993)
-13n

y después de revigsar detenidamente dicho trabajo, doy mi aprobac

jolal s

’

a la tesis presentada, por considerar gque reudne los reguisitos

acad®micos minimos para tal efec:o.

MBrida, Yuc.,a a 5 de Agostc de 1994.

Nombre v firma del Lectcr-dictaminador

MTRO. ERIC XAVIER CASTILIO LARA

.— Direccifn de Docencia

c.c.p
c.c.p.~ Direccidn de la Unidad

c.c.p.- Responsable de Proyecto

c.c.p.~ Departamento de Servicios Escolares
c.c.p.=- Sustentante



A- CCMITE Dt PCSCRADO DE LA UNIDAD:

En mi cardcter de Lector de la Tesis de Grado:

e

DE LAS FDICADORPAS ANTE LA PROPUESTA CURRICULAR DE LA SEP, EN EL ESTADO
DE YUCATAN: UN ESTUDIO EPLORATORIN presentada por

L& PROFRA. RITA MARIA PECH NAVARRO
egresado(a) de la Maestrifia  EN EDUCACION, CAMPO: DESARROLLO
CURRICULAR. (1991-1993)

y después de revisar detenidamente dicho trabajo, doy mi aprobacidn

¢

a la tesis presentada, por considerar que reune los reguisitos

académicos minimos para tal efecto.

Mérida, Yuc., a 6 de agosto de 1994.

Atentament
"EDUCAR PARA TRANSFORMAR"

- - -
Contty E et §
Nombre y firma del Lector-dictaminador
MTRO. CARLOS ARCUDIA ABAD

c.c.p.- Direccién de Docencia
c.c.p.~ Direccidn de la Unidad

c.c.p.—- Responsable de Proyecto

c.c.p.= Departamento de Servicios Escolares
c.c.p.=- Sustentante

EXPECTATIVAS Y CONCEPTUALIZACION



CARTA DE REVISION DE TESIS

AL COMITE DE POSGRADO DE LA UNIDAD:

En mi carfcter de Lector de la Tesis de Grado: EXPECTATIVAS Y
CONCEPTUALIZACION DR DMSEDUCNRX@S‘ANHBIA.PHEKESTA&JH&QLUhAKLE:LA:mr
EN EL ESTADO DE YUCATZN: TN ESTUDIO EXPTORATORIO. presentada por

IA PROFRA. RITA MARTA PECH NAVARRD ’
egresado(a) de la Maestria _FEN FDUCACION, CAMPO: DESARROLIO

CURRICUIAR, (1991-1993)
y después de revisar detenidamente dicho trabajo, doy mi aprobacidn

a la tesis presentada, por considerar que redne los requisitos

académicos minimos para tal efecto.
MErida, Yuc,, a 5 de Agosto de 1994.

A tentamente
"EDUCAR PARA TRANSFORMAR"

AonlelT

Nombre y fjfma del Lector-dictaminador
MTRO. MARTO AZAEL RODRIGUEZ RODRTIGUEZ.

.~ Direcciétn de Docencia

c.c.p
c.c.p.—- Direccidn de la Unidad

c.c.p.- Responsable de Proyecto

c.c.p.~ Departamento de Servicios Escolares
c.c.p.— Sustentante



CARTA DE REVISION DE TESIS

AL COMITE DE POSGRADO DE LA UNIDAD:

En mi car8cter de Lecto de la Tesis de o
! La8 EDRADCRAS ANTE Ta PROPUESHLC BR TaSpbubECTATIVAS ¥

CICEPTUALIZACTCNDE
JEN EL ESTARO DE YUCATAN: UN ES‘I‘UDIO EXPTORATORTO presentada por

LA PROFRA. RITA MARTA PECH NAVARRO

egresado(a) de la Maestria EN ECUCACION, CAMPO: DESARROLIO
CURRICUIAR. (1991-1993])

y después de revisar detenidamente dicho trabajo, doy mi aprobacidn

Py =<

a la tesis presentada, por considerar que reune los requisitos

r

académicos minimos para tal efecto.

MErida, Yuc., a 5 de Agosto de 1994.

Atentamente
"EDUCAR PARA TRANSFOFMAR"

/.’/”"/,:2‘”’:'?#
Nombre y irgﬁfdél Lector-dic :

MIRO. . MARTINEZ .

.~ Direccién de Docencia
Direccidén de la Unidad
Responsable de Proyecto
Departamento de Servicios Escolares

Sustentante

OO0
an0aagan

V'OV DT
|



CARTA DE REVISION DE TESIS

AL COMITE DE POSGRADO DE LA UNIDAD:

En mi carfcter de Lector de la TesingS %&gdo- EXPECTATIVAS Y
CONCEPTUALIZACION DE LAS EDUCADORAS ANTE IA PROPUESTA CURRICULAR-BE—EA-SEP—
EN EL ESTADO DE YUCATAN: UN ESTUPIO EXPTORATORTO presentada por
IA PROFRA. RITA MARTA PECH NAVARRO '
egresado(a) de la Maestria EN EDUCACION, CAMPO: DESARROLLO

CURRICULAR.  (1991-1993)

y después de revisar detenidamente dicho trabajo, doy mi aprobacidn

a la tesis presentada, por considerar que reune los requisitos

acadé&micos minimos para tal efecto.

"Mérida, Yuc., a 5 de Agosto de 1994.

Atentamente
"EDUCAR PARA TRANSFORMAR"

- p J
. / ] .
a7
Nombre y firma del Ledtor-dictaminador
MIRO. MUARICIO ROBERTH DIAZ.

- Direccidén de Docencia

.— Direccidén de la Unidad

Responsable de Proyecto

.~ Departamento de Servicios Escolares
Sustentante

aao0aoaan

ao0oaoaan0n

T '0D'0C'TU'C
t



AGRADECIMIENTOS

AL COMITE DE TESIS integrado por personas de gran valor
académico y humano. Especialmente a los Maestros Carlos Arcudia
Abad y Lucelly Ortiz Y., por sus acertadas observaciones

ensefianzas y amistad.

A LA DIRECCION, CUERPO DOCENTE DE MAESTRIA Y EDUCADORAS por la
cooperacibén y participacién valiosa en la realizacidén de este

estudio.

A LOS COMPANEROS, AMIGOS Y TODAS AQUELLAS PERSONAS QUE ME
OFRECIERON SU APOYO, en particular a los M.C. Ivan Rivas, Ernesto
Pérez, Gonzalo Canché, Ulises Martinez, Alma Gbémez, y Lics.

Thelma King , Wilma Caamal y Rita Goémez.

A LA S.E.P. Y AL S.N.T.E. por el apoyo econdmico y moral que

recibi como estudiante de la Maestria.



INDICE



INDICE

Resumen

Introduccién

Capitulo I.

PLANTEAMIENTO Y ENUNCIACION DEL PROBLEMA
1.1.- Antecedentes

1.2.- Enunciacién del problema

1.3.- Justificacién

l1.4.- Preguntas de investigacién

1.5.- Objetivos

1.6.- Marco conceptual

Capitulo II

MARCO TEORICO

2.1.- Teoria de las expectativas o constructos
personales

2.2.- Estudios realizados con la teoria de las
expectativas

2.3.- La profesién docente

Capitulo III
PROCEDIMIENTO DE INVESTIGACION

3.1.- Descripcidén de la poblacién

19

20

21

22

23

26

26

30

35

38

38



.- Instrumentos de medicién

.~ Estudio piloto

.— Encuesta

.- Confiabilidad del instrumento

.~ Validez del instrumento

Capitulo IV

ANALISIS DE LOS DATOS Y RESULTADOS

4.1.- Andlisis de datos

4.2.- Efectos de variables de control

Capitulo V

DISCUSION

CONCLUSIONES

LIMITACIONES Y/O RECOMENDACIONES

BIBLIOGRAFIA

ANEXOS

1l.- Cuestionario Preliminar ( Prueba piloto)
2.—- Cuestionario primera etapa

3.- Cuestionario segunda etapa

4.- Programa g-basic, ji cuadrada

5.- Tabla de valor de Xc ji-cuadrada

Tabla de valores de "T de Wilcoxon"

Lista de jardines de nifios participantes

40

42

43

45

46

47

47

58

63

67

70

72

76



8.~ Cuadro comparativo de las principales caracte-
risticas del PEP 81 y PEP 92.

9.-Ejemplo de un cuadro de contingencia ( X11-Y11),
itemes ( 3-1) de la primera etapa, para el

cdlculo de Xxc.



RESUMEN

En este trabajo se ofrecen ideas aproximadas sobre las
expectativas y conceptualizacién del desempefio docente de la
educadora de educacién preescolar en el Sector II, del Sistema
transferido de Educacién Pidblica, en el Estado de Yucatan.

Mediante una encuesta elaborada con una serie de enunciados,
cuyo contenido comprendié aspectos del programa de educacidn
preescolar 1992 ( PEP 92), y formas posibles de conceptualizar el
desempefioc docente, segin la teoria que ofrece Follary y col.
1979, se obtuvo informacién sobre los constructos-expectativas y
conceptualizacién del desempefio docente que tiene la educadora
al respecto.

Al realizar los procesos estadisticos pertinentes y el
andlisis de los resultados obtenidos se llegd a las siguientes
aproximaciones:

Las expectativas de las educadoras acerca del ( PEP 92) se
pudieron describir como positivas.

El desempefio docente, la educadora lo conceptualiza segin
la clasificacién utilizada como emergente.

La conceptualizacién del desempeiio docente y las
expectativas no mostraron estadisticamente relacién
significativa para afirmar que ambas son independientes

Al parecer, los constructos-expectativas de las educadoras

no variaron significativamente después de un lapso de tiempo



(4 meses), segln los resultados obtenidos en la prueba "T de
Wilcoxon"

Al realizar los cédlculos estadisticos de las variables de
control, medio, escolaridad y antiguedad, con 1la conceptua
lizacidén del desempefio docente se observd que las tres variables
tienen una baja incidencia para conceptualizar la practica

educativa.
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INTRODUCCION

Las transformaciones globales que se han generado a nivel
internacional y el avance del ordenamiento de las economlas
mundiales en torno al valor de la tecnologia, ha dado como
consecuencia en nuestro pais a la transformacidén del sistema
educativo.

Estas transformaciones se dirigieron a mejorar la calidad
educativa, la cual se hizo patente en el Acuerdo Nacional para
la Modernizacidén de la Educacibén Basica.

Para realizar estos cambios, entre otras cosas, se
reestructuraron los programas educativos del nivel basico. En
particular, en el nivel preescolar, a partir del ciclo escolar
1992-1993 se hizo posible la implantacién del programa.

Este programa, sefialé los cambios realizados, en cuanto a la
reformulacién de los contenidos y la estructura de los mismos.

Los cambios que se establecieron se pueden resumir de la
siguiente manera: Este programa ofrece una mejor articulacidn
con los ciclos subsecuentes, toma en cuenta la idiosincrasia del
nifio mexicano de cada regién, organiza los contenidos para un
avance gradual y sistemdtico en el conocimiento y aprovecha la
participacién de los padres de familia y la comunidad en la
educacién (SEP, 1993, p. 129). La aplicacidén del programa

comprendié acciones de capacitacidén, distribucién de materiales



y mecanismos de evaluacién y seguimiento de la practica docente
de los profesores.

Los cursos de capacitacién se ofrecieron con el objeto de
transmitir un conocimiento sobre 1la reformulacién de 1los
contenidos y materiales educativos (SEP, 1993, p. 132).

Los docentes al asistir a los cursos, debieron reestructurar
sus constructos-expectativas, ya sea de manera positiva o
negativa, (Watzlawick, 1989) La teoria de 1los constructos
personales menciona que todas las interpretaciones de una persona
(...) estdn sujetas a revisién o sustitucidén, siempre y cuando
ésta lo considere conveniente para su ajuste psicolégico (Kelly,
citado por Richlack, 1987).

Siendo 1la labor del docente una actividad sumamente
importante para elevar la calidad de la educacidn, entre otras
cosas, entonces se hace preciso saber cémo son los contructos que
tiene en relacidn con el Programa de Educacidén Preescolar 1992,
(PEP 92) ya que éstos pueden incidir en la forma de percibir las
acciones que realiza en el aula.

Los constructos o expectativas de cada persona pueden ser
representados mediante la forma verbal o conductual. En el
presente trabajo, las expectativas ser&n estudiadas a partir de
su representacién verbal, las cuales se cree que tienen en cierta
medida incidencia para conceptualizar el desempefio docente de
cada maestro.

Esta posible relacién en los dos aspectos citados , se did

a partir de la experiencia de otras reformas, en donde los



docentes del nivel preescolar como el de otros niveles
educativos, mencionaban que los programas eran "lo mismo", por
lo que seguian pensando que su practica educativa también era "la
misma".

Asi, en este trabajo se pretende hacer algunas referencias
sobre esta problemdtica de las expectativas-constructos del
docente en relacién con el PEP 92 y a la conceptualizacién del
desempefio docente.

Se pretende con este estudio, ofrecer algunos puntos de
partida para la blsqueda mds profunda sobre el tema, puesto que
lo que se presenta en este trabajo es un acercamiento al objeto
de estudio.

En el primer capitulo se presenta el planteamiento del
problema en el cual se estructuran 1los antecedentes, la
enunciacién del mismo, su Jjustificacién, preguntas de
investigacién, los objetivos y el marco conceptual, en donde se
sefialan los significados de los términos utilizados.

El marco tedrico se encuentra en el segundo capitulo, en él
se mencionan los conceptos y términos relevantes sobre la
elaboracidén o construccién de las expectativas de una persona, su
reestructuracién y algunas experiencias en donde se ha utilizado
este marco tedrico. También se menciona en este mismo apartado,
la teoria relacionada con la profesidén docente.

En el tercer apartado se enmarca los procedimientos seguidos
para la bisqueda de respuestas al objeto de estudio.

En el capitulo cuatro, se hace un anidlisis de la informacién



obtenida. Se describe cébmo son las expectativas de las
educadoras, cudl es la conceptualizacién del desempefio docente de
éstas, la relacidn existente entre ambos aspectos, la
variabilidad de las expectativas después de un lapso de tiempo,
y la relacién de las expectativas y conceptualizacién del
desempefio en un tiempo determinado y por Gltimo los resultados de
la prueba de independencia entre las variables de control,
medio, antigliedad y escolaridad, con la conceptualizacidén del
desempeno docente.

La discusién del trabajo se realiza en el capitulo cinco.

En los tultimos apartados se presentan las conclusiones,

recomendaciones, bibliografia y anexos
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CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

l1.1.Antecedentes

Dentro del marco de transformaciones econdémicas, politicas y
sociales que en México se han puesto en marcha, la educacidn toma
un papel importante. Las transformaciones del sistema educativo
se pretende realizar con el objeto de elevar la calidad de la
educacién, lo que implica realizar cambios en el orden educativo.
Entre estos cambios se encuentra la reformulacidén de contenidos
y materiales educativos pertinentes a la formacién de mejores
ciudadanos, por lo que el Programa de Educacidén Preescolar 1981
se reestructura, ya que se considera que éste no es pertinente
para el momento histérico, dado los propdsitos y fines con el que
fue creado.

Para poder percibir mejor los cambios se precisa conocer las
caracteristicas del programa 1981, dque es el dque fue
reconstruido, asi como el actual programa PEP 1992.

El Programa de Educacién Preescolar 1981 (PEP 81) surge con el
propbésito de orientar la planeacién de la educadora para el

desarrollo integral del nifio de esta edad, con la posibilidad de



10
abatir, en parte, la desercién y reprobacién escolar a nivel
primario (SEP,1981).

No se deja explicita la fundamentacién filoséfica, pero se
deduce que éste programa se ha basado en los principios del
articulo tercero.

La fundamentacidén psicoldgica de este programa comprende
tres niveles: El primero fundamenta la opcidn psicogenética como
base tebérica del programa; el segundo aborda la forma como se
construye el conocimiento y el tercero, las caracteristicas més
relevantes del nifio en el periodo preoperatorio (PEP &1, libro 1,
pp.11-41).

La fundamentacidén pedagdgica no se explicita con ningan
término en el PEP 81, pero si se sefiala que se deriva de un
enfoque psicogenético, el cual incorpora los aspectos externos
e internos del individuo para la construccidén del conocimiento y
la inteligencia en la interaccidén del nifio con su realidad.

El método que se menciona en el PEP 81 como medio didactico,
es el Método Globalizador de Unidades de Trabajo Educativo, éste
se puede definir como la actividad organizada del alumno, con un
tema o cuestién central, fines filoséficos y problemas concretos,
que al desarrollarse funcionalmente, globalizan en la realidad,
todas las &reas de desarrollo y realizan la formacién de los
educandos (Murillo, 1969 p.85).

Las Unidades de trabajo se basan fundamentalmente en el

sincretismo psicolégico del nifio, en el complejo social y en las
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necesidades e intereses.

Los contenidos estdn organizados en Unidades temdticas de
las que se desprenden situaciones de aprendizaje, actividades
generales y especificas. Las unidades temé&ticas son temas (como
el comercio, vivienda, etc.) gue abarcan varias situaciones de
aprendizaje. Las situaciones son formas de dinamizar 1los
contenidos para facilitarle al nific una actividad con sentido.

Los contenidos se relacionan con los ejes de desarrollo del
nifio. Estos son:

a) afectivo social

b) funcidén simbdlica

c) preoperaciones l8gico mateméticas y

d) construccidn de las operaciones infraldgicas

(o estructuracidén del tiempo y el espacio).

Los ejes son las lineas basicas del desarrollo del nifio en
el periodo preescolar.

Para favorecer el desarrollo del nifio a través de las
actividades, el programa sugiere gque se organicen de manera
individual y grupal; lo que se puede realizar en los rincones.
Estos son areas especificas donde se reine un determinado tipo de
material (PEP 81, libro 1, pp.84- 97).

Los rincones o areas que considera necesarios el programa
son:

a) dramatizacidn

b) expresidédn grafico plastica



12
c) biblioteca
d) construccidén con blogques y

e) ciencias naturales

La evaluacidn consiste en hacer un seguimiento del proceso
de desarrollo del nifio en cada unc de los ejes gue se han
sefialado, con el fin de orientar y reorientar 1la accién
educativa.

La evaluacién es de caracter cualitativo y cuantitativo,
pero no de acreditacién sino de observacidén y gula del proceso de
desarrollo del nifio y de la planeacién educativa.

El programa menciona que la evaluacién se realice a traveés
de dos procedimientos: la evaluacidn permanente y la transversal.
La primera consiste en la observacidén constante que la educadora
hace a través de las actividades diarias y durante todo el ano.
La segunda se realiza en dos momentos: Al iniciar el ciclo
escolar y al finalizar. El registro de evaluacidén transversal se
realiza en un formato que especifica los ejes (ver PEP 81, libro
1, anexo) y aspectos en cada uno de ellos a observar.

La estructura y contenido de este programa (PEP 81),
propicia la necesidad de transformarlo a uno mas acorde con los
requerimientos actuales de la modernizacidén educativa.

Tal modernizacidén tiene por objeto elevar la calidad de la
educacién en todos los niveles, pero especificamente en el nivel

badsico - preescolar, primaria y secundaria-.
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Para elevar la calidad educativa en el nivel preescolar, entre

otras cosas, en el ciclo escolar 92-93 se introduce un nuevo (PEP
92).

Este surge como se ha mencionado, con el propdsito de elevar
la calidad de la educacién preescolar y como propuesta que guia
la actividad del docente de este nivel.

El disefio curricular del nivel preescolar se fundamenta en
los principios del articulo tercero de nuestra Constitucién, tal
como procede en cualquier proyecto educativo nacional.

Este articulo define los valores - identidad nacional,
democracia, Jjusticia e independencia- que deben estar presentes
al realizarse en el proceso de formacién del individuo asi como
los principios bajo los que se constituye nuestra sociedad; en su
aspecto individual y social.

El programa tiene como objetivo el desarrollo integral del
educando de cuatro a seis afios, entendiendo como desarrcllo aquel
progreso que se produce mediante las relaciones del nifio con su
medio natural y social.

La fundamentacién psicolégica no se denomina con ningin

término especifico - aunque por 1las caracteristicas que se
mencionan se deduce que es la psicogenética - quizad por el tipo
de organizacidn curricular - activo o experimental- que tiene.

Esta forma de organizacién "en su mayoria es introducida mediante
descripciones de los rasgos Yy las secuencias evolutivas de la

nifiez, gque se limitan principalmente a descubrir las
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caracteristicas emocionales, intelectuales y sociales de 1los
nifios por niveles de edad" (Gibbson, 1987, p.182)

El fundamento principal del curriculo activo es "la gente
aprende sdlo aquello que experimenta" (Gibbson, 1987, p.178), el
aprendizaje se relaciona con propdsitos activos o précticos y
tiene sus raices en la experiencia; en su verdadero sentido, el
aprendizaje es una transaccién activa, lo esencial es el hecho de
gue estimula a los nifios a utilizar métodos para la solucidn de
problemas y establecer sus propias ideas.

En relacidén con la fundamentacidn pedagdgica, el PEP 92 no
lo explicita con ningin término especifico, pero se deduce por la
forma en como se plantea la organizacién de las actividades;
ésta es la pedagogia operatoria.

La pedagogila operatoria es una teoria de ensefianza que
establece relaciones entre los datos y acontecimientos que
suceden a nuestro alrededor, para obtener una coherencia que se
extienda no sélo al campo de lo que llamamos "intelectual"” sino
también a lo afectivo y social. Se trata de aprender a actuar
sabiendo lo que se hace y por qué se hace. La libertad consiste
en poder elegir y para ello hay que ofrecer diversas
posibilidades al nifio para que pueda inventar otras nuevas. En
este sentido la pedagogia operatoria se centra en el interés , en
la actividad, en la comprensién o invencién, en la cooperacidn y
en la convivencia grupal y democratica (Monserrat, 1980, p. 5).

El método que sefiala el PEP 92 como medio didactico en la
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organizacién de actividades, es el método de proyectos. Este
consiste en la organizacién de juegos y actividades propias de
esta edad, que se desarrolla en torno a una pregunta, un problema
o a la realizacién de una actividad (SEP, 1992, p. 18)

El método de proyectos como '"recurso didactico es una
actividad intencionada consistente en que los alumnos hacen algo
en un ambiente natural, integrando o globalizando la ensehanza.
Este método precisa una atencién asi como una intencién, pues
convierte al educando en agente de la obra que prepara y ejecuta”
(Larroyo, 1973, p.493).

Los contenidos en este programa se presentan en los blogues
de juegos vy actividades que relacionan los distintos aspectos
del desarrollo del nifio (fisico, afectivo, intelectual y social).

Los bloques son un conjunto de juegos y actividades que al
ser realizados favorecen los aspectos del desarrollo del nifio;
los cuales se relacionan con el conjunto de conocimientos,
habilidades, actitudes y valores que el nifio construye a partir
de la accién y reflexidén con sus esquemas previos.

Son cuatro los blogques que propone el PEP 92:

1) de sensibilidad y expresién artistica

2) psicomotriz

3) relacidén con la Naturaleza y

4) matematicas

Cada bloque se relaciona predominantemente con un aspecto de

desarrollo, aunque guardan una estrecha relacidén entre si. En
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cada uno de ellos se explicita: el blogue con el aspecto de
desarrollo que favorece, los contenidos que constituyen a cada
uno, los propésitos de cada bloque y sugerencias de actividades
gque enriquecen los juegos de actividades de cada bloque (ver PEP
92, pp. 35-52 y SEP, 1993, pp. 55-80).

El espacio y el tiempo es visto en el programam también como
contenidos de aprendizaje, ya que estas nociones existen en
funcién de las experiencias personales; por este motivo se hace
importante su organizacién en las areas de trabajo.

Las 4&reas son espacios, actividades y materiales
distribuidos en zonas diferenciadas dentro del aula.

Las &reas que sugiere el programa como importantes son :

a) biblioteca

b) expresidn grafica y plastica

c) dramatizacién y

d) naturaleza

La evaluacidén es entendida como un proceso de caracter
cualitativo que pretende obtener una visidén integral de la
practica educativa. Es un proceso por cuanto se realiza de manera
permanente; es cualitativo porque no estd centrado en la medicidn
sino en una descripcién e interpretacién que permite la
singularidad de las situaciones concretas y es integral porgque
considera al nifio como una totalidad que permite obtener
informacién sobre el desarrollo de éste y del programa (SEP,

1992, p. 74).
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Se evalla para retroalimentar la planeacién y la operacidén
del programa, en suma para obtener datos sobre la marcha del
proceso.

La evaluacién es democratica puesto que se comparte docente,
nifios y los padres. La técnica principal para la evaluacidn es la
observacién.

La evaluacidn se realiza en diferentes momentos: inicial,
grupal (al término de cada proyecto) y la final (de grupo e
individual). Cada una de ellas se realiza con la guia de un
formato que trae el programa en los anexos (4,5,6 Y 7).

Como se puede observar, en estas dos estructuras
curriculares existen cambios significativos que pueden permitir
elevar la calidad de la educacién preescolar, siempre y cuando el
docente pueda percibir cudles son éstos (ver anexo 8).

Los cambios efectuados en el programa del nivel preescolar
y que puede permitir una educacién de mejor calidad, se puede
resumir de la siguiente manera: "Se ofrece una mejor articulacién
con los ciclos subsecuentes, toma en cuenta la idiosincrasia del
mexicano, considera tanto las necesidades nacionales como las
particulares de cada regién, organiza mejor los contenidos para
un avance gradual y sistemdtico en el conocimiento, y aprovecha
la participacién de los padres de familia y la comunidad en la
educacién" (SEP, 1993, p. 129).

En particular, en el disefio curricular 1992 se realizaron

cambios estructurales y de contenido.
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En relacién a la aplicacién del nuevo programa, ésta
comprende acciones de capacitacién en las entidades federativas;
distribucién de materiales de apoyo para los nifios, maestros,
directivos y padres de familia, y la puesta en marcha de
mecanismos de seguimiento y evaluacién de la practica docente y
el desempefio educativo en los jardines de nifios (SEP, 1990, pp.
129-130) .

En cuanto a la capacitacién y actualizacidén de los docentes
en el nivel preescolar se ofrecieron cursos para "transmitir un
conocimiento inicial, suficiente y sdlido sobre los cambios en la
reformulacién de contenidos y materiales para la educacidn
basica" (SEP, 1992, p. 132). El curso de actualizacidn se
impartié a los docentes,- en el Estado de Yucatan - con la
finalidad de que éstos pudieran identificar los cambios
estructurados en el nuevo curriculum, en este caso, los que
promueve la modernidad educativa.

Después de las orientaciones, los docentes debieron
reestructurar sus constructos en cuanto al programa, - ya que en
las reformas anteriores se han reestructurado y se han creado
expectativas- por lo que se piensa que en ésta también se haran
expectativas, lo que en alguna medida puede influir para
conceptualizar su desempefio docente.

Las expectativas (entendida como creencia o prediccidn que
se hace una persona respecto a un objeto, situacién o fendmeno)

gque se construya el docente pueden estar en &l como actitudes
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negativas o positivas y que sin duda pueden determinar en algin
grado la conceptualizacién de su desempeno docente
(construcciones gque tiene la educadora de la forma de cdmo
trabaja en el aula, que no es generalizada, sino gue se concreta
en forma diferente en cada una). Las expectativas que se han
hecho los docentes en las reformas anteriores de los curricula,
han determinado en algin grado el desempefio docente de éstos,
pero en algunos casos ni ellos mismos estuvieron conscientes de
ésto.

Se plantea lo anterior porque a pesar de que en las reformas
anteriores - en cuanto al curriculo y especificamente en la
reforma de 1981- se hicieron innovaciones como en el actual
programa, algunos docentes no lograron percibirlos o fueron
percibidos de manera diferente y se crearon expectativas
negativas porque pensaron que "es lo mismo" que el anterior por
lo que su concepcidén del desempefio docente siguidé siendo "el

mismo" después de la reestructuracién del curriculo.

1.2.Enunciacién del Problema

Esta situacidén que se vivié con varias compafieras
educadoras y se escuchd de maestras de otros niveles ha
suscitado el interés sobre el estudio del siguiente problema ¢en

qué grado son determinantes las expectativas gque las educadoras
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se construyen con relacién al nuevo programa de educacidn

preescolar en la conceptualizacién de su desempefio docente?

1.3.Justificacién

El presente trabajo de investigacién se vincula a la
tradicién "efecto Pygmalidn" caracterizado por su inclinacidn
psicologista; a 1la teoria de los constructos personales, los
cuales pueden tranformarse en expectativas que el docente tenga

con relacién al hecho educativo, en particular, con las
expectativas que el educador tenga sobre el Programa de Educacidn
Preescolar 1992 y la relacién que pueda existir con la forma de
cdmo conceptualiza su desempefio docente

Este estudio fué de caracter exploratorio y tuvo la variante
en la forma de cémo ha sido usada la teoria de la profecia que 'se
autocumple. En su generalidad con esta teoria se han realizado
tipificaciones sobre el rendimiento escolar de los alumnos de
determinado nivel. En el caso que nos ocupa se usara en
relacidén a un objeto (curriculum). Se pretende averiguar si la
profecia se relaciona con la forma en gque la educadora
conceptualiza su practica educativa. Es decir se trata de
averiguar cudl es la creencia que el docente tiene sobre el
curriculo, cémo conceptualiza su desempefio docente y si se

relaciona la expectativa o no con la forma de como cree due
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trabaja.

En la medida en que la presente investigacidén de respuesta
a éstas interrogantes, se considera que en ese grado se podran
implementar acciones - por las personas indicadas- para orientar
la profesionalizacién del maestro. Se piensa gque puede ser asi,
porque si se sabe cudles son las expectativas y cual es su
conceptualizacién de su desempefioc docente, se pueden realizar
cursos orientadores, talleres u otras actividades para que el
docente pueda cambiar sus constructos.

En este trabajo el curriculo se entenderad como "proyecto
gue preside las actividades educativas escolares, precisa sus
intenciones y proporciona guias de accidén adecuadas y Gtiles"

(Coll, 1991, p.11).

1.4.PREGUNTAS DE INVESTIGACION

Este estudio intentar4d responder a las siguientes
cuestiones:

¢Cudles son las expectativas de las educadoras, objeto de
investigacién? ;Cémo ve 1la educadofa su practica profesional?
¢Existe relacidén entre las expectativas de las educadoras con la
forma de conceptualizar su préactica docente? ¢Las educadoras
modifican sus constructos de las expectativas después de un
tiempo determinado? ;La conceptualizacidén del desempefioc docente

y expectativas varian en un lapso de tiempo?
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Los objetivos del presente trabajo, trataran de dar

respuesta a las cuestiones planteadas.

1.5.0bjetivos
Son objetivos de la investigacidén los siguientes:

Objetivo general

Describir cémo las expectativas de las educadoras ante una
propuesta curricular tienen incidencia o no en la
conceptualizacién de su desempefio docente y conocer si las
expectativas y concep£ualizacién de las educadoras cambian con el

tiempo.

Objetivos especificos

a) Conocer las expectativas de las educadoras sobre las
caracteristicas del curriculum, asi como el grado de aceptacién
del desempeiio docente.

b) Conocer la conceptualizacidn del desempefio docente de las
educadoras.

c) Determinar si existe o no relacidén entre las expectativas
que se construyeron las educadoras con la conceptualizacidén que
tienen de la realizacidén de su practica docente en el desarrollo

de la propuesta curricular emergente en el nivel preescolar.
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d) Verificar si las expectativas que tienen las educadoras,

en un lapso de tiempo, persisten o son mutables .

l.6.Marco Conceptual

Coeficiente de correlacidén.- Indices estadisticos que se
disefiaron para sefialar la direccién ( negativa o positiva) y la

fuerza o intencidad de relacidén entre variables.

Conceptualizacién del desempefio docente.- construcciones
que tiene la educadora de la forma de como cree trabaja en el
aula, que no es generalizada, sino que se concreta de manera

diferente .

Contenido.- Son todos los aprendizajes que los alumnos deben
alcanzar para progresar en las direcciones que marcan los fines
de las educacidédn en una etapa de escolarizacién, en cualquier

adrea de ellas.

Constructo.- Es la relacidén entre cosas que parecen iguales,
( similitud) y que sin embargo son distintos de otra cosa; son
patrones transparentes mediante el <cual 1la. persona hace
predicciones acerca del futuro de su actuacidn y de su conducta

por la vida.

1549069



24

Curriculo y Programa.- Es el proyecto que preside las
actividades educativas escolares, precisa sus intenciones y

proporciona guias de accidn adecuadas y Gtiles.

Evaluacién del apendizaje.- Es un proceso de caréacter
cualitativo que pretende obtener una visién integral de 1la

practica educativa.

Expectativa.- Creencia o prediccién que se hace una persona

respecto a un objeto situacidén o fendmeno.

Fundamentacidén psicopedagbégica.- Teoria psicolégica y

pedagbégica en que se basa el curriculo de determinado nivel.

Intenciones del nivel.~ Propdsitos educativos dque se

pretenden alcanzar en algin grado escolar.

Metodologia.- Traduccidédn de 1los principios generales de un

programa en respuestas operativas para la préactica educativa.

Organizacidén curricular.- Es 1la forma en gque estéa
estructurado el alcance, la secuencia, la continuidad y la
integracidén del aprendizaje desde el punto de vista de un tipo o

modelo curricular.
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Reconceptualizar.- modificar los constructos que un sujeto
tiene sobre algin objeto, situacidén o fendmeno cuando se adoptan

otros significados que emergen en la vida.



CAPITULO 1



CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1.Teoria de las expectativas o constructos personales.

La teoria de 1los constructos personales se basa en un
enfoque psicolégico, en una sola premisa filoséfica "Se presupone
que todas las interpretaciones de una persona (...) estadn sujetas
a revisién o sustitucién" (Kelly, citado por Richlak, 1987,
p.523).

La construccién es un proceso de estructurar
interpretaciones (...) para intentar captar aquello que se repite
en una estructura dicotdémica conocida como contructo. Los
constructos son relaciones entre cosas gque parecen iguales
(similitud) y que sin embargo son distintas de otra cosa; son
patrones transparentes mediante los cuales la persona hace
predicciones acerca del futuro de la vida ( Kelly, citado por
Richlack.,1987,pp 525).

Los constructos forman relaciones entrelazadas dgue se
conocen como sistema de construccidn; este sistema es ordinal, de
modo que hay constructos superordinados (mds. abstractos) vy
subordinados (menos abstractos). Los primeros pueden subsumir o

tomar a los segundos bajo su rango de conveniencia; es decir bajo
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su significado definicional.

Los constructos pueden ser representados mediante dos
formas: de manera verbal y conductual (Kelly, citado por
Richlack, p.531) de acuerdo a la conveniencia del sistema de
constructo de la persona, es decir de acuerdo a las acciones que
ésta realiza en los eventos de su vida.

El rango de conveniencia en el gque estd ubicado un
constructo tiene delimitada 1la relevancia gque posee su
significado para la persona. Ir mads alld del rango de
conveniencia significa que un constructo ya no es relevante ni
aplicable para lo eventos de la vida.

Los constructos pueden ser permeables, prioritarios, de
constelacidén, amplios, incidentales)rproposicional. Los primeros
adquieren facilmente nuevos elementos de significado, admite
diferencias situacionales; los prioritarios son aquellos que
establecen diferencias rigidas de ésto o de aquello, los de
constelacidén permiten que sus elementos pertenezcan al mismo
tiempo a mas de un reino de significados. El que subsume una gran
diversidad de eventos es el amplio. El incidental es aquel que
tiene una referencia limitada. E1 constructo que deja sus
elementos susceptibles de construccidén es el que se denomina
proposicional. Un pensador proposicional esta abierto a evidencia
nueva, sus constructos son permeables, es el extremo opuesto a
los pensadores de prioridad o de constelacién (Kelly, citado por

Richlack, 1987,p. 525).
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Dependiendo del tipo de constructos que cada persona
realice, serda 1la forma de como ejerza un control sobre el
ambiente propio, 1lo que significa, desde 1luego predecir Yy
controlar en cierto grado la conducta propia y la de otros. Los
constructos que conducen a predicciones invariables y que a su
vez pueden tener un impacto negativo o positivo sobre el ajuste
del sistema de construccién, son los constructos estrechos.

Los constructos 1lo elabora o construye cada persona de
manera distinta, aln cuando se hagan sobre eventos u objetos
idénticos.

La figura 1, es una representacidn esquematica de dos mentes
(A,B) que construyen y ordenan eventos idénticos de la vida desde
perspectivas distintas. Un constructo estd representado con un
cuadrado (mente A) y el otro con un triangulo (mente B); esto
simboliza que los constructos especificos pueden variar, pero
los eventos que se someten a consideracién o que estructuran los
constructos pueden ser idénticos.

Los constructos "cambian" cuando el pensador adopta otra
posicién de los tipos de significados que emergen de la vida. La
persona ve las cosas de distinta manera, por lo que ocurre una
reconstruccién.

Las reconstruciones no se realizan cuando la persona se
encierra en un sistema fijo de constructos o cuando considera

que su constructo es verdadero.
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El cambio de los sistemas de construccién sigue uno de los
dos cursos; primero se tiene el ciclo C-P-C- (circunspeccidén, la
prioridad y el control, siguiendo ese orden) que conducen a una
eleccién que precipita a la persona a una situacién particular.
Este proceso se inicia en la persona cuando circuspectacmente
observa todos los aspectos de un tema usando construcciones
proposicionales. Después de considerar las alternativas posibles
la persona se apropia de un solo curso de accidén; y esta
alternativa controla 1la conducta en el curso de los eventos que
sequirdn. El1 segundo método para cambiar la conducta sigue un
proceso que va del debilitamiento al estrechamiento del empleo de
constructos que Kelly (Richlak, 1987, p. 549) llamd el ciclo de
creatividad. Las personas con constructos estrechos les resulta
dificil ser creativas, ya que no bueden ir mas alld de 1los
limites de sus rigidos marcos de referencia.

Estos cambios de construccidén en su generalidad ocurren
constantemente, ya que las personas tratan de encontrar un mejor
ajuste entre sus perspectivas y las exigencias de la vida.

En este sentido una persona puede conducirse de acuerdo con
su constructo, ya que una construccidn puede transformarse en una
profecia que se cumple a si misma, al canalizarse
psicolégicamente los procesos de esta persona.

La profecia que se autocumple es una suposicién o prediccién
que por la razdén de haberse hecho, convierte en realidad el

suceso supuesto esperado o profetizado y de esta manera confirma
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su propia "exactitud" (Watzlavick, 1989, p. 83).

Un acto que es resultado de una profecia que se autocumple
crea primero las condiciones para que se de el suceso esperado y
en este sentido crea precisamente una realidad gue no se habria
dado sin aquél. Dicho acto no es pues verdadero ni falso;
sencillamente crea un situacién y con ella su propia verdad.

Una profecia se autocumple, s6lo cuando se cree en ella, es
decir s6lo cuando se la ve como un hecho que ya ha entrado, por
asi decirlo, en el futuro, puede la profecia influir en el
presente y asi cumplirse.

Alguna de las investigaciones en las que se han utilizado
la profecia que se autocumple en la esfera de la comunicacién
humana estadn vinculadas con los nombres de los psicdlogos
-Rosenthal y Jacobson quienes fueron los pioneros en utilizar
la teoria de :las expectativas - de quienes se hablard méas
adelante.

Estas construcciones (expectativas) pueden tener efectos no
sbdlo positivos sino también negativos, a menudo desempefian su
papel; ayudan a que se produzca lo que se esperaba (Watzlavick.,

1989, p. 87).
2.2.Estudios realizados con la teoria de las expectativas.

En 1la literatura existente de la profecia que se autocumple

se enmarcan diferentes trabajos de investigacidén; tanto en el
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campo de las ciencias experimentales sobre animales (Watzlawick,
1989, p.86) como en el campo educativo, inscribiéndose este
Gltimo dentro de la problemdtica general de la relacidén entre
representaciones y expectativas del maestro acerca de sus
alumnos, préctica pedagdgica y rendimiento escolar.

Los trabajos educativos realizados de manera tedrica vy
empirica con esta tradicidén psicologista han sometido a examen
un conjunto de factores que intervienen en 1la produccidén de
desigualdades escolares y sociales (Tenti, Corenstein y Cervin,
1986, p, 7). Tales estudios se han realizado desde diferentes
paradigmas de la ciencia, desde enfoques cuantitativos hasta
cualitativos.

Se hara alusién'a tres estudios realizados con diferentes
paradigmas, aunque para el caso que nos ocupa, sdlo servirén de
referencia dos de ellos; 1los de Nash, Roy 1973 y Keddie, Nell,
1972. Tales estudios ( los dos Gltimos que se mencionan ) fueron
traducidos y resumidos por Corenstein, 1986, en la revista
cuadernos de cultura pedagégica de la Universidad Pedagdgica
Nacional, Ajusco.

El estudio realizado por Rosenthal y Jacobson (1968), se
mencionard porque fueron ellos quienes por primera vez trataron
de probar, a través de un disefio experimental la existencia del
efecto de las expectativas del maestro sobre sus alumnos. En
segundo lugar se consideraron los trabajos de Nash, Roy (Nash,

1973) "Percepciones del maestro y auto-percepcién del alumno", y
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el de Keddie, Nell ( Keddie, 1971) "El conocimiento en el aula",
porque estos estudios mencionan que la percepcién o expectativa
del maestro influyd en la actuacidn de éstos y de otros, mas que
la propia realidad.

La tradicién de 1la T"autorrealizacién de 1las profecias
interpersonales" en educacién fue iniciada por Rosenthal y
Jacobson en 1968 en su libro Pygmalion en la escuela (Corenstein,
Tenti y Cervin, 1986, p. 25). Esta tradicién utilizdé basicamente
una metodologia empirica, en el cual analiza cémo las
expectativas que tiene el maestro acerca de sus alumnos llegan a
tener efecto en la clase hasta dar como resultado 1lo que el
maestro asumié desde un principio.

La investigacién se realizd de la siguiente manera:

Antes de comenzar el afio escolar a los alumnos de una
escuela elemental piblica - Oak School- se les sometid a un test
de inteligencia (C.I.), el cual fue presentado a los maestros
como capaz de predecir el florecimiento o despegue intelectual
de los alumnos. Posterioremente se comunicdé a los maestros , que,
seqgln el test habia un 20% de alumnos que durante el afio escolar
harian rapidos progresos y tendrian un rendimiento escolar por
encima del término medio.

Después de la administracidén del test del C.I. pero antes
de que 1los maestros estuvieran en contacto con sus nuevos
alumnos, se entregaron a éstos los nombres de aquellos alumnos

(esta lista se integrdé al azar) de quienes se podia esperar con
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seguridad un desempefio extraordinario, segin el test.

De esta forma, la diferencia entre estos alumnos y los
otros, estaban solamente en la cabeza del maestro; al terminar
el ciclo escolar se repitid el mismo test de C.I. a todos los
alumnos y efectivamente resultaron cocientes de inteligencia
superiores al término medio en aquellos alumnos "despegadores"
(Rosenthal y Jacobson, 1968).

El experimento de estos investigadores se disefi®d con el fin
de probar la proposicién de que dentro de un salén de clase, los
nifios que contaban con mayor expectativas por parte de sus
maestros, acerca de su desarrollo intelectual, tendian a mostrar
dicho desarrollo (Corenstein, Tenti y Cervin, 1986, p. 25).

La investigacién realizada por Keddie (1971) el
"conocimiento" en el aula intenta adentrarse en la dindmica de la
escuela y del §a16n de clase para mostrar las diferencias entre
lo que los maestros como "educadores" piensan y cémo operan como
"maestros".

Keddie (1971) centra su trabajo en el estudio sociolégico
del curriculum y del conocimiento en la escuela. Asi examina lo
gque los maestros conocen o saben de sus alumnos y cdémo se
relaciona este conocimiento con la organizacién del curriculo en
el aula.

Keddie (1971, p.139) menciona gque el maestro aunque puede
ser la misma persona en los dos contextos, lo que "sabe" como

educador acerca de sus alumnos puede no ser lo que como maestros
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"sabe" de ellos. El1 marco de referencia cambia de un interés por
"las cosas como son" por "las cosas como deben ser".

Keddie (1971), menciona que el "conocimiento" de los maestros
acerca de la capacidad de 1los alumnos perteneciente a los
subgrupos (A,B,C) afecta las partes del curriculum que ensefian,
cémo lo hacen y la manera como responden a las preguntas de los
alumnos. Es decir, que las categorias usadas (diferentes
habilidades) por los maestros para organizar lo que saben de sus
alumnos y para determinar lo que cuenta como conocimiento deben
"cambiar'" para que haya realmente una innovacién educativa.

Nash, (1973) en su estudio percepciones del maestro vy
auto-percepcidn del alumno desde la tradicién
interaccionista-antrobolégica trata de saber si las percepciones
que tienen los maestros acerca de sus alumnos influyen en el
dgsempeﬁo de éstos. Para esto hizo uso de la técnica de los
constructos personales de George Kelly (Prueba REP, Repertory
Grid Test), en donde los individuos, en este caso los maestros,
dan sus propios constructos (dimensiones o} categorias
descriptivas), al clasificar o evaluar a sus alumnos. Nash
(1973) encontrd que las percepciones que tienen los maestros de
sus alumnos poseen una mayor influencia en la conducta y en el
logro escolar de los educandos que otros factores como la clase
social. Para probar esta creencia, Nash toma dos variables -
clase social (real y percibida por el maestro) y habilidad

(coeficiente de 1lectura y Jjuicio de 1los maestros) al
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correlacionar a ambas se percibe que entre la clase social real
no existe correlacidn significativa pero si entre clase social
percibida y habilidad, entonces se ve que las ideas subjetivas

del maestro son mads importantes que la realidad social.

2.3.La profesidn docente

Todo programa educativo precisa definir la profesidén para la
cual se estd formando. En la medida que se tenga claro que se
estd tratando de lograr, se podrad saber cébmo hacerlo.

De esta  forma, frente a un programa ya establecido, como
es el caso de la eduéacién preescolar, lo primero que hay que
hacer es analizar la definicidén del tipo de educando que promueve
éste, ya que en sentido estricto, no se puede decir que el nivel
preescolar sea un profesidn, por tanto cuando se hable de
profesién en este trabajo se estarad haciendo referencia al tipo
de hombre o educando al que se aspira en el programa .

Follary y Col. (1979) propone en primer térmimo identificar
si existe tal definicidén y si ésta corresponde a la que promueve
dicho programa, posteriormente sefiala distinguir el grado de
discriminacién, de precisién y de comprensividad de tal
definicién.

Se entiende por "discriminacién" al afinamiento puesto en

la diferenciaciédn entre la profesidn del caso y otras



36
colaterales. "Precisidén" hace referencia a la exhaustividad vy
acierto que existe en cuanto a sefialar las caracteristicas de la
profesidén. "Comprensividad" hace referencia a la claridad con que
esté expuesta la definicidn, es decir, hasta qué punto resulta
comprensible para dquienes estdn familiarizados con el é&rea
profesional del caso. Ademas de la discriminacién, precisién y
comprensividad se hace necesario aclarar en qué se diferencian
o en qué son similares; el determinar el campo profesional, (tipo
de hombre) permite definir el tipo de practica social del
docente.

Naturalmente, que aunque un programa promueva un tipo de
profesién (tipo de hombre), éstos seran diferentes, aGn cuando él
mismo dé lugar preferentemente a un tipo de practica social en
el sentido de que se maneja un mismo curriculo. Estos diversos
tipos de practicas si es que asi se da en la realidad, se puede
deber, entre otras <cosas, a los difentes (Constructos)
significados que el profesor tiene del curriculo que maneja.

Follary, y Col., (1979) sefialan al respecto que el curriculo
de determinada profesién puede llevar a tres tipos de préacticas:
decadente, dominante y emergente.

- La préactica decadente es aquella que se estd haciendo
obsoleta.

- La dominante es la que en el momento es la mas

generalizada.
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- La emergente, es aquella practica nueva que esta ganando
espacio y que tiene un sentido social mds amplio.

También sefiala Follary (1979) que en la mayoria de los
casos en que no se deje explicito estas diferentes practicas
lleva a que el curriculo favorezca automdticamente una préactica
que resulte dominante. Sin embargo reconoce que estos tres
diferentes tipos de préactica (decadente, dominante y emergente)
resultan Gtiles como instrumento de andlisis de las practicas
pero también presentan problemas.

"No en todo campo profesional existe una practica emergente,
nueva en su cariz, a la vez, que no necesariamente las précticas
nuevas tienen un sentido social mayor que las anteriores. Se dice
esto para no producir una especie de "mitificacién" de 1la
practica emergente" (Follary y col., 1979). Asi se debe usar
cuidadosamente estas categorias de tal forma no operen siempre
como fijas en 1las cuales siempre deba entrar 1la realidad
educativa.

El discriminar las determinadas practicas, puede permitir

impulsar la que realmente interesa .
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CAPITULO III
PROCEDIMIENTO DE INVESTIGACION
3.1.Descripcién de la poblacién en estudio

La investigacidén se realizd en el Estado de Yucatan durante
un periodo comprendido de febrero a junio de 1993. La informacién
se obtuvo de una muestra de educadoras que pertenecen al sector
II de jardines de nifios. Este sector comprende jardines de nifios
que se encuentran en la periferia del poniente, sur y oriente del
municipio de Mérida y algunos que estan fuera de la ciudad y que
tienen como cabecera 1los municipids de Kanasin, Tixcocob y
Acanceh Yucatan. Las zonas comprendidas en el estudio son: 5, 6,
7, 8, 9, 10, 13 y 15.

Se selecciond por conveniencia del estudio y del
investigador el sector II del Estado de Yucatdn, del nivel
preescolar a 30 Jjardines de nifios (50% del total) para darle
mayor representatividad dentro de las restricciones de distancia,
presupuesto y tiempo disponibles. Para determinar (la muestra)
qué jardines participarian en la investigacién se hizo uso de las
tablas de ndimeros aleatorios.

Se procurd gque todas las educadoras de cada jardin

participaran salvo aquellas educadoras que estaban supliendo en
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el momento del estudio, ya que algunas no habian recibido
orientaciones sobre el nuevo programa y porque en la segunda
etapa de aplicacidén de las encuestas ya no estarian en el centro
de trabajo.

Los jardines participantes se encuentran ubicados en con-
textos tanto urbanos, semiurbanos y rurales. La organizacidén de
éstos estan constituidos desde una educadora (unitarias) a 9
educadoras, con auxiliar de intendencia y maestra de actividades
musicales (organizacidn completa).

Los sujetos de estudio en una primera etapa fueron de 105,
pero yva en la 2a. etapa (las educadoras faltantes estaban de
licencia) solamente pudieron responder 96; por lo que se decidid
reducir el namero de'la primera etapa a la segunda, para poder
realizar mejor los procedimientos estadisticos.

Las educadoras que participaron en el estudio tienen un
nivel académico que va desde profesoras de educacidn preescolar
a licenciadas en diferentes especialidades.

Los afios de servicio de cada una de ellas va desde 1 afio a
15 afios de antiguedad laboral.

El nivel académico, los afios de servicio y el medio no
influyeron para opinar sobre el nuevo programa y conceptualizar
la practica educativa de éstos, por lo que se presenta el infor-
macién sobre estos datos, en las tablas ( 7,8,9 ) sin hacer un

andlisis minucioso ya que no fueron signicativos para el estudio.
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3.2.Instrumentos de medicién

Se elabord un primer cuestionario con una serie de
enunciados cuyo contenido comprendia aspectos del Programa de
Educacidén Preescolar 1992 con formas de conceptualizar 1la
practica docente de la educadora; decadente, dominante vy
emergente.

La practica decadente es aquella que se estd haciendo
obsoleta. La dominante es la que en el momento es la méas
generalizada y 1la emergente, es aquella practica gque esta
ganando espacio y que tiene un sentido social mas amplio.

Los criterios utilizados en la elaboracién y seleccidén de
enunciados fueron los siguientes:

1)- Que se fundamentara en el Programa de Educacidén
Preescolar 1992.

2)- Que su contenido reflejara elementos y conceptos
manejados en el Programa de Educacidén Preescolar 1992.

3)- Que hicieran referencia a aspectos caracteristicos del
trabajo profesional.

En la operacionalizacidén de las expectativas Yy
conceptualizacién del desempefio docente se sacaron 14

indicadores, siete por cada aspecto.
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De las expectativas son: De la conceptualizacién del
(tomado como variable in- desempefio docente son: (tomado
dependiente, V.I.) como variable dependiente, V.D.)
1- Intenciones de nivel 1- Valor formativo del nivel
2- Organizacién curricular 2- Planeacién docente

3- Fundamentacién Psicopedagdgica 3- Modelo de docencia personal

4- Contenidos 4- Teoria Personal de la Educ.

5- Metodologia 5- Teoria Personal de la Educ.

6~ Materiales de apoyo 6- Eficacia del manejo de los
materiales.

7- Evaluacidén del aprendizaije 7- Conceptualizacién del desem
' pefio docente.

De estos indicadores se sacaron los items que conformaron el
cuetionario aplicado (como prueba piloto y para la construccién
final del mismo)

Como requisitos basicos se determinaron los siguientes:
1l.- Que fueran expresados en términos claros y comprensibles para
la poblacidén en estudio.

2.- Que su contenido fuera con relacidén a la expectativa vy
conceptualizacién de la prédctica de los sujetos escogidos.

El cuestionario consté de 45 enunciados divididos de la
siguiente manera: En expectativas, se dividié: Intenciones del
Nivel (2), Organizacién curricular(2), Fundamentacidn

Psicopedagdgica (4), Contenido(3), Metodologia(4), Materiales de
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Apoyo(2), y Evaluacién del Aprendizaje(1l). En la
Conceptualizacidén de 1la practica docente se dividié : Valor
formativo del nivel(2), Planeacién Docente(4), Modelo de Docencia
Personal(3), Teoria Personal de la Educadora(6), Traduccién
Pedagdgica(4), Eficacia del empleo de 1los materiales(2) vy
Conceptualizacidn del desempefio Docente (6) (ver anexo No. 1).
Este formulario fué sometido a un estudio piloto para inves-
tigar su consistencia, a partir de los cuales quedd constituida
la versidén final del cuestionario por 30 reactivos: 13 para
conocer las expectativas de las Educadoras mediante una escala
aditiva tipo Likert y 17 para la conceptualizacidén de la préctica
de la Educadora a través de tres opciones (decadente, dominante,
emergente), que son las formas de como se puede conceptualizar la

practica educativa segtn la teoria utilizada (ver anexo No. 2).

3.3.Estudio Piloto

Se aplicd el cuestionario a 10 educadoras del mismec sector
de estudio para determinar la discriminacidén de éstos y hacer los
ajustes necesarios

Los enunciados que presentaron dificultad de comprensidén (8
en total, 5, 6, 11, 13, 19, 23, 25 y 27) fueron reestructurados
y se presentaron a un grupo de Jjueces (7) para discriminar los
que consideraran mas significativos para con éstos estructurar el
cuestionario final.

Los itemes que quedaron fueron 30, quedando los itemes 1, 3,
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4, 5, 6, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, pertenecientes a las
expectativas ( ver anexo 2, primer grupo de itemes)

Los itemes 19, 20, 23, 24, 25, 26, 30, 33, 34, 35, 38,

39,40, 41, 42, 43 y 44 fueron los que se consideraron para la

conceptualizacién del desempefio docente (ver anexo 2, segundo

grupo de itemes).

3.4.Encuesta

La encuesta fué aplicada en dos etapas: la primera etapa fué
en Febrero y se aplicdé tal y como habia quedado, una vez revisado
el instrumento por loé jueces y hecho los ajustes necesarios, se
aplicé a las educadoras.

La segunda etapa se aplicd en el mes de Junio, haciendo
algunos cambios de tipo gramatical al cuestionario con el objeto
de que tuvieran una mejor comprensién pero sin perder la esencia
del contenido de éstos

Una vez obtenidos todos los cuestionarios se hicieron tablas
de contingencias de 3x3, (22 en total) para saber si las
expectativas y la conceptualizacién del desempefio docente, son
independientes. Se encontrd que tanto en la primera como en la
segunda etapa no existian evidencias segnificativas para afirmar
gue ambos aspectos son independientes.

No se utilizdé totalmente la escala de respuestas mencionada
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en el cuestionario de las expectativas, sino que éstos se concen-
traron en tres para facilitar el andlisis estadistico y ademéas
porque la mayoria de respuestas se centraron en tres aspectos de
la escala.

El total obtenido en 1las tablas de contingencia se
sometieron a procesos estadisticos de la prueba de X’c¢ (Ji
cuadrada, prueba de independencia) con 4 grados de libertad y con

un nivel de significancia de «a=0.05, en las dos etapas.

El cédlculo se efectudé por medio de una microcomputadora
PCc-dos, AT 286, disco duro de 20 Megabytes. El programa de XX
se escribid en lenguaje Basic (ver anexo No. 4).

Para conocer si las expectativas, las expectativas y la
conceptualizacién persisten después'de un tiempo determinado se
utilizé la prueba de "T de Wilcoxon para muestras pariadas".

El calculo se realizé de manera manual y con la ayuda de una
calculadora cientifica 570.

Las férmulas utlizadas en los procedimientos estadisticos
son los siguientes:

Prueba de X’c (Ji cuadrada)

k oi-ei)?
x2c=-gpk  loi-ei)®
el

donde:

X?’c = Distribucién de Ji cuadrada
oi Frecuencia observada

ei Frecuencia esperada

o
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Prueba de T de Wilcoxon.
Tc=min{T,, T,}

donde:

Tc = Distribucidén de T de Wilcoxon
min = minimo

Tl = suma de rangos negativos

T2 = suma de rangos positivos
Regidén de Rechazo Ho: [0,T(n’)] dos colas

n’ = Nimero de parejas de datos con rangos diferentes de cero.

3.5. Confiabilidad del instrumento

Para establecer la confiabilidad del cuestionario final se
usd® el "método de mitades", el cual se basa en la consistencia
interna entre los reactivos (Downie y otro, 1973, pp. 208-210).

Este método se aplicdé por separado en los dos grupos de
enunciados de 1la encuesta utilizada. El1 primer grupo, due
corresponde a las expectativas del maestro estuvo organizado a
manera de escala tipo Likert, por lo que requiridé un tipo de
andlisis a través del coeficiente de correlacién producto-momento
de Pearson.

Los coeficientes de confiabilidad en el primer grupo
(expectativas) del primer cuestionario fue de rc=0.72 con «=0.06.
En el segundo cuestionario, el coeficiente fue de rc=0.70 con

a=0.06. Lo que se reconoce, segin Guilford, (citado por Padua
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Respecto a 1los valores obtenidos en 1las pruebas de
confiabilidad para 1los reactivos correspondientes al segundo
grupo, conceptualizacidén del desempefio docente, se utilizé la
correlacién contingente, dada la estructura del instrumento, que
fue a través de 3 categorizaciones, segin la teoria utilizada.
En el primer cuestionario la contingencia fue de rc=0.76 con
a=0.10 el <cual al compararlo con 1la tabla gque propone
Guilford, (Padua, 1987), se describe como una correlacion alta
intensa o substancial.
En la segunda correlacién contingente se obtuvo una
contingencia rc=0.77 con «a =0.10, la cual se considera también

como una correlacidn alta intensa o substancial, al compararlo

con la misma tabla mencionada.

[

3.6.Validez del instrumento de mediciédn.

Para establecer la validez de la escala, los enunciados
fueron elaborados basandose en la opinidn de profesionistas en
educacién preescolar, tanto verbal (entrevista), como escrita
(libros, articulos). Posteriormente los enunciados fueron some-
tidos a revisidén y juicio de profesionistas en la rama educativa
y del nivel y de acuerdo a sus sugerencias fué modificada la

redaccidén de los reactivos que lo ameritaron .
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CAPITULO IV

ANALISIS DE LOS DATOS Y RESULTADOS

4.1 Analisis de datos

Los datos obtenidos en la aplicacién de los instrumentos de
medicidn fueron los siguientes.

En relacidén a cudles son las expectativas de la primera y
segunda etapa que correspondieran a los itemes (1, 2, 3, 6, 7, 9,
10, 11, 12 y 13 se tuvieron resultados positivos que van de un
65.5% a un 93.8%, es decir, creen que el curriculo va a ser Gtil
en la préactica docenté, en el sentido de que los constructos que
tienen las educadoras en relacién al PEP 92 son bastante
cercanos a los que se plantean en el programa (ver tabla no.1l).

En cuanto a los itemes 4, 5, y 8, las expectativas de las
educadoras en un 65.7% a un 87.25% opinaron que hubieron cambios
en el nuevo programa cuando éste no lo sefiala

En el item cuatro se pide a la educadora su opinidén sobre
la fundamentacién psicoldégica y el 65.7% de ellas responden que
si cambidé con relacién al programa anterior, el 13.5% fue neutral
y el 15.7% estuvo en desacuerdo (ver tabla no. 1), en el sentido
de que los constructos que tienen las educadoras. en relacidén al
PEP 92, son bastante cercanos a los que éste plantea a nivel del

discurso.
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TABLA 1. DATOS AGRUPADOS DE LOS PORCENTAJES DE LAS EXPECTATIVAS
DE LAS EDUCADORAS EN LA PRIMERA Y SEGUNDA ETAPA.

ITEMS RESPUESTAS (%)
DE ACUERDO DESACUERDO NI DE A. NI EN D.
1 74.0 4.0 21.0
2 79.5 8.1 11.5
3 93.9 2.5 3.5
4 65.7% 15.5 13.5
5 87.3% 4.0 8.7
6 74.0 10.0 16.3
7 74.0 8.6 17.5
8 80.5% 10.7 9.2
9 76.5 9.8 8.3
10 69.0 11.3 14.8
11 65.5 19.3 16.0
12 23.2 2.0 4.6
13 90.0 2.5 12.0

* Son los porcentajes de los enunciados en donde las educadoras
opinaron contrariamente a lo que el programa de educacién
preescolar sefala.
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En el 1item 5, el 87.25% estuvo de acuerdo en que la
educadora es la que elige los contenidos, el 8.7% fue neutral y
el 4% estuvo en desacuerdo ( ver tabla No.1).

En el item ocho, el 80.5% estuvo de acuerdo en que la
fundamentacidén del PEP 92 est&d constituida por tres niveles, el
9.15% fue neutral y el 10.5% estuvo en desacuerdo (tabla no. 1).

Las opiniones de las educadoras en la primera etapa en cuanto
a la conceptualizacidn de su desempefio docente se observd que el
mayor nGmero de educadoras ( 77%) lo conceptualizan como
emergente; salvo en algunos itemes lo conceptualizan de manera
diferente, dominante en los itemes 1 y 8; y en el item 11 de
forma decadente (ver fabla no.2).

En la segunda etapa la conceptualizacidn no varia signifi-
cativamente, ya que el mayor nimero de las educadoras se ubican
eﬁ la conceptualizacidén emergente (ver tabla No.2).

En cuanto a 1los resultados obtenidos en 1la prueba de
independencia de 1las expectativas y conceptualizacién del
desempefio docente se obtuvo el siguiente resultado:

Con el objeto de saber si existe relacién entre las
expectativas y la conceptualizacién del desempefioc docente de la
educadora se calculdé 1la distribucidén de X’c (prueba de
independencia) en la primera etapa , obteniéndose el resultado
que se presenta en la tabla no. 3. En él se observa qgue en un

36% de los casos (itemes por parejas 3, 1; 2, 10; 8, 5; 9, 15;
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TABLA 2. DATOS AGRUPADOS DE PORCENTAJES DE LA CONCEPTUALIZACION
DEL DESEMPENO DOCENTE DE LAS EDUCADORAS EN LA PRIMERA Y SEGUNDA
ETAPA.

CDD EMERGENTE DOMINANTE DECADENTE

I la.E | 2a.E | PROM | la.E | 2a.E | PROM | la.E | 2a.E | PROM
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

1 40.6 | 43.8 | 42.1 | 46.8 | 40.6 | 43.7 | 12.2 | 15.6 | 13.9

2 51.0 | 53.1 | 52.5 | 45.8 | 43.7 | 44.7 3.0 3.0 3.0
3 42.7 | 42.7 | 42.7 | 33.3 | 38.5 | 35.9 | 23.9 | 18.7 | 21.3
4 65.6 | 71.8 | 68.5 | 29.0 | 21.8 | 25.4 5.2 6.0 5.6
5 80.2 | 88.5 | 84.3 | 16.6 9.3 | 13.0 3.0 2.0 2.5
6 87.5 | 86.4 | 86.9 | 10.4 | 10.4 | 10.4 2.0 3.0 2.5
7 47.9 | 42.7 | 45.3 | 33.3 | 33.3 | 33.3 16.6 13.5 | 15.5
8 31.2 | 45.8 35.5 52.5 | 44.7 | 48.6 | 14.6 9.3 | 11.9
] 78.1 | 76.0 ( 77.5 | 19.9 | 21.8 | 20.8 2.0 2.0 2.0
10 87.5 | 81.2 | 84.4 8.3 | 15.6 | 11.9 4.3 3.0 4.0
.11 43.7 | 57.1 | 48.4 6.3 | 15.6 | 10.9 | 50.0 | 31.2 | 40.6
12 91.6 | 92.0 | 91.8 6.3 2.0 4.1 2.0 3.0 3.5
13 90.0 | 86.4 | 88.0 4.0 2.0 3.0 6.2 11.4 8.8
14 93.7 | 83.7 | 88.7 3.0 3.0 3.0 3.3 3.0 3.1
15 72.9 | 78.1 | 75.5 | 20.8 | 18.7 | 19.7 6.2 3.0 4.6

16 92.7 89.5 | 91.1 2.0 6.0 4.0 5.2 4.0 4.6

I = ITEMES

CDD = CONCEPTUALIZACION DEL DESEMPENO DOCENTE
la.E PRIMERA ETAPA

2a.E SEGUNDA ETAPA

PROM. = PROMEDIO
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TABLA 3. PRUEBA X’c (JI CUADRADA INDEPENDENCIA), la. ETAPA, 96
SUJETOS.
REGION DE RECHAZO <9.48, >, CON a=0.05 Y 4 GRADOS DE LIBERTAD
VARIABLES
NTC ITEMS DE
VI VD VE
1 3 1 X11 Y11 9.83 RECHAZA Ho
2 2 14 X21 Y21 2.07 ACEPTA Ho
3 2 10 X21 Y22 12.31 RECHAZA Ho
4 8 5 X31 Y31 17.76 RECHAZA Ho
5 8 9 X31 Y32 9.17 ACEPTA Ho
6 5 6 X41 Y41 2.64 ACEPTA Ho
7 5 16 X41 Y42 1.87 ACEPTA Ho
8 6 13 X51 Y51 4.18 ACEPTA Ho
9 6 8 X51 Y52 3.55 ACEPTA Ho
10 il 13 X52 Y51 8.65 ACEPTA Ho
11 i 8 X52 ¥52 2.54 ACEPTA Ho
12 13 13 X53 YS1® 9.36 ACEPTA Ho
13 13 8 X53 Y52 5.17 ACEPTA Ho
14 9 15 X6l Y61 10.54 RECHAZA Ho
15 9 12 X61 Y62 6.89 ACEPTA Ho
16 10 15 %62 Y61 43.81 RECHAZA Ho
17 10 12 X62 Y62 10.64 RECHAZA Ho
18 7 2 X71 Y71 14.07 RECHAZA Ho
19 7 3 X71 Y72 1.91 ACEPTA Ho
20 7 4 X71 Y73 7.44 ACEPTA Ho
21 7 11 X71 Y74 4.60 ACEPTA Ho
22 7 7 X71 Y75 13.15 RECHAZA Ho
NTC = NUMERO DE TABLA DE CONTINGENCIA
VI = VARIABLE INDEPENDIENTE VD = VARIABLE DEPENDIENTE
VE = VALOR ESTADISTICO DE = DECISION ESTADISTICA
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15; 10, 12; 7, 2; y 7, 7 ) existen evidencias significativas

para afirmar que ambas variables se relacionan con «a=0.05.

Las parejas de itemes que se relacionaron tratan sobre los

siguiente:
3. Objetivos del programa 1. Objetivo de la educadora
2. Informacidén sobre el de 10. Actitud de la educadora
sarrollo de la ensefanza para la elaboracién del
aprendizaje. friso.

8. Fundamentacidén del PEP 92 5. El juego como actividad

necesaria en el nifio.

9.- Informacién del PEP 92 15. Utilizacién de las -
sobre el material a uti dreas de trabajo.
lizar. -

10. Informacién del PEP 92 15. Utilizacién de las -
sobre la forma de orga dreas de trabajo.
nizar el material en el
aula.

10. Informacién del PEP... 12. Cambio de la disposi-
cién de los recursos
materiales en un tiempo
determinado.

7. La forma de evaluacién 2. Forma en que se desa-

que plantea el PEP 92 rrolla el proceso en-

sefanza-aprendizaje.
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7. La forma de evaluacidn 7. La evaluacién final

que... para la educadora es

Como se ve, ninguno de los itemes relacionados pertenecen a
la metodologia y a los contenidos, lo que hace pensar que quiza
estos dos aspectos sean independientes a la conceptualizacién del
desempefio docente.

En la segunda etapa también se utilizdé el estadistico de X’c
para determinar 1la independencia de 1las expectativas vy
conceptualizacidén. Se obtuvo el resultado que se presenta en la
tabla No. 4. En esta etapa se observa que el 14% del total de
itemes se relacionan con un «@=0.05.

Al realizar los’célculos estadisticos con la prueba "T de
Wilcoxon" de las expectativas, en la primera y sequnda etapa, se
encontrd que no existen evidencias significativas para afirmar
que éstas se modificaron después de un tiempo determinado (4
meses) con a=0.05 (ver tabla 5).

Para determinar si las expectativas y conceptualizacién del
desempefio docente de la educadora varia en un lapso de tiempo se
realizé el cdlculo de la " T de Wilcoxon" con 1los datos
obtenidos en las encuestas de la primera y segunda etapa. Los
resultados que se obtuvieron en ambas atapas definen que no
existen evidencias significativas con un 95% de confianza para
afirmar que las expectativas y 1la conceptualizacién varian

después de un tiempo determinado (ver tabla 6).
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TABLA 4. PRUEBA X’c (JI CUADRADA INDEPENDENTE), 2a. ETAPA, 96
SUJETOS.
REGION DE RECHAZO <9.48, >, CON a=0.05 Y 4 GRADOS DE LIBERTAD
VARIABLES DE
NTC ITEMS
VI VD VE
1 3 1 X11 Y11 1.62 ACEPTA Ho
2 2 14 X21 Y21 2.85 ACEPTA Ho
3 2 10 X21 Y22 11.61 RECHAZA Ho
4 8 5 X31 Y31 4.62 ACEPTA Ho
5 8 9 X31 Y32 3.40 ACEPTA Ho
6 5 6 X41 Y41 2.33 ACEPTA Ho
7 5 16 X41 Y42 9.35 ACEPTA Ho
8 6 13 X51 Y51 2.49 ACEPTA Ho
9 6 8 X51 Y52 7.36 ACEPTA Ho
10 1 13 X52 YSl 4.04 ACEPTA Ho
11 1 8 X52 Y52- 6.66 ACEPTA Ho
12 13 13 Xs3 Y51 3.49 ACEPTA Ho
13 13 8 X53 Y52 13.19 RECHAZA Ho
14 9 15 X6l Y61 6.73 ACEPTA Ho
15 9 12 X61 Y62 3.22 ACEPTA Ho
16 10 1s X62 Y6l 24.20 RECHAZA Ho
17 10 12 X62 Y62 6.52 ACEPTA Ho
18 7 2 X71 Y71 5.45 ACEPTA Ho
19 7 3 X71 Y72 1.28 ACEPTA Ho
20 7 4 X71 Y73 3.47 ACEPTA Ho
21 7 11 X71 Y74 3.60 ACEPTA Ho
22 7 7 X71 Y75 2.17 ACEPTA Ho
NTC = NUMERO DE TABLA DE CONTINGENCIA
VI = VARIABLE INDEPENDIENTE VD = VARIABLE DEPENDIENTE
VE = VALOR ESTADISTICO DE = DECISION ESTADISTICA



TABLA 5. PRUEBA T DE WILCOXON:
LAS EXPECTATIVAS (la. ETAPA Y 2a. ETAPA). REGION DE RECHAZO Ho:

COMPARACION DE LAS TENDENCIAS CENTRALES DE
(0,196] CON

a=0.05, POBLACION DE 96 SUJETOS Y n’=35,
TOTALES DIFER. RANGOS RANGOS
I v CLAVES la.E 2a.E la.E y RANGOS DIFER. DIFER.
2a. E. NEGAT. POSIT.
1 X52 A 75 80 -5 33.0 33.0
NA-ND 17 11 6 35.5 35.5
D 5 5 0 0.0
2 X21 S 68 64 4 32.6 32.6
NS=NI 14 16 -2 14.5 14.5
INS 14 14 0 0.0
3 X11 A 86 88 -2 14.5 14.5
NA-ND 5 4 1 8.0 8.0
A 5 4 1 8.0 8.0
4 X31 A 65 61 4 32.6 32.6
NA-ND 13 12 1 8.0 8.0
A 18 23 =5 33.0 33.0
5 X41 A 82 85 =3 21.0 21.0
NA-ND 8 6 2 14.5 14.5
A 6 5 1 8.0 8.0
6 X51 A 72 68 4 32.6 32.6
NA-ND 15 18 =3 21.0 21.0
A 9 10 -1 8.0 8.0
7 X71 C 68 72 -4 32.6 32.6
NC-NI 18 18 0 0.0
INC 10 6 4 32.6 32.6
"8 X32 ¢ 75 77 -2 14.5 14.5
NC-NI 10 13 -3 21.0 21.0
INC 10 6 4 32.6 32.6
9 X611 A 78 87 -9 38.0 38.0
NA-ND 7 2 5 33.0 33.0
A 10 7 <) 21.0 21.0
10 X62 A 67 79 -12 39.0 39.0
NA-ND 15 12 3 21.0 21.0
A 13 6 7 37.0 37.0
11 X52 A 61 60 1 8.0 8.0
NA-ND 17 18 -1 8.0 8.0
A 18 18 0 0.0
12 X54 A 86 92 -6 35.5 35.5
NA-ND 5 2 3 21.0 21.0
A 5 2 S 21.0 21.0
13 X53 A 86 90 -4 32.6 32.6
NA-ND 5 3 2 14.5 14.5
A 5 3 2 14.5 14.5
T1=366.2 T2=436

154909

154909




TABLA 6. PRUEBA T DE WILCOXON. COMPARACION DE LAS TENDENCIAS CENTRALES DE
LAS VARIABLES EXPECTATIVAS Y CONCEPTUALIZACION DEL DESEMPENO DOCENTE (la.
ETAPA Y 2a. ETAPA). REGION DE RECHAZO Ho: [0,649] CON a=0.05, POBLACION DE
96 SUJETOS Y n‘=61

TOTALES DIFEREN RANGOS RANGOS
I \Y la.E 2a.E | la. E Y RANGOS DIFER. DIFER.
2a.E NEGAT. POSIT.
3-1 X1l1-y11 53 57 -4 42.5 42.5
23 28 =5 52.0 52.0
20 11 S 65.5 65.5
2-14 X21-Y21 70 66 4 42.5 42.5
12 19 -7 60.0 60.0
13 11 2 21.0 21.0
2-10 X21-Y22 71 63 8 63.0 63.0
13 20 =7 60.0 60.0
12 13 -1 10.5 10.5
8-5 X31-Y31 78 77 1 10.5 10.5
6 14 -8 63.0 63.0
11 5 6 57.0 57.0
8-9 X31-Y32 77 77 0 0.0
9 14 -5 52.0 52.0
9 5 4 42.5 42.5
5-6 X41-Y41 85 . 86 -1 10.5 10.5
8 5 3 31.5 31.5
3 5 -2 21.0 21.0
5-16 X41-Y42 86 86 0 0.0
7 5 2 21.0 21.0
3 5 -2 2i.0 21.0
6-13 X51-Y51 71 67 4 42.5 42.5
17 20 =3 31.5 31.5
8 8 0 0.0
6-8 X51-Y52 70 70 0 0.0
14 19 -5 52.0 52.0
12 7 5 52.0 52.0
1-13 X52-Y51 75 76 -1 10.5 10.5
18 14 4 42.5 42.5
<) 5 -2 21.0 21.0
1-8 X52-Y52 75 75 0 0.0
i7 15 2 21.0 21.0
4 6 -2 21.0 21.0
13-13 X53-¥51 80 86 -6 57.0 57.0
S 5 4 42.5 42.5
7 5 2 21.0 21.0
13-8 X53-Y¥52 82 85 =1 31.5 31.5
9 5 4 42.5 42.5
5 6 -1 10.5 10.5




TABLA 6 CONT. PRUEBA T DE WILCOXON. COMPARACION DE LAS TENDENCIAS ~
CENTRALES DE LAS VARIABLES EXPECTATIVAS Y CONCEPTUALIZACION DEL DESEMPENO
DOCENTE (la. ETAPA Y 2a. ETAPA). REGION DE RECHAZO Ho: [0,649) CON «a=0.05,

POBLACION DE 96 SUJETOS Y n’=61

TOTALES DIFEREN RANGOS | RANGOS
I v la.E 2a.E | la. E Y | RANGOS | DIFER. | DIFER.
2a.E NEGAT. | POSIT.
9-15 | X61-Y61 79 85 -6 57.0 57.0
7 5 2 21.0 21.0
9 6 3 31.5 31.5
9-12 | X61-Y62 81 84 -3 31.5 31.5
7 6 1 10.5 10.5
7 6 1 10.5 10.5
10-15 | X62-Y61 70 79 -9 65.5 65.5
15 12 3 31.5 31.5
10 5 5 52.0 52.0
10-12 | X62-Y62 77 78 -1 10.5 10.5
18 11 7 60.0 60.0
11 7 4 42.5 57.0
7-2 X71-Y71 67 71 -4 42.5 42.5
19 18 1 10.5 10.5
10 7 3 31.5 31.5
7-3 X71-Y72 66 | 71 -5 52.0 52.0
20 17 3 31.5 31.5
10 8 2 21.0 21.0
7-4 | x71-Y73 65 73 -8 63.0 63.0
21 17 4 42.5 42.5
10 6 4 42.5 42.5
7-11 | X71-Y74 68 69 -1 10.5 10.5
17 20 -3 31.5 31.5
11 7 4 42.5 42.5
7-17 X71-¥75 68 71 -3 31.5 31.5
18 20 -2 21.0 21.0
10 5 5 52.0 52.0
Tl = 1044 T2=1152
CLAVES PARA LAS TABLAS 5 Y 6
I = ITEMES
n’ = PAREJA DE DATOS CON RANGOS DISTINTAS DE CERO.

V = VARIABLES
la. E = PRIMERA ETAPA ;
A = DE ACUERDO

NA-ND = NI DE ACUERDO NI DESACUERDO

D = EN DESACUERDO
§ = SUFICIENTE

2a. E = SEGUNDA ETAPA

NS-NI = NI SUFICIENTE NI INSUFICIENTE

INS = INSUFICIENTE
C = COMPLETO

NC-NI = NI COMPLETO NI INCOMPLETO

INC = INCOMPLETO
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4.2.- Efectos de variables de control

Se aplicdé el estadistico de X?’c (prueba de independencia)
en las variables antiguedad, medio y escolaridad con 1la
conceptualizacidén del desempefio docente para determinar si existe
o0 no independencia entre éstas.

Se encontrdé los siguientes resultados:

En las variables antigliedad y desempefio docente se observa
que hay un 50% de dependencia con @=0.05 (ver tabla 7).

En las variables medio y conceptualizacién la dependecia es
menor, es de 19% con a=0.05 (ver tabla 8).

En relacién a las variables escolaridad y conceptualizacién
la dependencia es de ﬁn 6% con a=0.05 (ver tabla no.9)

El item 17 tuvo un andlisis diferente, dada su estructura
semi-abierta..

Se pregunta la opinién de la educadora sobre 1los
requerimientos para los propdsitos del nuevo programa. En la
primera etapa el 51% respondid que se requiere suficiente
preparacién; el 59%, mucha dedicacidn; el 41% mayor esfuerzo , el
53% mucho material y el 27% otras. En éste dltimo requerimiento,
tres aspectos sobresalieron, en primer lugar actualizacién
permanente, en segundo vocacidén y en tercer lugar aulas mas
amplias.

En la segunda etapa las educadoras opinaron en un 46% que se

requiere de suficiente preparacidn, un 69% mucha dedicacién , un
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57% mayor esfuerzo, un 51% mucho material y el 21% en otros.
también opinaron lo mismo en otros requerimientos , actualizacién

permanente, vocacién y aulas mas amplias.

Después de calcular la Tc, mediante la prueba de Wilcoxon se
encontrd que la opinidén de las educadoras en relacidén al item

mencionado, no varian significativamente en ambas etapas.



CAPITULO V



CAPITULO V

DISCUSION

La aplicacidén de la encuesta a las educadoras del nivel
preescolar ha producido alguna informacién acerca de las
expectativas y de la forma como conceptualizan su desempefio
docente, lo que ha permitido conocer en alguna medida cdémo son
las expectativas que tiene el maestro del PEP 92 y si persisten
después de un tiempo determinado; cémo perciben su desempefio
docente y si tiene relacién o no éste con las expectativas.

Las expectativas del mayor ndmero de educadoras se
reflejaron en las encuestas como "positivas", en el sentido de
que opinaron que el PEP 92, va a tener un "efecto positivo"
(Watzlavick, 1989) al aceptar los " cambios" realizados a nivel
de discurso. Sin embargo en la primera etapa de las encuestas,
con relacidn con los itemes 4,5 y 8, éstas mismas educadoras
opinaron que se hicieron "cambios" , cuando éstos no estan
explicitos en el programa.

Esta actitud de 1la =aducadora frente a los tres udltimos
itemes mencionados hace pensar que quizd sus constructos sobre
esos aspectos no fueron reconstruidos o fueron construidos de
diferente manera a la estructura del programa después del curso

de actualizacidn ( Richlak, 1987). En cuanto a los otros itemes,
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por los resultados obtenidos, se piensa que\quizé la mayoria de
las educadoras tienen constructos proposicionales y permeables,
vya que al parecer éstos se reestructuraron al tener evidencias
nuevas sobre el PEP 92 (ver tabla 1).

El cédlculo de la Tc realizado =-con la prueba de "T de
Wilcoxon" sobre las expectativas de la primera y segunda etapa
muestran en los resultados obtenidos, valores mayores de de 196
-que es el valor de la tabla de valores-, (ver anexo no.6), por
lo que se concluye que no hubo cambios significativos en las
expectativas de las educadoras después de un tiempo determinado.

La conceptualizacidén del desempefic docente de la educadora
en la primera y segunda etapa, en su mayoria opinaron, segin la
teoria utilizada pafa su clasificacién (Follary, 1979), en
Emergente , excepto en la primera etapa, en los itemes 1,8 que se
clasificaron.en la practica dominante y el item 11 en la préactica
décadente.

Esta clasificacién hecha, hasta cierto punto arbitraria,
resulta Gtil como instrumento de anédlisis de 1las practicas
profesionales - en este caso de la educadora -, sin embargo su
uso requiere ser cuidadosa de tal forma que estas categorias no
operen siempre como categorias fijas en las cuales deba entrar
la realidad. Por tanto, la clasificacidén de la conceptualizacidén
que se hace del desempeno docente se debe tomar solamente como un
indicador, ya que al clasificarse las practicas de las educadoras

en su mayoria como emergente quizd no signifique necesariamente
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que éstas tengan un sentido social mayor que las otras dos -
dominante y decadente-(Follary y col., 1979).

Al relacionar las expectativas con la conceptualizacién del
desempefio docente a través de la X’c (Prueba de independencia),
en la primera etapa, se observa que de los 22 cuadros de
contingencia elaborados, solamente el 37% muestran dependencia
con a =0.05, lo que hace reconocer que no es significativo para
la poblacién estudiada (ver tabla No.3).

Al relacionar las mismas variables en una segunda etapa y
con el mismo estadistico de prueba se encontrd en los resultados
una dependencia alin mas baja (14%) del total de la primera etapa
(ver tablas 3 y 4). En ambas etapas se observd la dependencia de
los itemes de 1los cuadros de contingencia 3 y 16, los cuales se
refieren a la informacién del desarrollo ensefianza aprendizaije
con la forma de eleccidén de los contenidos (3) y la forma de
acomodar los materiales con la utilizacidén de &reas de trabajo
(16) . Estos aspectos dependientes son algunos del discurso del
programa 1992. Esto podria indicar que algunas percepciones del
docente inciden en alguna medida para la conceptualizacién de su
desempefio docente, lo que coincide en cierta forma con ( Nash,
1973 ), el cual encontrd que las 1ideas subjetivas -
expectativas- que tiene el maestro son importantes para su
actuacién conductual, pero en el caso estudiado para percibir de

manera verbal esa expectativa.
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Al calcular la Tc de 1las expectativas con conceptualizacién

del desempefio docente en las dos etapas, se observd dque las
diferencias no son representativas por lo que se reconocié que
estos dos aspectos no se modificaron significativamente después
de un tiempo determinado, con un o =0.05. Estos resultados
permiten inferir que los constructos - en cuanto a los aspectos
mencionados- de las educadoras en su generalidad durante el

estudio pertenecid a un sistema fijo.



CONCLUSIONES



CONCLUSIONES

Las conclusiones que aqui se establecen, deben asumirse
como primeras aproximaciones que puedan guiar estudios
posteriores para profundizar sobre las expectativas del maestro
acerca del «curriculo y sobre 1la forma de cdémo puede
conceptualizar el desempefio docente.

Las expectativas que reflejan las educadoras del Programa de
educacién preescolar 1992 en los instrumentos de medicién, son
"positivas" ( Watzlawick, 1989). En el sentido de que piensan
que la reestructuraéién del PEP 92 ofrece cambios que pueden
orientar mejor la practica de éstas. Esta forma de percepcidn de
lgs educadoras hace pensar que probablemente la mayoria de ellas
poseen constructos proposicionales ya que el pensamiento de éstas
se recontruyeron y permitieron evidencias nuevas, por lo que se
puede decir que sus constructos son permeables (Kelly, citado por
Richlak, 1987, p.525).

La conceptualizacién que tuvieron las educadoras de su
desemperio docente al clasificarlos de acuerdo con la teoria que
nos propone Follary y col. (1979), en su mayoria, fue =2mergente.
Este tipo de practica es al que se aspira, seglin el programa
mencionado, puesto que éste puede originar un sentido social méas

amplio.
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Las expectativas del docente después de un tiempo
determinado (4 meses) no variaron significativamente, ya que los
resultados que se obtuvieron en la aplicacién de la prueba de
Wilcoxon son mayores de 196, que es el valor de tabla. Esto
quizd se deba a que los constructos que se construyeron las
educadoras después del curso de actualizacidén pensaron que son
correctas para elevar 1la calidad educativa por lo que
persistieron en estas después de un tiempo determinado.

Al realizar el cédlculo de X’c de las expectativas y la
conceptualizacién del desempefio docente, en la primera Yy
segunda etapa, se observd que existe una baja dependencia en
ambos momentos, pero se percibe gue ésta es ain mds baja en la
segunda etapa (ver cﬁadros 3,4); por lo que se concluye que
expectativas y conceptualizacién no se relacionan.

Las expectativas de las educadoras y la conceptualizacién
del desempefio docente después de un lapso de tiempo no se
modificd significativamente segin el resultado de 1la Tc
(distibucion de la T de Wilcoxon), ver tabla No. 5. Probablemente
haya sido este resultado, porque durante el estudio, 1las
educadoras estaban manejando sus constructos, en el rango de
conveniencia o quizad se estaban ubicando en esos momentos mas a
las expectativas del sentido normativo, en un "deber ser" del
programa, como lo menciona Keddie en su estudio "el conocimiento

en el aula" (Keddie, 1971).
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En relacién con las variables escolaridad, medio vy
antigliedad, parece ser que no tuvieron incidencia relevante para
la conceptualizacién del desempefio docente, puesto que 1los
resultados obtenidos de 1las pruebas de independencia no

permitieron tomar una decisidén estadistica (ver tablas 7, 8 y 9).
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RECOMENDACIONES



LIMITACIONES Y/O RECOMENDACIONES

Entre las 1limitaciones del trabajo se consideran los
siguientes:

En primer lugar, destaca al parecer el tipo de instrumento
utilizado para conocer las expectativas y la conceptualizacién
del desempefic docente. Se reconoce que éste en cierta medida 1le
didé oportunidad al docente de expresar su opinién acerca del PEP
92 y de la forma de percibir su desempefio docente, en el sentido
de que los itemes que se le presentaron a cada uno de ellos en
las encuestas ya estaban estructurados con posibles respuestas,
relacionadas con la; expectativas sobre el PEP 92 vy la
conceptualizacién del desempefioc docente. Sin embargo el
ipstrumento fue a la vez un pcoco restrictivo, va que
probablemente no permitié al docente estructurar sus constructos
al respecto, por lo que se sugiere una comparacién de los
resultados del instrumento con los obtenidos por otros con los
mismos propésitos, o la utilizacién de otros diferentes en
estudios posteriores, como la técnica de Kelly, 1955, "forma
contextual minima" o "la prueba REP", que permiten, el primero
clasificar cudles son los constructos de cada individuo y el
sequndo ofrece la posibilidad de que cada individuo pueda
categorizar sus constructos en relacién a algo o a alguna

situaciédn.
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Vinculado a lo anterior, se percibe que el docente al elegir
en su deneralidad un tipo de constructo en relacién a las
expectativas, y en cuanto a la conceptualizacién de su desempefio
docente, permite inferir que 1los constructos selecionados a
través del cuestionario , quizd hayan sido determinados por él,
seglin los significados de su conveniencia, por lo que se reitera
la necesidad de reestructurarlo o de utilizar otro tipo de
instrumentos u otras metodologias si se desea profundizar sobre
las expectativas percibidas por el docente y la forma de cémo
percibe su trabajo docente.

Se puede considerar como otra limitante del estudio aunque
no directamente, porqﬁe no esta considerado dentro del mismo, la
falta de andlisis de 1la puesta en practica de los constructos,
ya que esta carencia puede conducir a una imagen est&itica de
éstos, ocultando el hecho de la efectividad de los constructos en
el gquehacer del docente, por lo que deberia ser considerada en
préximos estudios.

Siendo este trabajo de cardcter exploratorio, se recomienda
utilizar los resultados de manera provisional y como fuente
generadora de hipétesis y discusiones académicas que permitan
avanzar y mejorar el quehacer docente de las educadoras, asi como

también a las politicas educativas.
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ANEXO No. 1

Estimada compafiera:

El presente cuestionario intenta conocer la forma de cédmo ven
las educadoras el nuevo programa y cdmo piensan que trabajan con
€l. Los resultados de esta encuesta aportardn sugerencias para
dirigir las orientaciones que las educadoras requieran , por lo que
es importante que tus respuestas sean sinceras ya que de ésto
depende la confiabilidad del estudio.

No se desea que digas cémo deberia ser el programa, sino que
digas cémo es realmente para ti . No hay respuestas correctas ni
incorrectas.

Los cuestionarios son anénimos porque no es una investigacién
sobre individuos sino sobre sus opiniones, éste dato te permite
responder con toda 1libertad, 1los resultados estardn a tu
disposicidn, pues te podran servir para solicitar las orientaciones
que necesites a la SEP para mejorar tu trabajo.

Te agradezco de antemano tu cooperacidén y participacién en
esta encuesta,

A TTE.
Profra. Rita Ma. Pech navarro

Edad === Estado civil-=—=—-——vecceeea--
Escolaridad Ma&xima:-——=——=————=-— e
Afios de serviciot=—————————mmme e
Puesto (s) que ocupas actualmente----—-----—ce—————e--
Nombre del J.de N.—————mm—m oo e e

Grado (s) que atiendes:————=-—mmmm e m
El J.de N. se encuentra en un medio---—---———e-—cece——--
( Rural,Semiurbano, Urbano)

INSTRUCCIONES:LEE UNA POR UNA LAS AFIRMACIONES QUE SE TE PRESENTAN
Y EN CADA CASO ESCRIBE DENTRO DEL PARENTESIS DE LA DERECHA LA LETRA
DE LA OPCION QUE CONSIDERES DESCRIBA MEJOR TU OPINION ACERCA DEL
NUEVO PROGRAMA. SE DESEA QUE DIGAS COMO ES REALMENTE PARA TI, NO
COMO DEBERIA SER.

CUESTIONARIO PRELIMINAR

1l.- Los objetivos del programa de educacion Preescolar (PEP 92)
son para ti: ( )

a) Muy apropiados

b) Apropiados

c) Ni apropiados ni desapropiados

d) Desapropiados

e) Muy desapropiado



2.- Los objetivos que presenta el PEP 92 son globalizadores. ( )
a) Muy de acuerdo
b) De acuerdo
c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
d) En desacuerdo
e) Muy en desacuerdo

3.- La informacidn que trae el nuevo programa en relacidn con el
desarrollo de la ensefianza-aprendizaje del preescolar es:

a) Muy suficiente ( )

b) Suficiente

c) Ni suficiente ni Insuficiente

d) Insuficiente

e) Muy insuficiente

4.- E1 nuevo programa en relacidn con el anterior es mis com-
prensible. ( )
a) Muy de acuerdo
b) De acuerdo
c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
d) En desacuerdo
e) Muy en desacuerdo

5.- La fundamentacidn (relacidn directa del nifio con lo que
aprende) del PEP 92 ha cambiado en relacion con el programa
anterior. ( )

a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en Desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

6.- E1 enfoque psicogenético, la construccidn del conocimiento y
las caracteristicas del nifio preoperatorio constituyen los
tres niveles de la fundamentacién ( )

del PEP 92, lo que consideras que es:

a) Muy completa

b) completa

c) Ni completa ni Incompleta

d) Incompleta

e) Muy incompleta

7.- En cada aprendizaje del nifio interaccionan constantemente
cuatro factores: maduracion, experiencia, transmisién ( )
social y el proceso de equilibracion.

a).- Muy de acuerdo.

b) .- De acuerdo.

c) .- Ni acuerdo ni en desacuerdo.
d) .~ En desacuerdo.

e) .- Muy en desacuerdo.



8.- La globalizacidén de la enseflanza del preescolar tiene su

fundamento psicolégico en el sincretismo infantil. ( )
a) .- Muy de acuerdo.
b) .- De acuerdo.
c).- Ni acuerdo ni en desacuerdo.
d) .- En desacuerdo
e) .— Muy en desacuerdo.
9.- La completa libertad que tiene la educadora para la elec-
cion de los contenidos te parece: ( )

a) Muy apropiado

b) Apropiado

c) Ni apropiado ni desapropiado
d) Desapropiado

e) Muy desapropiado

10.- El1 acercamiento del nifio a su realidad y el deseo de com

prenderla y hacerla suya ocurre a través del juego. ( )

a) .— Muy de acuerdo

b) .- De acuerdo

c).- Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) .- En desacuerdo

e) .- Muy en desacuerdo
11.- La educacion fisica, misica y movimiento no se toma dentro de
los contenidos. :

a) .— Muy de acuerdo

b) .- De acuerdo

c) .- Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) .- En desacuerdo

e) .- Muy. en desacuerdo

12.- El programa te sugiere organizar el aula por &areas de
trabajo, por lo que piensas que es una metodologia : ( )
a) Muy apropiada
b) Apropiada
c) Ni apropiada ni desapropiada
d) Desapropiada
" e) Muy desapropiada

13.- El método de proyectos gque propone el PEP 92 para la
planeacidén docente, te facilita la organizacién del trabajo
en el aula. ( )

a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo



14.- Los bloques de actividades (incluyendo los juegos) que trae
el nuevo programa se pueden integrar en la practica docente de
la educadora. ( )

a) Muy de acuerdo
b) De acuerdo
c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
d) En desacuerdo
e) Muy en desacuerdo

15.- A través del juego el nifio hace suyo los contenidos de
aprendizaje. ( )

a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

16.- El programa trae suficiente informacidén sobre qué material
utilizar; piensas que ésto te facilitaria el trabajo con
los nifos. ( )

a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

17.- La informacidén gque trae en nuevo programa te sugiere cdémo
acomodar los materiales en el aula, ésto te facilitaria tu
practica docente. ( )

a) Muy de acuerdo '
b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) 'En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

18.- La forma de evaluacidén que plantea el nuevo programa la
consideras.

a) Muy correcta

b) Correcta

c) Ni correcta ni incorrecta

d) Incorrecta

e) Muy incorrecta

19.- Tu objetivo como educadora es: ( )
a) Conducir al nifio hacia diferentes actividades, segidn sus
intereses

b) Motivar al nifio para que se acerque a los objetos de
conocimientos.

c) Orientar al nifio en su proceso de aprendizaje



20.-
a)
b)
c)
d)
e)

21.~

22.-

23.-

Para alcanzar los propdsitos del nuevo programa la educadora
requiere de : ( )
Suficiente preparacién
Mucha dedicacién
Mayor esfuerzo
Mucho material
Otras

Cuando realizas la planeacién del proyecto tomas en cuenta
las etapas que sugiere el nuevo programa PEP 92 ( )
a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

Si tu respuesta anterior es muy de acuerdo o de acuerdo
identifica las etapas que consideras ( )
a) Realizacién

b) Término

c) Evaluacién

d) Surgimiento

e) Eleccidn

f) Planeacién

g) Todas

Los bloques de juegos y actividades te permiten organizar en
la practica el desarrollo integral del nifio. ( )
a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

24.-

25.-

e) Muy en desacuerdo

En el aula, varios nifios manifiestan intereses diversos;
Juanito dice que su hermanito se cayé y se fracturd el
brazo, Mary dice que fué al mercado con su mamad y Rat@l dice
que vidé el final de la telenovela "triadngulo", pero otros
nifios manifiestan curiosidad por saber qué pasd con el
hermanito de Juanito....,td como educadora para hacer el
friso: ( )
a) Eliges por los nifos
b) Induces al grupo a escoger la situacidn que consideras
deben trabajar.
c) Captas los intereses de los nifios y los propones como
eleccidén grupal.

Para que el nifio aprenda y tenga una ensefianza completa
considero que es necesario que

a) Juegue

b) Juegue, resuelva problemas que se le presenten y realice
actividades propias a su edad.

c) El nifio realice actividades de acuerdo a sus necesidades
posibilidades e intereses.



26.-

27.-

28.-

31.-

32.-

La metodologia que trae el nuevo programa lo utilizas como:
a) Una indicacién de lo que debes hacer en tu trabajo. ( )
b) Pautas para tus interacciones en el saldén de clase.

c) No lo consideras en tu trabajo cotidiano.

El nifio necesita de "libertad" para favorecer positivamente
su desarrollo por lo que: ( )
a) Le sugiero cémo hacer su trabajo

b) Induzco al nifio a tomar sus descisiones

c) dejo que haga lo que desee hacer dentro de un marco de
posibilidades.

En tu trabajo cotidiano, el nuevo programa encuentra su
fundamento en el propésito de favorecer el desarrollo del
nifo. ( )
a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

Los contenidos que se organizan en tu saldén de clase y que
tienen la funcidén de objetivos de desarrollo, deben ser memo
rizados. ( )
a) Muy de Acuerdo

b) De acuerdo

c) ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

Se puede mencionar gue una de las funciones del docente
consiste principalmente en : ( )
a) Esperar a que el nifio evolucione esponténeamente

b) Provocar situaciones de aprendizaje a partir de sus viven
cias, intereses y objetos disponibles.

c) Conducir el aprendizaje del nifio en donde los conocimien
tos se presenten como necesarios.

En el proceso de aprendizaje del nifio se dan dos tipos de
experiencia: fisica y 1légico matematico. ( )
a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

La funcién de la educadora es: promover, orientar, y coordi-
nar todo el proceso educativo. ( )
a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo



33.-

34.-

36.-

37.-

39.-

En el preescolar las nociones de tiempo y espacio se desaro-
llaron en funcién de las experiencias. ( )
a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

Los contenidos (temas a desarrollar en los proyectos) los
eligen los nifios y td. ( )
a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

Elaborado el friso, al realizar las actividades previstas
junto con los nifios, algunos manifiestan otros intereses no
considerados, entonces tua : ( )
a) Reorganizas las actividades del juego y del friso si fue-
ra necesario.

b) Induces al grupo a orientar el juego hacia el tema del
friso

c) Realizas las actividades planeadas.

En el saldén de clase los nifios estdn modelando con plastili

na, frutas y verduras, pero Pedrito estda recortando una man

zana y Daniel estd jugando con los frascos de pintura, enton
ces ta: ( )
a) Los integras para que modelen las frutas y verduras

b) Dejas que los nifios sigan haciendo lo mismo

c) Les pides que expliquen sus creaciones.

Como educadora permites y estimulas el juego de los nifios
en el acto educativo. ( )
a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

En tu préactica docente utilizas las areas de trabajo que su
giere el nuevo programa ( )
a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d)} En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

La disposicién de los recursos en el saldén de clase lo cam
bias ( )
a) De acuerdo a las estaciones del afio

b) Cada ciclo escolar

c) Cuando se hace necesario



40.-

41.~

420_

43.-

45.-

cémo consideras que orientas el aprendizaje del nifio preesco
lar. ( )
a) Ensefidndole al nifio qué necesita hacer para gque aprenda
b) Conduciendo al nifio hacia su aprendizaje, sugiriéndole cé
mo y ddénde trabajar

c) Orientdndolo ya que su aprendizaje es casli por completo
obra suya.

Como maestro de grupo te consideras como: ( )
a) Un orientador de aprendizaije

b) Guia de Aprendizaje

c) Conductor y drigente del aprendizaje

Por lo anterior pienso que la ensefianza del nifio se realiza
por: ( )
a) Las sugerencias que le proporciono como guia del grupo.
b) La accién y repeticidén de lo que se dice en el aula

c) La accidén consciente y voluntaria del educando

La evalucacidén le sirve a la educadora generalmente para:
a) Retroalimentar la planeacidn y la operacidén del programa
b) Promover al nifio a otro nivel de desarrollo

c) Apreciar el grado de su aprendizaje

La hoja de evaluacidén que se lleva al finalizar el curso
escolar es para ti: ( )
a) Un requisito administrativo que hay que cumplir

b) Una apreciacidén global del desempefio grupal

c) El reflejo del desempefio y produccidén de cada nifio

Para evaluar a los nifios los observas de manera natural y en
diferentes situaciones. ( )
a) Muy de acuerdo

b) De acurdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo
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ANEXO No. 2

Estimada compafiera:

El presente cuestionario intenta conocer la forma de cémo ven
las educadoras el nuevo programa y cémo piensan que trabajan con
él. Los resultados de esta encuesta aportaradn sugerencias para
dirigir las orientaciones que las educadoras requieran , por lo que
es importante que tus respuestas sean sinceras ya que de ésto
depende la confiabilidad del estudio.

No se desea que digas como deberia ser el programa, sino que
digas cémo es realmente para ti . No hay respuestas correctas ni
incorrectas.

Los cuestionarios son anénimos porque no es una investigacidén
sobre individuos sino sobre sus opiniones, éste dato te permite
responder con toda libertad, 1los resultados estardan a tu
disposicidén, pues te podréan servir para solicitar las orientaciones
que necesites a la SEP para mejorar tu trabajo.

Te agradezco de antemano tu cooperacién y participacién en
esta encuesta,

ATTE.
Profra. Rita Ma. Pech navarro

Puesto (s) que ocupas actualmente---------—--—ceecee—e--
Nombre del J.dé N, === e e e e e e e e e e e e e e e e e

( Rural,Semiurbano, Urbano)

INSTRUCCIONES:LEE UNA POR UNA LAS AFIRMACIONES QUE SE TE PRESENTAN
Y EN CADA CASO ESCRIBE DENTRO DEL PARENTESIS DE LA DERECHA LA LETRA
DE LA OPCION QUE CONSIDERES DESCRIBA MEJOR TU OPINION ACERCA DEL
NUEVO PROGRAMA. SE DESEA QUE DIGAS COMO ES REALMENTE PARA TI, NO
COMO DEBERIA SER.

1.- El1 método de proyectos gque propone el programa de educacidn
preescolar ( PEP 92) para la planeacidn docente, te facilita 1la
organizacién del trabajo en el aula ( )

a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo



2.- La informacién gque trae el programa en relacién con el
desarrollo de la ensefianza~aprendizaje del preescolar es ( )
a) Muy suficiente

b) Suficiente

c) Ni suficiente ni insuficiente

d) Insuficiente

e) Muy insuficiente

3.- Los objetivos del programa de Educacidn preescolar (PEP 92)
son para ti: _ ( )
a) Muy apropiados

b) Apropiados

c) Ni apropiados ni desapropiados

d) Inapropiados

e) Muy inapropiados

4.-La fundamentacién ( relacién directa del nifio con lo que
aprende) del PEP 92 ha cambiado en relacidén con el programa
anterior. ( )

a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

5.- La completa libertad que tiene la educadora para la eleccidn
de los contenidos te parece: ( )
a) Muy apropiado

b) Apropiado

c) Ni apropiado ni desapropiado

d) Desapropiado

e) Muy desapropiado

6.- E1 programa te sugiere organizar el aula por dreas de trabajo,
por lo que piensas que es una metodologia: ( )
a) Muy apropiada

b) Apropiada

c) Ni apropiada ni desapropiada

d) Desapropiada

e) Muy desapropiada

7.- La forma de evaluacién que plantea el nuevo programa la
consideras: ( )
a) Muy correcta

b) Correcta

c) Ni correcta ni incorrecta

d) Incorrecta

e) Muy incorrecta



8.- E1 enfoque psicogenético, la construccién del conocimiento y
las caracteristicas del nifio preoperatorio constituyen los tres
niveles de la fundamentacién del PEP 92, lo que consideras que es:

( )

a) Muy completa

b) Completa

c) Ni completa ni incompleta

d) Incompleta

e) Muy incompleta

9.- El1 programa trae suficiente informacién sobre qué material
utilizar; piensas que ésto te facilitaria el trabajo con los nifios:

a) Muy de acuerdo ( )

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

10.- La informacién que trae el nuevo programa te sugiere cdémo
acomodar los materiales en el aula, ésto te facilitaria tu trabajo
docente: « )

a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

11.- El1 nuevo programa - en relacidén al anterior- es méas
comprensible. ( )
a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

12.- A través del juego el nifio hace suyo los contenidos de
aprendizaje. ( )
a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdec ni =2n dassacuerdo
d) En Zesacuexrdce

a

Muy en desacuerdc

13.- Los bleques de actividades ( incluyendo los juegos) que trae
el nuevo programa se pueden integrar en la pridctica docente de la
educadora: : ( )

a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo



IT.- INSTRUCCIONES - A CONTINUACION SE TE PRESENTAN AFIRMACIONES
SOBRE LA MANERA DE COMO PIENSAS QUE TRABAJAS, EN CADA CASO
SELECCIONA LA QUE CONSIDERES SEA LA FORMA, ESCRIBIENDO EN EL
PARENTESIS DE LA DERECHA LA LETRA DE LA OPCION QUE REPRESENTE TU
RESPUESTA. ES MUY IMPORTANTE QUE SEAS FRANCA AL CONTESTAR. NO HAY
RESPUESTAS CORRECTAS NI INCORRECTAS.

1.- Tu objetivo como educadora es: ( )
a) Conducir al nifo hacia diferentes actividades, seglin sus
intereses.

b) Dejar al nifio para gque se acerque a 1los objetos de
conocimientos.

c) Orientar al nifio en su proceso de aprendizaje

2.~ Como consideras que encausas el aprendizaje del nifo
preescolar. ( )

a) Ensefidndole al nifio qué necesira hacer para que aprenda.

b) Conduciendo al nifio hacia su aprendizaje, sugiriéndole cémo Yy
dénde trabajar.

c) Orientdndolo ya que su aprendizaje es casi por completo obra
suya.

3.~ Como maestro de grupo te consideras como: ( )
a) Un orientador del aprendizaje

b) Guia del aprendizaje

c) Conductor y dirigente del aprendizaije

4.-Por lo anterior pienso que la ensefianza del nifio se realiza por:
a) Las sugerenc1as que le proporciono como guia del grupo. ( )
b) 'La accién y repeticidn de lo que se dice en el aula

c) La accién consciente y voluntaria del educando.

5.-Para que el nifio aprenda y tenga una ensefianza completa
considero que es necesario que : ( )
a) Juegue en el Jardin de nifos

b) Jueque, resuelva problemas gque se le presenten y realice
actividades propias a su edad

c) El nifio realice actividades que a juicio del maesto estén de
acuerdo con sus necesidades, posibilidades e intereses.

6.- Se puede mencicrar gque una de 1las funcicnes del docente
consiste principalments en : ( )

a) Esperar que el nific evolucicre espontidneamente

b) Provocar situaciones de agrandizaje a partir de sus vivencias,
intereses y objetos disponibles.

c) Conducir el aprendizaje del nifio en donde los conocimientos se
presenten como necesarios.



7.- La hoja de evaluacidén que se lleva al finalizar el curso
escolar es para ti : ( )
a) Un requisito administrativo que hay que cumplir

b) una apreciacién global del desempefio grupal

c) El reflejo del desempefio y produccidn de cada nifio.

8.- Elaborado el friso, al realizar las actividades prevista junto
con los nifios, algunos manifiestan otros intereses no considerados,
entonces ta : ( )
a) Reorganizas las actividades de juego y del friso si fuera
necesario
b) Induces al grupo a orientar el juego hacia el tema del friso
c) Realizas las actividades planeadas

9.- La metodologia que trae el programa la utilizas como: ( )
a) Una indicacién de lo que debes hacer en tu trabajo

b) Pautas para tus indicaciones en el salén de clase

c) No lo consideras en tu trabajo cotidiano

10.- En el aula, varios nifios manifiestan intereses diversos;
Juanito dice que su hermanito se cayo y se fracturd el brazo, Mary
dice que fue al mercado con su mami y Radl dice que vid el flnal de

la telenovela - "Equis", pero otros nifios manifiestan curiosidad
por saber qué pasd con el hermanito de Juanito..., td como
educadora para hacer el friso : ( )

a) Eliges por los nifios

b) Induces al grupo a escoger la situacién gue consi-deras deben
trabajar

c) Captas los intereses de los nifios y los propones como eleccidn
grupal.

11.- La evaluacidén le sirve a la educadora generalmente para :( )

a) Retroalimentar la planeacién y la opera01on del programa.

b) Tomar decisiones acerca de la promocién del nifio a otro nivel
de desarrollo

c) Tener evidencias del grado de aprendizaje alcanzado por el nifio

12.~ La disposicién de los recursos en el salén de clases 1lo
cambias. ( )
a) De acuerdo a las estaciones del afio

b) Cada ciclo escolar

c) Cuando se hace necesario

13.- Los contenidos ( temas a desarrrollar en los proyectos ) Los
deben elegir los nifios y la educadora: ( )
a) Muy de acuerdo
b) De acuerdo
c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
d) En desacuerdo
e) Muy en desacuerdo



14.-Los bloques de actividades (incluyendo los juegos) te permiten
organizar en la préactica los aspectos del desarrollo integral del
nifio ( )
a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

15.- En tu practica docente utilizas las &reas de trabajo que
sugiere el nuevo programa. (

a) Siempre

b) generalmente

c) A veces

d) Raras veces

e) Nunca
16.- En el preescolar las nociones de tiempo y espacio se
desarrrollan en funcidén de las experiencias. ( )

a) Muy de acuerdo

b) de acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

17.- Para alcanzar los propdésitos del nuevo programa la educadora

requiere de : ( Escribe una equis en la (s) opcidén (es) que
consideres)
a) Suficiente preparacién ( )
b) Mucha dedicacién ¢ )
c) Mayor esfuerzo ( )
d) mucho material ( )

e) Otras ( Escribe en las lineas adicionales)
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ANEXO No. 3

Estimada compafiera:

El presente cuestionario pertenece a la segunda etapa de la
investigacién sobre las expectativas de las educadoras ante el
nuevo programa. Es importante que tus respuestas sean sinceras , ya
que de ésto va a depender la confiabilidad del estudio que se estéa
realizando.

Se desea gque digas cdémo estd siendo el nuevo programa para
ti, no como debiera ser. No hay respuestas correctas ni
incorrectas.

Te agradezco tu cooperacidn y participacidén en esta encuesta.

ATENTAMENTE

Profra. Rita Ma. Pech Navarro

Escolaridad maxima-=—=—=—=————=c e
Afios de servicio=——=—
Puesto (s) que ocupas actualmente---~e--cecccrceccc——-
Nombre del J. de N.=——cmemmmcccmc e Zona————————-—
Grado(s) que atiendes——=———=———cccmmcmm e
El J. de N. se encuentra en un medio:=-=—==—m———c—cae--
(Rural Semiurbano Urbano)

INSTRUCCIONES: LEE UNA POR UNA LAS AFIRMACIONES QUE SE TE
PRESENTAN Y EN CADA CASO ESCRIBE DENTRO DEL PARENTESIS DE LA
DERECHA LA LETRA DE LA OPCION QUE CONSIDERES DESCRIBA MEJOR TU
OPINION ACERCA DEL NUEVO PROGRAMA. SE DESEA QUE DIGAS COMO HA SIDO
REALMENTE PARA TI NO COMO DEBIERA SER.

1.- El método de proyectos que propone el nuevo programa de
educacidén preescolar ( PEP 92) para la planeacién docente te ha
facilitado la organizacién del trabajo en el aula. ( )
a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo



2.- La informacién gque trajo el programa con relacidén al
desarrollo de la ensefianza-aprendizaje del preescolar fue: ( )
a) Muy suficiente

b) Suficiente

c) Ni suficiente ni insuficiente

d) Insuficiente

e) Muy insuficiente

3.- Los objetivos del Programa de Educacién Preescolar ( PEP 92)
han sido para ti. (

a) Muy apropiados

b) Apropiados

c) Ni apropiados ni desapropiados

d) Inapropiados

e) Muy inapropiados

4.- La fundamentacidén ( relacidén directa del nifio con lo que
aprende) del PEP 92 cambidé en relacién con el programa anterior.
a) Muy de acuerdo ( )

b) De acuerdo

c) Ni de acuverdo ni en desacuerdo
d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

5.- La completa libertad que tiene la educadora para la eleccién
de los contenidos te ha parecido: , ( )
a) Muy apropiado

b) Apropiado

c) Ni apropiado ni desapropiado

d) Desapropiado

e) Muy desapropiado

6.- El programa te ha sugerido organizar el aula por &reas de
trabajo, por lo que piensas que es una metodologia. ¢ )
a) Muy apropiada

b) Apropiada

c) Ni apropiada ni desapropiada

d) Desapropiada

e) Muy Desapropiada

7.- La forma de evaluacién que plantea el nuevo programa ha sido.
a) Muy correcta ( )
b) Correcta

c) Ni correcta ni incorrecta

d) Incorrecta

e) Muy incorrecta



8.- La fundamentacién del PEP 92 estd constituida por tres
niveles: el enfoque psicogenético, la construccién del conocimiento
Y las caracteristicas del nifio preo-peratorio; por lo que la has
considerado como: ( )
a) Muy completa

b) Completa

c) Ni completa ni incompleta

d) Incompleta

e) Muy incompleta

9.~ La informacién que trajo el programa sobre qué material debes
utilizar te ha facilitado ta practica docente.

a) Muy de acuerdo ¢ )

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

10.- La informacidén que trajo el nuevo programa te ha §ugerido
cémo acomdar los materiales en el aula, ésto te ha facilitado tu
practica docente. «( )

a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de cuerdo ni en desacuerdo
d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

11.- El nuevo programa - en relacién al anterior - ha sido més
comprensible. ( )
a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

12.- A través del juego el nifio ha hecho suyo los contenidos de
aprendizaje. ( )
a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

13.- Los bloques de actividades ( incluyendo los juegos) que trajo

el nuevo programa se han podido integrar en la préactica docente de
la educadora. ( )

a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo



ITI.- INSTRUCCIONES- A CONTINUACION SE TE PRESENTAN AFIRMACIONES
SOBRE LA FORMA DE COMO SE TRABAJA EN EL NIVEL PREESCOLAR, _EN CADA
CASO SELECCIONA T.A QUE CONSIDERES SE IDENTIFIQUE MAS CON TU MANERA
DE TRABAJAR. ESCRIBE EN EL PARENTESIS DE LA DERECHA LA LETRA DE LA
OPCION QUE REPRESENTE TU RESPUESTA. ES MUY IMPORTANTE QUE SEAS
FRANCA AL CONTESTAR. NO HAY RESPUESTAS CORRECTAS NI INCORRECTAS.

1.- Tu objetivo como educadora ha sido: ()
a) Conducir al nifio hacia diferentes actividades, segin sus
intereses
b) Dejar al nifio para que se acerque a los objetos de
conocimientos.
c) Orientar al nifio en su proceso de aprendizaje

2.- Cbmo consideras que has encauzado el aprendizaje del nifio

preescolar. ( )

a) Ensefidndole al nifio lo que ha necesitado hacer para que
aprendiera.

b) Conduciendo al nific hacia su aprendizaje, sugiriéndole cémo
y dénde trabajar.

c) Orientédndolo ya que su aprendizaje ha sido casi por completo
obra suya.

3.- Como maestro de grupo te has considerado como: ( )
a) Un orientador del aprendizaije
b) Guia del aprendizaje
c) Conductor y dirigente del aprendizaije

4.- Por lo anterior has pensado que la ensefianza del nifioc se ha
realizado por: ( )
a) Las sugerencias que le has proporcionado como guia del
grupo
b) La accién y repeticién de lo que se ha dicho en el aula.
c) La accidén consciente y voluntaria del educando

5.- Para que el nifio aprenda Y tenga una ensefianza completa hag
considerado que ha sido necesario que: ( )
a) Juegue en el Jardin de nifios
b) Juegue, resuelva problemas que se le han presentado y
realice actividades propias a su edad.
c) El nifio realice actividades que a juicio del maestro
estuvieran de acuerdo con sus necesidades, posibilidades e
intereses.

6.~ Se puede mencionar que una de las funciones del docente ha

consistido principalmente en: ( )
a) Esperar que el nifio evolucione espont&neamente
b) Provocar situaciones de aprendizaje a partir de sus

vivencias intereses y objetos dlsponlbles
c) Conducir el aprendizaje del nifio en donde los conocimientos
se han presentado como necesarios

4



7.- La hoja de evaluacién que se lleva al finalizar el curso
escolar ha sido para ti: ( )
a) Un requisito administrativo que hay que cumplir
b) Una apreciacién global del desempefio grupal
c) El reflejo del desempefio y produccién de cada nifio.

8.-Elaborado el friso, al realizar las actividades previstas junto
con los nifios , algunos han manifestado otros intereses no
coniderados, entonces td has: ()

a) Reorganizado las actividades de juego y del friso cuando se
ha hecho necesario

b) Inducido al grupo a orientar el juego hacia el tema del
friso.

c) Realizado las actividades planeadas

9.- La metodologia que trajo el nuevo programa la has utilizado
como: ( )
a) Una indicacidén de lo que has debido hacer en tu trabajo
b) Pautas para tus interacciones en el saldn de clase
c) No lo has considerado en tu trabajo cotidiano

10.- En el aula varios nifios han manifestado intereses diversos;
Juanito ha dicho que su hermanito se cayé y se ha fracturado el
brazo, Mary ha dicho que ha ido al mercado con su mamd y RaGl ha
dicho que vié el final de la telenovela "equis", pero otros nifios
han manifestado curiosidad por saber qué ha pasado con el hermanito
de Juanito..., tG como educadora cuando hiciste el friso : ( )

a) Elegiste por los nifios .

b) Induciste al grupo a escoger la situacidn gue consideraste
debieron trabajar.

c) .- Captaste los intereses de los nifios y los propusiste como
eleccién grupal.

11.-La evaluacidén te ha servido generalmente para ( )

a) Retroalimentar la planeacidn y la operacién del programa
b) Tomar decisiones acerca de la promocién del nifio a otro
nivel de desarrollo
a) Tener evidencias del grado de aprendizaje alcanzado por el

nifio
12.~- La disposicién de los recursos en el salén de clase la has
cambiado ( )

a) De acuerdo a las estaciones del afio
b) Cada ciclo escolar
c) Cuando ha sido necesario



13.- Los contenidos ( temas a desarrollar en los proyectos) han
sido elegidos por lo nifios y por ti ( )
a) Muy de acuerdo
b) De acuerdo
c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
d) En desacuerdo
e) Muy en desacuerdo

14.- Los blogques de actividades ( incluyendo los juegos ) te han
permitido organizar en la practica los aspectos del desarrollo
integral del nino. ¢ )

a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerdo

15.- En tu practica docente has utilizado las &reas de trabajo que
sugiere el nuevo programa. ( )
a) Siempre
b) Generalmente
C) A veces
d) Raras veces

e) Nunca
16.- En el preescolar las nociones de tiempo y espacio se han
desarrollado en funcién de las experiencias. ( )

a) Muy de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
d) En desacuerdo

e) Muy en desacuerso

17.- Para alcanzar los propésitos del nuevo programa td como
educadora has requerido de: ( Escribe una equis ( X ) en la(s)
opcién (es) que consideres)

a) Suficiente preparacién « )
b) Mucha dedicacién ( )
c) Mayor esfuerzo ( )
d) Mucho material ( )
e) Otras ( Escribe en las lineas adicionales) ( )
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CLS N

PRINT "PRUEBA JI-CUADRADA",

PRINT

PRINT

PRINT "ESTE PROGRAMA ES PARA TABLAS DE CONTINGENCIA 3 X 3",
PRINT

PRINT "ENSEGUIDA VAS A TECLEAR LOS DATOS, POR RENGLON",
PRINT

PRINT "PRIMERO LOS DATOS DEL PRIMER RENGLON:",

INPUT A1l

INPUT A12

INPUT A13

PRINT "LOS DEL SEGUNDO RENGLON:"
INPUT A21

INPUT A22

INPUT A23

PRINT "LOS DEL TERCER RENGLON"
INPUT A31

INPUT A32

INPUT A33 .

LET R1L = A1l + A12 + A13

LET R2 = A21 + A22 + AZ3

LET R3 = A31 + A32 + A33

LET C1L = A1l + AZ21 + A31

LET C2 = AL12 + A22 + A31

LET C3 = AL3 + A23 + A33

LET N = Rl + R2 + R3

LET Bl11 = R1 ¥ C1 / N

LET B12 = R1L x C2 / N

LET B13 = R1 ¥ C3 / N

LET B21 = R2 x C1 / N

LET B22 = R2 ¥ C2 / N

LET B23 = R2 ¥ C3 / N

LET B31 = R3 %x C1 / N

LET B32 = R3 x C2 / N

LET B33 = R3 x C3 / N

PRINT "EL VALOR DEL ESTADISTICO DE PRUEBA ES:"

PRINT ((All - B11) ~ 2 / Bil) + ((A12 - Bi2) ~ 2 / B12)
+ ((A13 - B13) ~ 2 7 B13) + ((A21 - B21) ~ 2 / B21)

+ ((R22 - B22) ~ 2 / B22) + ((A23 - B23) ~ 2 / B23)

+ ((A31 - B31) ~ 2 / B31) + ((A32 - B32) ~ 2 / B32)

+ ((A33 - B33) ~ 2 / B33) ’

END
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TABLA
Distribucién “ji-cuadrada”

Valores de X* para algunas probabilidades

| .
& en unza cola .10 .05 | 025 ‘ .01 .005
Grados de Valores de x?
libertad

1 2.706 3.841 ] 5,024 6.635 7.879
2 4.605 5.991 7.378 9.210 10.597
3 i 6.251 7.815 9.348 11.345 12.838°
a 7.779 9.488 11.143 13.277 14.860
5 9.236 11.070 12.832 15.086 16.750
6 10.645 12.592 14.449 16.812 18.548
7 12.017 © 14.067 16.013 18.475 20.278
8 13.362 15.507 17.535 20.090 21.955
9 14.684 16.919 19.023 21.666 23.589
10 15.987 18.307 20.483 23.209 25.188
11 17.275 19.675 21.920 24.725 26.757
12 18.549 21,026 23.336 26.217 28.200
13 19.812 22.362 24,736 27.688 29.819
14 21.064 23.685 26.13% 20.141 31.319
15 22.307 24.996 27.488 30.578 32.801
16 23.542 26.296 28.845 32.000 34.267
17 24.769 27.587 30.191 33.409 35.718
18 25,989 28.869 31.526 34,805 37.156
19 27.204 30.144 32.852 36.191 38.582
20 28.412 31.410 34.170 37.566 39,997
21 29.615 32.671 35.479 38,932 41.401
22 30.813 33,924 36.781 40,289 42,796
23 32.007 35.172 38.076 41,638 44,181
24 33.196 * 36.415 39.364 42.980 45.558
25 34.382 37.652 40.646 44,314 46.928
26 35.563 38.885 41.923 45.642 48,290
27 36.741 40.113 43,194 46.963 49.645
28 37.916 41.337 44,461 48.278 50,993
29 39.087 42.557 45.722 49.588 52,336
3o 40.256 43.773 46.979 50.892 53.672
3s 46.059 49.802 53.203 57.342 60.275
40 51.805 55.758 59.342 63.691 66.766
as 57.505 61.656 65.410 69.957 73.166
50 63.167 67.505 71.420 76.154 79.450
60 74.397 79.082 83.298 88.379 91.952
70 85.527 90.531 95.023 100.425 104,215
80 96.578 101.879 106.629 112.329 116.321
90 107,565 113.145 118.136 124.116 128.299
100 L 118.498 124.342 129.561 135.807 140.169

* Las instrucciones para el uso de esta tabla estan en ¢l tema 2 de la Unidad VI de este volumen.



ANEXO 6



TABLA

Distribucién "T de Wilcoxon"

Valores de T para alguhas probabilidades

O en una cola 025 .01 . 005
0 en dos colas .05 .02 .01
n' Valores de T
6 0 - -
7 2 0 -
8 4 2 0
9 - 6 3 2
10 8 5 3
11 11 7 5
12 14 10 7
13 17 13 i0
14 21 16 13
15 25 20 16
16 30 24 20
17 35 28 23
18 40 33 28
19 46 38 32
20 52 43 38
21 : 59 49 43
22 " 66 56 49
23 73 62 55
24 81 69 61
25 ) 89 77 68
26 29 84 75
27 108 93 82
28 117 101 90
29 127 110 99
30 138 120 - 108
35 196 173 158
.40 265 237 219
50 435 397 371
60 649 600 566
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2.-
3.-

5.-

7.-
8.-

10-
11~
12~
13-
14-
15-
16-
17-
18-
19-
20-
21-
22~
23-
24~
25~
26~
27~
28~
29-
30-

LISTA DE LOS JARDINES DE NINOS PARTICIPANTES

NOMBRE DEL JARDIN

Gabriela Mistral
Felipe Carrillo Puerto
Las horas felices

Tumben-Lol
Gustavo Diaz Ordaz
México

Gaspar Antonio Xiu
Fernando Barbachano Peén
Rosaura Zapata

Consuelo Zavala

Gerdénimo Baqueiro Foster
Federico Gamboa

Jesls Manuel Ibarra Peiro
José Montes de Oca :
16 de Septiembre

Maria Montessori

Maria Isolina Rosado
Ignacio Ramirez
Primavera

Mérida

Estefania Castafieda
Agustin Villanueva
Bertha Von-Glumer

Yun Kin

Nifio Campesino

Galileo Galilei

Andrea Aguilar de Cuevas
Kukulkéan

Emiliano Zapata

Maria Enriqueta Camarillo

ZONA
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ANEXO 9

Ejemplo de cuadro de contingencia (X11-Y11).Itemes (3-1) (Primera
etapa) para el calculo de X%.

C.D.D Dominante Decadente Dominante
TOTAL
Expectativas Fo Fe Fo Fe Fo Fe
Apropiado 26 21.53 22 20.42 5 11.04 53
Ni apropiado
Ni desapro- 7 9.34 8 8.86 8 7.79 23
piado
Desapropiado 6 8.12 7 7.70 7 4.16 20
TOTAL 39 37 20 26
C.D.D. = Conceptualizacidén del desempefio docente.
Calculo:

, .\ g
k ol-el
X2C=Ei=l_(_—,)_
el

En donde las oi son las k frecuencias observadas y las ei son las
k frecuencias esperadas. Si Ho es cierta, la distibucién de Xc?
es la distribucién "Ji cuadrada" con (r-1) (m-1) grados de
libertad, donde r y m son, respectivamente, el ntGmero de
renglones y de columnas de la tabla de contingencia.

Para una determinada a, la regla de decisidén esta dado por la
siguiente regidén de rechazo de Ho:

No se rechaza Ho si Xc? [0,9.48)
Se rechaza Ho si Xc? [9.48, ]

donde x’(r-1) (m-1) es el valor de la distribucién "ji cuadrada"
con a en una cola y (r-1) (m-1) grados de libertad.



