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INTRODUCCION

Por lo general siempre ha existido una resistencia o po-
identificacion con la clase de Ciencias Naturales en la Es-
cuela Secundaria Diurna No. 231, turno vespertino, cuesti6n que
Se expresa por el escaso interés que se demuestra por parte de
los alumnos o porque su rendimiento escolar es bajo. Esta si-
tuacibn llegd a extremos cuando las manifestaciones de rechazo
fueron més notables al momento que los estudiantes preferfan
pasear por los pasillos y patios, esconderse en los bafos o en-
tre las instalaciones del plantel, practicar algln deporte o
escaparse de la escuela para no permanecer en la sesifn de la
materia, lo cual trae como consecuencia desinterés, reproba-

cién y abandono.

Es necesario sefialar que este fenbmeno no es exclusivo de
la materia de Ciencias Naturales, sino que también se da en las
demds asignaturas, tales como Espafiol, Matemdticas, Inglés,

Ciencias Sociales, Masica y Tecnol6gicas.

Una serie de factores sociales, econémicos, polfiticos y
Culturales, tanto internos como externos a la institucién, tie-
nen su peso en la manera en la que esta situacibn se presenta,
Y que adquiere un matiz especial en este medio, Ya que rebasa
con mucho lo que pudiera ser considerado como un problema nor-
mal de aprovechamiento en otras escuelas. Estos elementos, au-

nados al curriculo llevado a8 cabo durante el proceso enseffanza-



aprendizaje, origina el problema en cuestién.

Con base en estas consideraciones, la mayor parte de este
trabajo se elabor6 teniendo como referente la experiencia de
cinco afios en el plantel como maestro de la especialidad de
Ciencias Naturales, con un tipo de alumnos, en su mayoria lla-
mados "chavos banda", y en una institucién educativa que estéd
enclavada en una comunidad con caracteristicas muy especificas,
tales como: problemas de alcoholismo, drogadiccién, prostitu-
cién y delincuencia, lo cual represent6 cierta dificultad para
la recoleccién de datos, ya que en algunas ocasiones se tuvo la
necesidad de ir a observar el comportamiento de muchachos en el
barrio, durante sus reuniones y diversiones, lo que significé,

incluso, un peligro a la integridad fisica.

A pesar del riesgo, la aventura siguié su curso y como
profesional en la educacién, no podia quedar al margen ante tal
situaci6n, pensando en los alumnos y en su futuro, el de vivir
una experiencia singular que adquiere particular expresi6n en
cuanto al desarrollo integral de los sujetos, pues es desespe-
rante ver c6mo los jOvenes se pierden en el ocio, se inician en
el vicio y en la delincuencia, en lugar de asistir con entu-

siasmo e interés a la escuela, en busca de una mejor formacién.

Reconocer los problemas que influyen en este estado de
cosas, tratar de encontrar explicaciones que nos permitan pro-

fundizar en la aplicacién de los misﬁos y, Tinalmente, proponer
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II. MARCO REFERENCIAL

La educaci6n y los sistemas educativos en los Gltimos
afnos han padecido situaciones criticas, debido al deterioro so-
cioeconbémico, politico y cultural que sufre la sociedad. Esta
circunstancia tiene que resolverse ain pasando sobre mitos y
creencias del pueblo, pues las clases humildes son quienes més
han sido perjudicadas, por no contar con los recursos necesa-
rios para satisfacer sus necesidades e intereses, ademés de ser
objeto de selectividad educativa o discriminada de los mucha-
chos,ﬁ” lo cual se da regularmente en las aulas durante el pro-
ceso educativo, brindando un tipo de atencién diferencial segtn
el estatus socioecon6mico de los padres de familia, con lo cual
el pobre pierde, generalmente, sus pocas oportunidades que tie-
ne en la vida. Por lo tanto, se dificulta que la educacién cum-
pla plenamente su objetivo de desarrollar la capacidad intelec-
tual, afectiva y creativa, asf como el formar hombres libres y
cultos, aptos para inir, participar activa, consciente y cri-
ticamente en la evolucién positiva de la sociedad y sobre todo,

/70
igqalgrﬂg ng,nomb[g§¢z Sin embargo, esta finalidad se ve oscu-

recida debido a que la educacién ests més orientada a lograr el
control sobre el individuo y de las instituciones, que a descu-

brir y conocer la realidad sistem&ticamente. Ademds, el sistema

6 Bravo Mercado, Ma. Teresa. "Fracaso escolar y relaciones pedagbgicas, fra-
Caso escolar, andlisis y perspectivas". Cuadernos del CESU. pp. 11-31.

7 Manzano Anovega, Carmen V. "El trabajo educativo en Ia educacién media™.
Revista Educaci6n. pp. 79-84.
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educativo también es afectado por los cambios de gobierno en
nuestro pafs, que suceden cada seis afios, donde cada régimen
trae su propia organizacién y estilo de conduccién tratando de
"modernizar" o “"mejorar" la educaci6n, quedando solamente tales
propbésitos en el discurso, pretendiendo de esta manera, justi-
ficar su estancia en el poder. Asimismo,_}og fines educatixos
se encuentran condicionados a los intereses y necesidades de
las estructuras sociales, econémicas, politicas Yy culturales de

la clase dominante,8

que dificultan alcanzar las finalidades
educativas, expresadas constitucionalmente, de tal forma que,
el papel de la educacién a través de la escuela, se est§ incli-
nandd mas a perpetuar y reproducir la ideologfa de la clase au-
tocratica, asegurando el desarrollo de habilidades y comporta-
mientos propios para el trabajo ffsico; tal parece que la edu-
cacidén se ha orientado mis a satisfacer las necesidades de la
estructura ocupacional, por lo tanto, se esmera en transmitir
un conocimiento meramente instrumental que sirva de base para
determinada ocupacién manual o condicionar al sujeto a ciertas
rutinas, seleccionando a los mejor preparados para cada puesto.
De esta manera, la escuela anima al individuo a cursar una ma-
yor escolaridad, influido por la ideologfa dominante, exigién-
dole un nGmero de certificados, titulos o diplomas para conse- .
guir un emp}gg:jEs asf como poco a poco se va cayendo en una

devaluacién educativa, en una meritocracia? Yy en la multiplica-

cién de afos de escolaridad, asi como en el namero de titula-

8 Carnoy, Martin. Enfoques marxistas de la educacién. pp. 46-58.

9 Gobernado, Rafael. "La construccion ideold del si i i
I al. gica del sistema educativo meri-
tocrdtico". Revista Espafiola de Pedagogfa. pp. 305-321.
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dos, sin la clara reflexi6n sobre los contenidos de la ensefan-
za. Es obvio que los que cuentan con mayores posibilidades de
satisfacer éstas, son aquéllos Cuyas condiciones de existencia
los ubican dentro de las clases media y alta. Con esto, el sis-
tema educativo se orienta hacia una discriminacién social, re-
legando a los de clase humilde por no contar con los recursos
necesarios para cursar algGn nGmero de afios escolares, ya que
esto significa un deterioro en el presupuesto econfmico y fami-
liar. Adsmés, esta manifestacién trae consigo problemas secun-
darios: crecimiento andrquico de las escuelas, desvinculacién
de la educacibn con las necesidades reales del pafs y la falta

de realidad docente.

Con el objeto de poder analizar con mayor precisién los
obstaculos que se encuentran durante la formacién del indivi-
duo, es preciso estudiarlo desde algunos enfoques sociolégicos
de la educacién, como los siguientes: funcionalista, interac-
cionista y estructuralista,10 dado que han ofrecido explicacio-
nes sistemdticas sobre el fen6meno educativo, generando un co-
nocimiento que ha permitido contar con puntos de vista, satis-

factorios o no, de la educacibn y sus implicaciones sociales.

El funcionalismo liga el rendimiento escolar a la clase
social a la cual pertenece el individuo. Esto parte del prin-
cipio de que los sujetos de mejor posicibn econbmica Y los de

—_——————

10 Rodriguez Rojq, Elsa. "La sociologfa de la educacién y el rendimiento
escolar”. Revista Perfiles Educativos. pp. 38-42
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menores condiciones tienen las mismas posibilidades para desa-
rrollar la capacidad intelectual, afectiva Y creativa, en el
marco de las instituciones educativas democrdticas. Sin embar-
go, sabemos bien que esto es un ideal que no se concreta, ya
que los sujetos de las clases bajas no cuentan con las mismas
oportunidades, debido a que el medio ambiente donde se desen-
vuelve el joven de clase humilde no proporciona el estimulo ne-
cesario para el crecimiento cultural, por tal motivo se torna
mis diffcil llegar a la élite, ya que cada dfa los espacios se
compactan de tal manera que dificultan pasar a la caspide eco-

n6mica.11

El interaccionismo asocia el rendimiento escolar al pro-
cedimiento, organizacioén ¥y evaluacibn del conocimiento du;ante
el proceso educativo. Aqui sobresale la figura del maestro y se
concibe como el encargado de propiciar un.cl'ima de libertad,
confianza y afecto, elementos prbpios péra el desarrollo de 1la
capacidad intelectual, afectiva Y #réafiva. Ademds debe brindar
al alumno la oportunidad de expre;ar sus ideas, inquietudes,
apreciaciones, opiniones y dudas, en las cuales, su rol se con-
vierte en el de asesor, guia, amigo y problematizador del cono-
cimiento, de tal manera qde el aprendizaje satisfaga intereses
Y necesidades a tal grado de hacer sentir la educaci6n como una
necesidad y un problema. En este enfoque la evaluacién es un
andlisis reflexivo de la prdctica docente, con el fin de elevar

la calidad del proceso formativo.

11 Landsheere, 6. Cémo ensefian los profesores. (Particularmente el modelo
de Net Flanders]. pp. 153-157.
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Por otro lado, el estructuralismo relaciona el rendimien-
to escolar con la desigual distribucién de los recursos econ6-
micos, polfticos y educativos en un pafs. A través de esta for-
ma, se dictan las condiciones propias para servir a los intere-
ses del sistema capitaiista, donde se exige formar una persona-
lidad que se adecle sin problemas al modo de produccién para el
cual es necesario un tipo de comportamiento especifico, en el
cual predomina la obediencia, la sumisién, el respeto y una
conducta dependiente como elementos indispensables para la 16-

gica de la produccién.

Otro fen6meno inherente al desarrollo del modo de produc-
cibn capitalista, que ha sido motivo del deterioro de la cali-
dad formativa, es la masificacibn de la educacién,12 que ha ser-
vido como una justificacién del Estado, bajo el lema de "educa-
cibén para todos", con el fin de tratat.de cumplir y satisfacer
las demandas sociales, pero propiciando una serie de contradic-
ciones, ya que no se toma en cuenta por igual las necesidades e
intareses propios dc cada regién del pais. Este problema ha ge-
nerado un crecimiento anirquico de las instituciones educativas,
motivo por el cual se ha creado una serie de conflictos, tales
como un decremento del presupuesto pdblico destinado a la edu-
cacifn, desprotegiendo a otros sectores mis necesitados de 1la

sociedad; carencia de escuelas, mobiliario Yy recursos pedagdgi-

12 Pineda R., J. M. y A. Zamora A. "Calidad de la educacién bésica en Méxij-
€0, algunas consideraciones sobre el contepto". En: Factores que inter-
vienen en la calidad del procesc educativo en la escuela primaria. Up.
cit., pp. 10-20.
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cos; insuficiencia de maestros con vocacién y con la formacidn
psicopedagfgica suficiente. También ha provocado una desperso-
nalizacién de la educacibn al orientar equivocadamente el pro-
ceso formativo hacia una educacifn tecnocrédtica, con la inten-
cién de querer substituir al maestro por la tecnologia. Todo
esto influye a que poco a poco se vayan utilizando menos estra-
tegias que propicien el desarrollo de la capacidad intelectual,
afectiva y creativa de los educandos y aumentando las activida-
des encaminadas a favorecer el almacenamiento de los conoci-
mientos, sin el claro convencimiento del para qué del aprendi-
zaje, lo cual metiva al alumno a estudiar por el simple hecho
de pasar un examen, todo ello da como resultado una precaria
formacién del individuo, imposibiliténdolo a participar activa,

consciente y criticamente en la evolucién de la sociedad.

Un elemento mds, que ha sido motivo del deterioro de la
calidad formativa, es el control y autoridad de la educacidn
por parte del Estado, como se ve, hist6ricamente desde el tiem-
po de los aztecas, la educacibn dentro de la organizacién polf-
tica y social de este pueblo, se encontraba bajo el control y
autoridad estatal a través de dos instituciones: el Tepulcali
y el Calmecac, donde se impartfia ensefianza a los jbévenes perte-
necientes a la clase media y a los mancebos de la clase acomo-
dada de la sociedad. Se trataba, por lo tanto, de una educacién
clasista, en virtud de que se exclufa a los llamados Mdtzehua-
les, quienes conformaban la clase del pueblo. Es asf, con la

aparicién del Estado y la divisién del trabajo fisico e inte-
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lectual, que la educacidn adquiere naturaleza de casta; desde
entonces, la instruccifn responde a los intereses y necesida-
des de la clase dominante, donde la escuela es utilizada como

instrumento de reclutamiento13

de la poblacién, manejando la
ilusi6n de la movilizacién y el mejoramientc econémico de los

habitantes.

El problema que surge es tal, que acentfia la polariza-
cién social en un pequefio grupo, concentrando sus servicios en
una élite que facilita el camino a una estructura social de
tipo autoritario y jerérquico. La educacién institucionalizada
en la sociedad se percibe como una forma de escape del trabajo
fisico manual, en donde la escuela facilita su ingreso, pero
dificulta su permanencia asf como su terminacién. Es decir, es
muy dificil egresar, ya que unos emigran a otras instituciones,
otros abandonan por completo el sistema educativo y otros se
dedican al ocio por no ser aceptados en el mercado ocupacional.
Sin embargo, para el trabajo se necesitan personas con escola-
ridad, ya que a través de la institucién educativa se propor-
ciona una formacibn con las habilidades, destrezas y comporta-
mientos (obediencia, respeto, sumisi6n, dependencia) propios
para el modo de produccidén capitalista. Por lo tanto, los que
se forman en la practica, se les considera gente sin valor, no

acreditable y con una formacién ilegitima, aGn teniendo la ca-

13 Ilich, Ivan. "lLa escuela, esa vieja y gdrda vaca sagrada, en América La-
tina, abre un abismo de clases y prepara una &lite y con ella el fascis-
mo". Revista Siempre. pp. 30-34.
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lidad y los conocimientos necesarios.

Ubicdndose en el plano del trabajo de la institucidn edu-
cativa, necesariamente debemos reconocer el valor y la traécen-
dencia que tiene para el alumno el caudal de mecanismos y préc-
ticas reiteradas que se suceden en el marco de la cotidianei-
dad. Es asi, en lo cotidiano, como se define y se manifiesta el
papel diferenciador que cumple todo sistema educativo, se inte-
gran y se sintetizan en el tiempo y el espacio del aula, en
esencia de factores y elementos de diversa indole (sujetos,
normas, contenidos, historias, ambientes, etc.) que configuran
la esencialidad del proceso educativo y sus consecuencias. Es
un fenémeno complejo, dindmico, cambiante, contradictorio, pero
que va cumpliendo, a veces fatalmente, una funcidén social, so-
bre todo cuando se trata de grupos marginales. Aqui parece ser,
que las posibilidades de emancipacién o de transformacién de
las condiciones de los sujetos son practicamente inexistentes.
La escuela es simplemente, para estos sujetos, un obstdculo mis

y un requisito, a veces, insuperable.

Ahora se expresan aquf, los elementos que desde un punto
de vista deben caracterizar el trabajo en el aula, sobre todo
en términos de la formaci6n que se desea construir en el suje-
to. Se trata de explicitar las creencias, las que de alguna ma-
nera conforman la concepcién del trabajo docente y del proceso
ensenanza-aprendizaje. Se expresa lo QUe representa la parte

del trabajo escolar que més impacto tiene sobre el sujeto alum-
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no, y al mismo tiempo, pretende relacionar las influencias de
estos factores con el desarrollo de sus capacidades intelectua-
les, afectivas y creativas, en una palabra, el desarrollo de la

personalidad.

El aprendizaje, mds que un condicionamiento clésico o
instrumental, debe abarcar la solucién de problemas cotidianos,
utilizando como estimulo la satisfaccién de necesidades e inte-
reses de los alumnos, ademds, tendri que ser reforzado préctica
Yy técnicamente para lograr el cambio de conducta md&s o menos
permanente.14 Este cambio de comportamiento tendri mas efecti-
vidad en el momento en que se enfrente al alumno con los pro-
blemas ya existentes en su realidad, aprovechando que en la vi-
da se aprende a cada instante Yy en cualquier lugar. Este es el
momento cuando el maestro debe convertirse en todo un artista,
en el cual ponga todo su ingenio e inventiva en juego, con la
finalidad de encontrar conocimientos Gtiles para el desarrollo
de la capacidad intelectual, afectiva Yy creativa del alumno,
enfocando su interés hacia un aprendizaje més fluido y eficaz,
en donde el alumno, para lograrlo, tendrd la posibilidad de po-
ner en préctica todos sus sentidos,15 es decir, alcanzar un
aprendizaje a través de sensaciones que lo conecten con el mun-
do que le rodea, logrando con esto la formacién de su propia

realidad, para tener idea de cémo participar de manera activa,

14 Higard y Marquis. Condicionamiento y aprendizaje. pp. 11-24 y 59-96,
15 Delval, Juan. Crecer ¥ pensar: la consirfuccién del conocimiento en la
escuela. pp. 253-267.
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consciente y criticamente, en la evolucién de la sociedad. Un
trabajo, al ser basado en la nocién del condicionamiento clasi-
co o instrumental, propicia una formacién de sujetos sumisos y

16

dependientes, ya que, el individuo es estimulado a responder

de acuerdo con los intereses ajenos a su voluntad.

La estructura congnoscitiva es esencial que se vaya for-
mando de manera gradual, ya que el nifio va evolucionando con-
forme va creciendo y aumentando sus experiencias del mundo que
le rodea. De ahi la importancia de tomar en cuenta la relacién
entre el nivel de desarrollo psico-evolutivo y la aptitud inte-

17

lectual de los sujetos, para comprender determinados conoci-

mientos, segln la capacidad mental.

Las edades correspondientes, segin la etapa, varfan de
acuerdo con el tipo de alimentacién, grado de enfermedades,
elementos climdticos, entre otros. Teniendo como promedio las
siguientes etapas y edades aproximadas: motriz de 0-2 aifios,
preoperacional de 2-7/8 afios, concreta de 7/8-11/12 afios, for-

mal de 11/12-15 afios poco mis o menos.

En la etapa motriz se recomienda que los padres de fami-
lia tengan mayor acercamiento con sus hijos, ya que éstos ayu-

darén a crear las bases de la personalidad del nifio, estimulé&n-

16 Sidngy_H., Bigou. Lo que la psicoloafa puede ofrecer hoy a la educacidn.
Andlisis conductual aplicado a Ia instruccibn. pp. 408-416.

74 Departamgnto de Ciencias de la Naturaleza del IEPS. Piaget y el curricu-
lum de Ciencias. pp. 111-154. -
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dolo a la realizacibébn de ejercicios corporales y del lenguaje,
con la finalidad de desarrollar la motricidad gruesa y su ex-
presi6n oral. También se sugiere despertar el interés a través
de juguetes o figuras grandes de colores llamativos y textura
suave, de preferencia elaborados por los papés en presencia del
hijo, esto se hard con el objeto de desarrollar la curiosidad

innata del nifo.

En la fase preoperacional, los nifios perciben las cosas
tal y como aparecen, no se advierten contradicciones, no hay
criterios constantes y asocian mediante un aspecto perceptual.
Por lo que se aconseja tener una relacién m&s directa padres e
hijos, a través del juego y el didlogo continuo, con el objeto
de entabral uma comunicacién afectiva Yy creativa, para lograr-
lo, se recomienda que ambos construyan sus propios juguetes,
sin perder de vista la ampliaci6én del conocimiento del medio

que les rodea.

En la primera subetapa concreta, el nifo organiza la rea-
lidad, parcialmente estructura las relaciones causa-efecto,
utiliza razonamientos asociativos, ordena pero no generaliza y
llega a conclusiones de manera obvia. En la segunda subetapa
concreta, el nifio ya hace predicciones de causa-efecto, com-
prueba si acierta o no y hace relaciones de orden. Con base en
éste se sugiere proporcionar un ambiente de libertad y confian-
Zza en la realizaci6n de actividades propias para el desarrollo

de la capacidad intelectual, afectiva Yy creativa, tales como:
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juegos de ajedrez, domin6, contruccién de juguetes y habilida-

des en el modo de realizar el trabajo.

En la primera subetapa formal, el sujeto busca las cau-
sas, explica bajo un modelo de la verdad,. plantea hip6tesis y
programa experimentos. En la segunda subetapa formal, el suje-
to plantea investigaciones, interpreta resultados, realidades y
graficas, busca alternativas, analiza férmulas, reflexiona y
deduce. Asi pues, es aconsejable facilitar al muchacho un am-
biente de libertad y confianza, con la finalidad de que pueda
expresar sus inquietudes, ideas, opiniones, dudas y apreciacio-
nes, de tal manera que lo ayuden a participar activa, conscien-
te y criticamente en la evolucién de la sociedad, asf como fa-
vorecer su continuo desarrollo intelectual, afectivo y creati-

vVo.

Por lo tanto, la teoria psicogenética aconseja considerar
el desarrollo psico-evolutivo del alumno durante el proceso
formativo, con la finalidad de evitar traumatismos en la perso-
nalidad, al exigir ejecutar determinada actividad sin tener la
habilidad necesaria para realizar el trabajo requerido, esto
puede ocasionar trastornos psiquicos producidos por la impor-
tancia, lo cual propicia un aprendizaje forzado que da como re-

sultado la pérdida del interé&s hacia la materia.

La teoria psicogenética explica cémo las estructuras men-

tales evolucionan conforme el nifio va creciendo y desarrollando
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Su capacidad intelectual.18 Esto nos lleva a reflexionar de ma-
nera consciente el porqué es necesario ensefarle a un nifio de
manera gradual en relacién con su aptitud, de tal modo que los
Nuevos conocimientos se vayan acomodando a los ya existentes,
rechazando las experiencias no adaptables, por lo tanto, es vi-
tal que el aprendizaje se base en la satisfaccibn de intereses
Y necesidades como producto de la interacci6n entre alumnos y
medio ambiente en que viven, de ahf que se requiera de una es-
timulacién ambiental para que desarrollen su capacidad intelec-
tual, afectiva y creativa, asi como defender Sus creencias y
valores. También se recomienda tomar en cuenta que los nifios
adtraviesan por perifodos del desarrollo intelectual desde Su na-
cimiento, por lo que es necesario comprender las etapas de su
vida en la planificacién del proceso educativo, de tal manera
que encuadre en el tipo de personalidad del individuo. Por lo
tanto, se recomienda que antes de iniciar 1la préctica docente,
es necesario analizar y reflexionar sobre el estado de madurez
del alumno, pugs como se sabe, las etapas del individuo las
tiene que vivir conforme se va desarrollandp, tomando en cuenta
que cada ser humano madura indistintamente, donde ia imagina-
cibn visual y motora son acciones internas que sirven como mar-
co de referencia permanente, ya que existe una tendencia a re-
tomar las formas m4s elementales cuando uno se estanca en las
soluciones. También debemos pensar que la informacién propor-

cionada por el movimiento, se incorpora al sistema nervioso

18 Churchill, E. Los descubrimientos de Piaget y el maestro. pp. 37-44,
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central como un esquema al cual es posible referirse para dar
significado a nuevas experiencias, asf cada clase debe ser asi-
milada de manera activa, para que la respuesta del sistema ner-

vioso se modifique a medida que aumente la experiencia.

Con base en estas consideraciones se puede ver la dimen-
sibn que se vincula con la capacidad y el desarrollo intelec-
tual del individuo, elemento fundamental para proceder a la or-
ganizaci6n de la ensefianza, en funcién de un contenido o de una
disciplina cientifica. Igualmente es necesario ubicarse en el
plano que supone la dindmica y caracteristicas del propio grupo
en donde se ingresa al dmbito de las relaciones humanas. En es-
te sentido, planteamos las ideas siquientes: el Tﬁggzrq_gpges
de dar inicio a su préctica docente, primero tiene que recono-
cer al alumno y el contexto socioecondmico, politico y cultu-
ral, para entenderlo y comprenderlo en las diferentes etapas de
su desarrollo intelectual Yy psicolégico. Asimismo, se debe to-
mar en cuenta que los alumnos, a través del aprendizaje, ad-
quieren la capacidad de ejecutar ciertos actos aun cuando esta
facultad esté latente ¥y su aparicién en el cambio de conducta
no sea inmediata, sino a largo plazo. La actividad por si sola
no produce aprendizaje, sino finicamente fatiga o extincién, por
este motivo, el cambio de conducta relativamente permanente se-
ré reforzado con la satisfaccidon de intereses Y necesidades,
utilizando estimulo adecuado en la blGsqueda del qué, el para
qué y el cbmo se va a adaptar la nueva experiencia en la es-

tructura congnoscitiva.



en la medida de lo posible, algunas ideas o lineamientos de tra-
bajo que contrarresten los factores negativos y posibiliten un
trabajo docente mds trascendente y un mayor involucramiento del

alumno en su propia educacifbn.

El maestro, con la falta de recursos técnicos y cientifi-
cos, asf como el desconocimiento del deber ser, por més es-
fuerzos que hace, ve cbébmo se desvanece y destruye su labor pro-
fesional, ya que la cultura de la escuela y la vida cotidiana
de la comunidad son dos mundos diferentes, que al fusionarse
para el cumplimiento de una mejor funcidén de la educacibn, se
produce un choque que propicia que el sujeto viva en dos con-

textos muy diferentes y hasta contradictorios.

Este trabajo trata de describir una experiencia que se vi-
ve en una comunidad, en una familia, en una escuela y en la
misma prdctica docente de Ciencias Naturales del profesor, para
ser conocida y analizada por maestros, personal especializado e
inteiesado en la materia, y con el objeto de dar a conocer los
aspectos internos.y externos de mayor influencia en la prictica

escolar, que se expresan en un tiempo y en un espacio especifi-

cos.

En el lugar donde realicé mi labor, es indudable que la
vida escolar no s6lo cobra su dindmica en funcién de un deter-
minado modelo curricular, de ciertos contenidos, de procedi-

mientos pedagbgicos, sino fundamentalmente esta dindmica es pro-



ducto de la accidén de los sujetos. Estos no son una tabla rasa
o un depbsito vacfo, el cual hay que llenar, son producto de
una cultura, de una historia, de una experiencia concreta, de
condiciones existenciales objetivas. En algunos casos, la his-
toria personal y el capital cultural1 de un grupo se pueden fu-
sionar muy favorablemente, enriqueciendo a los propios sujetos
y a la vida institucional. En otros casos, &stos tienen el
efecto contrario, es decir, parece ser que esa misma experien-
cia se revierte en contra del propio sujeto y de la institu-

cién.

El objeto central de este trabajo est& en describir y tra-
tar de explicar lo m&s ampliamente posible, las limitaciones
que determinadas condiciones, externas e internas a la clase de
Ciencias Naturales, tienen para los sujetos y para la propia
escuela. Bdsicamente, &stos son los elementos que forman el néG-

cleo del estudio.

El trabajo se encuentra dividido en nueve capitulos, a

saber:

- En el primero, se presenta la metodologia utilizada, en
la cual se explica brevemente el procedimiento que se

utilizé para el desarrollo de esta investigacién.

1 Bourdiéw, P. y J. C. Passeron. La reproducci6n. Elementos para una teorfa
dél sistema de ensefianza. pp. 37-38.




En el segundo capitulo, se exponen en forma m&s amplia
las concepciones y discusiones teéricas que inspiraron

y guiaron esta bGsqueda.

En el tercer capitulo, se describe a la comunidad, con
la finalidad de encontrar una serie de factores de ca-
récter externo que influyen en el interés de los estu-

diantes.

En el cuarto capitulo, se estudia a la familia para
describir su estructura y c6mo se ubica el sujeto alum-

no en ella, asf como el tipo de influencia que recibe.

En el quinto capitulo, se analiza a la escuela con el
objeto de encontrar los elementos m&s determinantes en
cuanto a organizacibn académica y administrativa, se

refiere.

En el sexto capitulo, se describe y analiza la préctica
docente del maestro, con el fin de encontrar su influen-

cia para el abandono de la clase de Ciencias Naturales.

En el séptimo capitulo, se determinan algunos elementos

negativos encontrados durante la formacién del alumno.

En el octavo capitulo, se resumen Yy aclaran las concep-

ciones sociopedagbgicas que tienen los maestros respecto
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Del mismo modo, se debe problematizar el conocimiento ba-
sado en problemas reales y cotidianos de los alumnos, para ha-
cerlos pensar y actuar de manera consciente en la evolucién de
la sociedad, ademds el maestro jam§s debe olvidar crear rela-
ciones de afecto en su préctica docente; ya que los seres huma-
nos tenemos el don de amar a nuestros semejantes, de ahi que no
s6lo se debe tomar en cuenta a los muchachos en los hechos ma-
teriales, sino también en el tono afectivo, con el fin de desa-
rrollar la capacidad afectiva, ademés de enriquecer la relacién

maestro-alumno.

Para que el educador realmente aprenda junto con el alum-
no, primero tiene que aprender a aceptar lo que no sabe, des-
pués incitar al alumno para que ambos busquen y encuentren res-
puestas positivas que puedan proporcionar experiencias satis-
factorias, sin dejar de suministrar la utilidad del aprendizaje

para no caer en el verbalismo.

Asimismo, para estructurar las experiencias durante el
proceso educativo se deben aprovechar las situaciones en el mo-
mento en que é&stas se presentan, para que los alumnos adopten
libremente su propia manera de organizar 1la experiencia, en
donde jamés el maestro debe imponer su forma de pensar, ya que
cada persona piensa de modo diferente, de lo contrario se mata-
ria la curiosidad innata y parte de la creatividad del alumno.

Por lo tanto, el profesor debe saber qué tiene que dar, cémo y

cuadndo hacerlo.
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Con base en que el individuo es el motor activo y el
coordinador de su propio desarrollo intelectual, se le debe
guiar y asesorar, de tal manera que construya su propio conoci-
miento, ya que es necesario que el alumno actle sobre su mundo,
para que pregunte, manipule, busque posiPles respuestas y com-
5afguresu1tados, con la finalidad de:hacér sentir el aprendi-

zaje como una necesidad y problema, es decir, lograr un apren-

dizaje significativo centrado en la personal.]%

Para encontrar un mejor entendimiento dentro de la signi-
ficacibén, se necesita que el maestro use un lenguaje al nivel
de los alumnos, que en la blsqueda del conocimiento se traslade
a los muchachos hasta el lugar de los hechos, que las experien-
cias se adapten o correlacionen con los conocimientos ya esta-
blecidos en la estructura cognoscitiva, con la intencién y sus-
tancia de la razén, donde el alumno asimile Gnicamente lo esen-
cial, significativo, interesante y necesario para la vida, que
las experiencias sean claras, estables, discriminatorias, in-
clusivas, generales, coherentes y que posean una asimilacidn
correlativa y combinada, sin olvidar que entre mis antecedentes
tenga una disciplina, cuanto més estable seré el conocimiento.
Esta opcién de aprendizaje brindara mejores resultados en la
medida en que se proporcione un clima de libertad y confianza

para que el alumno exponga sus inquietudes, ideas opiniones,

apreciaciones y dudas.

19 Moreno, Salvador. El aprendizaje significativo. La educacién centrada en
la persona. pp. 37=50.
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La personalidad, inteligencia, creatividad, afectividad,
preparacifn y actualizacién profesional del maestro, también
tienen relacidén con los resultados del aprendizaje, ya que son
elementos necesarios para que el profesor muestre entusiasmo,
imaginaci6n, capacidad de dirigir y estimular al alumno durante
el proceso educativo, donde el educador, ademis de ser director
de actividades, debe ser amigo, asesor, comprensivo, problema-
tizador del conocimiento y facilitador del desarrollo de la ca-
pacidad intelectual, afectiva y creativa en un ambiente de li-
bertad y confianza. Todos estos factores colaboran en la faci-

tacion del aprendizaje significativo centrado en 1la persona.20

Esta opcién brinda 1a ocasién de poder estimular al alum-
No para que construya su propio conocimiento de acuerdo con sus
intereses y necesidades. También da oportunidad de estudiar lo
mis interesante y 4til para el estudiante y al mismo tiempo
profundiza e informa lo que considera importante. Asimismo,
proporciona la oportunidad al chico de aprender a conocerse,
amarse a si mismo y aceptarse tal Y como es, viendo la vida con
optimismo y amor, ya que esto hace una personalidad mas humana,
porque los valores son una condicién de la vida y una manera
de decir quién soy. Asi pues, el aspecto afectivo es algo que
se debe considerar como insustituible en la cuestién formativa,

sin embargo, en la mayorifa de las escuelas no se le considera

20 Rogers, Carl. Mi modo de facilitar el aprendizaje. Libertad y creativi-
dad en la educacién. pp. 54-85. )
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relevante y pasa desapercibido, sin darse cuenta de la necesi-
dad de afecto que tienen los niﬁos21 al mostrarse retraidos, de-
primidos, con dificultad en la relacién social y aprendizaje,
resistiéndose a la educacidn y a toda situacién nuevaii estas
manifestaciones no son mis que un grito de miseriocordia por un

poco de carifio.

La educacidén actual debe buscar la manera de generar in-
dividuos concapacidad Creadora, de tal forma que hagan evolu-
cionar los conocimientos establecidos, encontrar nuevos caminos
que satisfagan necesidades y solucionen problemas con el fin de
lograr un progreso socioeconbmico, polfitico y cultural. Para
alcanzar tal objetivo es preciso emplear una educacién centrada
en la persona, donde predomine la construcidn de conocimientos,
puesto que ofrece un panorama diferente para definir la disci-
plina escolar‘,22 ¥a que confia en la bondad y en la capacidad
del ser humano para dirigirse a si mismo de manera inteligente
¥y responsable. La disciplina en este caso, viene siendo como un
conjunto de normas Yy reglas para realizar un trabajo y no una
imposicién cohercitiva que hace a los alumnos sumisos, déciles,
obedientes y dependientes. Para evitar esto, la disciplina debe
ser vista como autoridad compartida entre todos los integrantes,
basada en la igualdad entre los miembros como personas humanas,

por lo tanto, el maestro debe crear en su clase un grupo demo-

crético.

21 Mendiola Irma. "Qué ensefa la epistemologia genética a los maestros".
Revista Pedagogia. pp. 55-68.

22 Moreno, Salvador. La autoridad y la disciplina. La educacién centrada en
la persona. pp. 77-B6.
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Si bien, lo que ha expresado en términos generales, lo
definitorio del trabajo escolar, no debemos perder de vista las
caracteristicas muy especiales que cada poblaci6n tiene, lo
cual hace que se modifique el deber ser del proceso formativo.
Es evidente que los factores externos tendrén una influencia
directa hacia los procesos internos de la instituci6n educati-
va, estos factores pueden actuar favorable o negativamente. Son
cuestiones que se resuelven directamente, lo importante es
identificar objetivamente en qué, cudndo y bajo qué circunstan-
cias se hacen evidentes. Sin duda, el desarrollo de la capaci-
dad intelectual, afectiva y creativa, se ve afectado por el
grado de alcoholismo, drogadicci6n, prostitucién y delincuen-
cia; por la carencia de espacios para el esparcimiento y convi-
vencia social; por el proceso inflacionario, el desempleo; por
la deshumanizacién de los sujetos, la pobreza y el hambre que

existe en la comunidad.

La posibilidad de realizar el proceso formativo de acuer-
do con los objetivos de la educacién también se ve afectada por
los conflictos familiares, la desvalorizacién Y la separacién
de los padres de familia; la falta de comunicacién y aceptacién
del sujeto en el hogar, el exceso de tiempo libre mal empleado

de los muchachos y la falta de convivencia familiar.

Estos factores de alguna manera, también estdn influyendo
en el entorpecimiento del rol que jqega el maestro durante el

proceso educativo paradéjicamente, al momento de propiciar un
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ambiente de libertad, confianza y afecto para que el alumno ac-
tGe y exprese sus ideas, inquietudes, apreciaciones, opiniones
y dudas, se origina un mal entendido en el estudiante, ya que
estda influenciado por el medio ambiente en el que se desenvuel-
ve, donde el término libertad lo confunde con libertinaje, la
confianza con el abuso, el afecto con el pitorreo Yy su sentir
lo manifiesta para desahogar su resentimiento y frustracién en

agresividad, choteo y saboteo de la clase.

Por otro lado, el papel de asesor, gufa, amigo y proble-
matizador del conocimiento, que puede llevar a cabo el maestro
durante su préctica docente, puede ser favorable en este &mbi-
to, debido a la misma cotidianeidad de los sujetos, que que en
varias ocasiones a temprana edad, éstos son dejados a la deriva
por periodos largos durante el dia por razones obvias. Esto fa-
cilita el desarrollo del proceso formativo al momento de acep-
tar el muchacho que una persona lo conduzca y estimule a encon-
trar explicacién del qué, para qué y el cémo de los sucesos que
€l observa en su vida cotidiana. Es precisamente este momento,
cuando el maestro pone en juego todo su ingenio e inventiva du-
rante la conduccién y asesoramiento del sujeto para hacerlo
pensar y actuar con base en los problemas reales y cotidianos

de su comunidad. Se tiene asi, dos caras de una misma moneda.

El problema fundamental que se tiene que tomar en cuenta
al tratar de satisfacer los intereses Yy necesidades del alumno

durante su formacién, se remite primordialmente a los problemas
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de pobreza y desempleo, lo cual implica que los sujetos tengan,
en primer plano, la bGsqueda de dinero para satisfacer sus mf-
nimas y precarias necesidades de alimento, vestido, calzado y
techo. Como ellos saben, si se quiere educar al individuo, pri-
meramente se le tiene que quitar el hambre y posteriormente lle-

narlo de cultura.

Otro tipo de problema es la preparacifn y actualizacibn
del maestro, principalmente el factor econémico, entre otros,
que influyen de manera casi determinante para que no se cumpla
este prop6sito. La mayorfa de los profesores tienen la necesi-
dad de trabajar doble turno para poder, m&s o menos, sobrevi-
vir, pues el sueldo que reciben por sus servicios es demasiado
bajo, como para darse el lujo de dejar de trabajar un turno e
ir a actualizarse, ya que el misero salario que reciben no les
alcanza para satisfacer sus minimas y precarias necesidades de
alimento, vestido, calzado y un lugar donde vivir. Si a este
factor le agregamos los de tipo laboral, encontramos que exis-
ten pocas facilidades para la realizaci6n de la practica docen-
te, condiciones institucionales de infraestructura académica
limitada, dispersi6n de horas en varios centros de trabajo, ho-
rario discontinuo, ambiente en general poco estimulante para el
trabajo y poca acci6n de superacién profesional. Ademds, exis-
ten pocos estfmulos que perciben por parte de la Secretarfa de
Educacién PGblica, lo cual origina el aumento al desinterés ha-

cia una mejor formacién profesional.
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Ahora se verd, en particular, qué sucede y cbmo se desa-
rrollan los hechos en una institucién del nivel secundaria, con
alumnos de caracteristicas especiales y enclavada en una comu-
nidad con una serie de problemas y necesidades que se reflejan
en el acontecer diario y en la vida de los sujetos. Se tratara
de dimensionar hasta dénde la escuela puede realizar una labor
formativa, cuéles son sus redes y alcances: c6mo se integran y
relacionan los sujetos; qué les deja a los mismos la experien-
cia escolar; qué puede esperar este tipo de jévenes de la ac-
Cibn educativa; de la misma manera, qué pueden hacer los maes-
tros y de qué forma, ante una realidad como la que se describi-

rd més adelante.

Si bien esta parte del marco referencial no se retoma
posteriormente de manera amplia, clara y abierta en los estu-
dios realizados durante la investigaci6n, s! brinda un panora-
ma que le sirva de gufa y apoyo al lector, para que en el mo-
mento oportuno tenga el material necesario que le permita poder

relacionar el ser y el deber ser en el proceso educativo.
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III. LA EDUCACION Y EL PROBLEMA SOCIOECONOMICO, POLITICO Y
CULTURAL DE LA COMUNIDAD

En este estudio fue necesario analizar el medio ambiente
donde se desarrolla el muchacho, con la finalidad de conocer
sobre las condiciones concretas de su existencia, igualmente
fue necesario tener un acercamiento al lugar donde se lleva a
cabo el trabajo pedagbgico, tomando en cuenta los aspectos re-
lacionados con el desarrollo cognitivo, asf como lo referente
a la dindmica grupal, donde adquiere su verdadera dimensi6n en
el plano de las précticas especificas. De este modo, conocer el
lugar o contexto determinado en el cual se realiza la experien-
cia educativa, nos permiti6 recuperar el nivel més realista que

da cuenta o explica los resultados de tal proceso.

Antes de continuar, es preciso aclarar que durante el es-
tudio realizado se obtuvo la informaci6én a través de 1la recupe-
racibén del plano vivencial y del contacto directo con los pa-
dres de familia, alumnos Yy poblacién en general durante los
afios de servicio en la comunidad como maestro de educacifn se-
cundaria en la especialidad de Ciencias Naturales, sin recurrir
a fuentes estadisticas ya elaboradas por diferentes organismos,
porque las revisadas fueron incompletas, poco explicitas y con

escasa actualizacién.

La comunidad de Santa Fe se encuentra localizada al po-

-

niente del Distrito Federal, pertenece a la Delegaci6n Alvaro
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O>regfn, precisamente a un lado de los tiraderos de basura de
la gran ciudad, las caracteristicas de esta comunidad son di-
ferentes a la de otras agrupaciones sociales por tener cier-
tas peculiaridades especiales que le dan un tinte muy particu-
lar por las condiciones existenciales que a continuacién se

analizan:

En la poblacibén de Santa Fe la oferta de empleo en los me-
dios de produccibn existentes en la zona es insuficiente, ya
que solamente se encuentra una fdbrica de p6lvora, mosaico,
muebles y plasticos, as{ como algunos talleres mecénicos y
eléctricos automotrices, otros de tapicerfa, carpinteria, repa-

racion de calzado y miquinas de coser.

El comercio estd representado por papelerfas, paleterfas,
tianguis, torterfas, tortillerias, tiendas de abarrotes, pani-
ficadoras, carnicerfas, farmacias, tintorerfas y mercado de la

comunidad.

Como se puede deducir, la ocupacién que prevalece en los
habitantes es la de obreros, comerciantes fijos y ambulantes,

sirvientes, choferes, empleados y albadiles.

Una minorfa son personas con preparacién profesional, ta-
les como: médicos, ingenieros, maestros, enfermeras, cultoras

de belleza, etc., que brindan sus servicios a esta sociedad.
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Por la falta de empleo, la gente de esta poblacién tiene
la necesidad de salir hacia otros lugares mds lejanos en busca
de un trabajo, econémicamente mis redituable que sacie sus mas

precarias y minimas necesidades.

Bajo estas circunstancias, es f&cil deducir la dificultad
que puede encontrar el joven al querer superarse a través de
la escuela, ya que la desocupaciébn laboral del padre de fami-
lia trae consigo una carencia econémica en el hogar, la cual
propicia que el muchacho se interese mis por un trabajo remune-
rativo que por estudiar. Esta mala distribucién de la riqueza
hace que casi no exista diferencia entre ser nifio, adolescente
y adulto, ya que el individuo desde pequefio cumple con la la-
bor de una persona madura, teniendo que trabajar para ayudar al
gasto familiar, quedandose sin opci6n educativa e involucrado
en la satisfacci6n de las necesidades econ6micas de la familia,
para satisfacer la escasez de alimento, vestido y techo. Esto
puede influir de manera psicol6gica en el adolescente, en la
pérdida del interés por el estudio, porque a su corta edad, por
lo general, cree que con el poco dinero que gana se puede for-
mar un hogar, lo cual contribuye a que el joven elija a su pa-
reja tempranamente, sin preocuparse por alcanzar un nivel cul-
tural que le permita participar de manera activa y consciente
en el mercado de empleo, esto lo he podido constatar, no sé6lo
a través de las entrevistas aplicadas, sino de chariar que co-

tidianamente sostengo con ellos.
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En esta agrupacibn social, solamente existen los siguien-
tes centros educativos: dos Jardines de Nifos oficiales, fun-
cionando ambos con turno matutino y vespertino; tres Escuelas
Primarias oficiales, funcionando también con turno matutino y
vespertino; tres Escuelas Secundarias oficiales, funcionando
dos con turno matutino exclusivamente y una con turno matutino
y vespertino; y la Universidad Iberoamericana de carécter pri-
vado. Es evidente que la poblacién escolar en este lugar, tie-
ne pocas oportunidades de continuar sus estudios después de la
secundaria, por el hecho de tener la necesidad de recorrer dis-
tancias considerables para llegar a centros educativos superio-
res, cosa que alterarfa la economia familiar. También existe
una carencia de centros culturales, ya que s6lo se encuentran
en la comunidad una biblioteca y un consejo popular juvenil.
Como se observa, hacen falta los estimulos de cardcter cultural
para que la juventud salga adelante.

g

Ademds, existen muy pocos espacios para la préctica del
deporte y los que hay estén fuera de la comunidad, por lo tan-
to, existen pocas oportunidades de que la juventud se forme
fisica y mentalmente, para lograr un desarrollo arménico y al-

canzar un perfeccionamiento de las habilidades corporales.

Bajo esta situacién, es poco factible que los padres de
familia y los jévenes vean la educacién como un medio de as-
censo social, lo cual repercute en el desinterés por los cono-

cimientos escolares y como consecuencia, el abandono del sis-
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tema educativo.

Los habitantes de esta comunidad tienen una variedad de
creencias religiosas, entre las que se encuentran iglesias ca-
télicas, templos evangélicos y de testigos de Jehovd, entre
otros, predominando la religibn catélica, como se puede obser-
var en la edificacién de capillas dedicadas a la Virgen de Gua-
dalupe, que regularmente hay una en cada barrio. Es posible que
esto conduzca hacia un conformismo en relacién con la forma de
vida, como producto de la idiosincrasia de los habitantes al
exclamar: "lo que Dios diga". Esto influye para que cierta par-
te de la comunidad adopte una mentalidad de tipo religioso, ca-
racter{stica que empleardn en la educacidén de sus hijos, la
cual en ocasiones choca con la ideologfa del muchacho, ya que

no satisface sus intereses y necesidades.

Ademds, hay algunas sectas religiosas que prohiben cier-
tas actividades en el &dmbito escolar, que al momento de exigir
la escuela que se cumplan, los muchachos se resisten a aceptar
tales medidas, siendo esto un motivo para que el joven pierda
el interés hacia el estudio, de tal manera que se ve obligado a
abandonar el sistema educativo por un hecho de tal naturaleza.

ijjéfQA/Z

La comunidad de &Zmba—=F® sufre un alto grado de alcoho-
lismo y drogadiccién, como se ve a cualquier hora del dfa en
los lugares de poca frecuencia policfaca, como son: barrancas,

cerradas y algunos callejones, as{ como en pulquerfas, canti-
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nas, loncherfas disfrazadas y lugares clandestinos en donde se
vende todo tipo de enervantes. Tal situacién provoca una serie
de asaltos y robos a mano armada a los transedntes, comercios,

carros repartidores, peseras, microbuses y casas habitacidn.

Esto ha contribuido a que la gente sea recelosa con los
extrafios, cerrédndose en circulos espaciales denominados ba-
rrios, entre los que encontramos: La Cafiada, Los Bravos, Tlal:
pechico, Chinches Bravas y Cartolandia, caracterizado por ser .
el mds violento y donde es imposible transitar por las tardes /v
noches, debido a que es la hora de reunién de los integrantes

de la banda.

Los conflictos entre los grupos de muchachos se deben re-
gularmente, por las chicas, las revanchas, la supremacia del
poder y por la minima causa que sea motivo de desahogo. Las
agresiones se llevan a cabo primero de manera verbal y luego
fisica, cuando se golpean con rocas, botellas, tubos, palos,
chacos, arma blanca y de fuego. La violencia juvenil, el vanda-
lismo, la crueldad, el desafio a la auturidad y en ocasiones- el
rebelarse contra los propios padres de familia, son producto de
uné sociedad que no ha sabido comprender, orientar, apoyar y
transmitir un sistema de valores a las nuevas generaciones.

Los muchachos, ante la incomprensién y la falta de apoyo, se
ven obligados a dictar sus propios principios de justicia, or-

den, legalidad y juicios del bien y el mal.
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Las prohibiciones, sanciones, imposiciones de normas y
formas de pensar del adulto, hacen que el. joven viva en un es-
tado de angustia, inseguridad y carente de identidad, lo cual
conduce al joven a usar drogas y a adoptar formas de diversién
cargadas de protesta y desahogo, como es el caso del baile 1la-
mado "Slam o MGsica Industrial", donde los muchachos se golpean
violentamente al momento de apagarse la luz mientras contina
tocando el sonido, todo esto es la puerta de escape hacia un
mundo de fantasfa. Este problema se agranda con la represién
violenta por parte de la comunidad, familia y policia, origi-
nando que el adolescente vagabundee con j6venes que tienen los
mismos problemas, para compartir el ocio, aburrimiento y has-
tlo. Toda esta realidad hace que los conocimientos y valores
que se aprenden en la escuela pierdan sentido ante la poca
utilidad en la vida cotidiana, obligando al joven desde peque-

o a saber defenderse, no con la educacién, sino con las manos.

Los servicios en este lugar (no son del todo ideales),
por ejemplo: el agua para el consumo humano es suficiente, pe-
ro llega sucia, quizés por alglGn rompimiento en la red de tu-

berfas del liquido.

La energfa eléctrica regularmente es interrumpida, prin-
cipalmente en época de lluvias, debido al escaso mantenimiento

que brinda la Compafifa de Luz y Fuerza.

El drenaje es deficiente como se observa en las inunda-
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ciones producidas en temporada de lluvias, como producto del

taponamiento del mismo.

El servicio de recoleccién de basura es escaso, aGn te-
niendo el tiradero de desperdicios casi a la mano; ademds cuan-
do los sefiores recolectores llegan en su unidad, exigen dinero
como propina, de no diarsela, es motivo de enojo y morosidad en

el servicio.

El transporte es bueno, aunque un poco caro, segiin las
posibilidades econémicas de la poblacién, por no haber subsidio
para las personas de escasos recursos econbémicos, ya que el
principal medio de transporte son las combis, microbuses y ta-
Xis que cobran un poco més caro que los camiones de Ruta-100.
Esta afluencia de vehfculos, junto con los automéviles parti-
culares, hacen que el peligro crezca sobre la avenida princi-
pal, por el hecho de no contar con semdforos, topes y pasos a
desnivel suficientes. Solamente de vez en cuando se cuenta con
la ayuda de padres de fgmilia voiuntarios en la proteccién y
seguridad de sus hijos a la hora de entrada y salida de la es-
cuela. Este problema, generado por la irresponsabilidad de las
autoridades de la Delegacién Villa Alvaro Obregén, crece alar-
mantemente por la falta de una adecuada protecci6én civil, ya
que regularmente los cuerpos policfacos acuden a esta zona so-
lamente para extorsionar, agredir y abusar de su autoridad, I

ademds de brindar un servicio inoportuno cuando se necesita.
/
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Los servicios en la comunidad, de algln modo también for-
man parte en la pérdida del interés y como consecuencia, el
abandono del sistema educativo, cuando el maestro sin pleno co-
nocimiento del medio ambiente donde se desenvuelve el chico,
exige la realizacibén de alguna actividad escolar de un dfa pa-
ra otro, amenazando con bajar calificacibébn y anotar en el expe-
diente la nota de incumplimiento que servird de antecedente pa-
ra cuando se tenga que dar informe a los padres de familia o se
tenga que tomar como pretexto para que sea dado de baja, sin
tomar en cuenta que el muchacho no hizo la tarea por no haber
luz eléctrica y no tener tiempo en el dia, ya que tiene la ne-

cesidad de trabajar para ayudar al presupuesto familiar.

Otro problema generado a consecuencia del transporte es
aquél que estd relacionado con la organizacién y legislacién
educativa de la escuela, cuando el maestro exige puntualidad a
la instituci6n educativa, impidiendo la entrada al plantel a
aquel joven que llegue tarde o se le deja entrar bajo nota de
retardo, antecedente que formard parte del expediente Y que
servird en un determinado momento como pretexto para que sea
dado de baja por acumulaci6bn de inasistencias, sin tomar en
consideraci6n que el muchacho tuvo que presentarse tarde a la
escuela por tener que recorrer a pie la distancia de su casa al
plantel educativo, generalmente por no tener el importe del pa-
saje. Asimismo, otra irregularidad que se hace notar como pro-
ducto del mal servicio en la comunidad, son las enfermedades

-~

ocasionadas por ingerir agua sucia, estar en contacto con la
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basura y drenaje en mal estado, segdn hechos vivenciales refle-

jados en el dmbito escolar y en algunos barrios de Santa Fe.

Los habitantes de esta poblacibén son en su mayoria de
origen proletario, ya sea que hayan llegado de diferentes pun-
tos de la provincia mexicana en busca de mejores condiciones de
vida o bien del Distrito Federal, que no tuvieron recursos eco-
nomicos suficientes para poder pagar rentas elevadas que se co-
bran en otras zonas de mejor nivel social. Esta gente llegb a
ocupar campos boscosos, agricolas, minados y terrenos formados
por relleno con productos de desecho de la gran ciudad, como es
el caso del lugar llamado El Tiro. Estas personas han sufrido
una serie de manipulaciones por parte del partido oficial,
principalmente, a tal grado de ser botin politico, ya que la
mayorfa son acarreados con la ilusién de promesas que casi nun-
ca les cumplen y lo poco que les dan es pagado a un alto pre-
cio, ya sea moral o econbmico, como es el caso de la escritura-
cibn de sus terrenos y algunos servicios.

El poco interés que el Estado brinda a esta comunidad,
de algln modo, viene a repercutir en el joven a que pierda el
intefes por los conocimientos escolares y como consecuencia, el
abandono del sistema educativo, ya que rara vez son supervisa-
das las escuelas por autoridades educativas o por otros orga-
nismos, dejéndolas casi al olvido en el aspecto material, téc-
nico y pedagégico. Los partidos de oposici6én han logrado otras

vias de comunicacién para exigir que se respete lo que por de-

recho le corresponde a la gente.
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IV. LA EDUCACION Y LOS PROBLEMAS DEL ENTORNO FAMILIAR
DEL ESTUDIANTE

La estructuracién de la mentalidad del individuo tiene
relaci6n con el medio donde se desenvuelve, por los alcances y
limitaciones que le puede brindar como se ve a continuacién en
las siguientes entrevistas de tipo social, econfmico, cultural
y biolb6gico, que son analizadas con la finalidad de encontrar
los factores o causas que influyen en la pérdida del interés y
como consecuencia, el abandono de la clase de Ciencias Natura-

les.

A. Factores de tipo social.

Existen ciertos obstédculos de cardcter social, como re-
sultado de los cambios anat6micos, fisiol6gicos y psicolégicos
del adolescente, que en un determinado momento entorpecen el
buen funcionamiento del alumno, como son: la insuficiente aten-
cibn, aceptacibn, adaptacibn, comprensi6n y comunicaci6n fami-
liar, la escasa libertad, la poca confianza y participaci6n que
se brinda a los hijos en las decisiones dentro del hogar;23 en
su mayorfia los padres de familia, con la intenci6n de encontrar

el sustento, tienen que salir desde tempana hora y llegar al

hogar hasta muy tarde, dejando a sus hijos durante el dia en el

23 Velloso, J. R. "Antecedentes socioeconémicos y rendimiento escolar en Ar-
gentina. Revista Latinoamericana de Estodios Educativos. pp. 39-75.
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abandono, simplemente vigilados por el hijo mayor, por el veci-
no o por algGn familiar cercano; los dias de descanso, general-
mente son utilizados por la madre para realizar actividades
propias del hogar, tales como: lavado de ropa, aseo de la ca-
sa, compra de viveres para la semana, cocinar o convivir con
alguna amistad; el padre, regularmente estos dias los ocupa en
su propio beneficio, como es el salir con sus cuates, visitar a
alguna amistad o simplemente quedarse en casa ingiriendo algin
tipo de bebida embriagante; algunas veces estos dfas se con-
vierten en espacios de discusifn y golpes entre amistades y
dentro del mismo matrimonio. Estos elementos también vienen a
formar parte de la pérdida del interés Y como consecuencia, el

abandono del sistema educativo.

Para poder ofrecer una visi6n lo mas objetiva posible de
cémo estas situaciones y las que se presentan mds adelante, se
manifies;an cotidianamente, se presentars aqui una serie de
ejemplos seleccionados que son representativos de las cuestio-

nes que se estédn abordando en este trabajo.

Las observaciones se 1levaron a cabo en diferentes cla-
ses de la escuela. Las entrevistas sobre el particular, con
los profesores que impartian dichas sesiones (los comentarios

y tipificaciones de situaciones y alumnos fueron hechos por

ellos mismos).



La conversacibn se realiz6 con un chico del segun-
do afo grupo "C", que lleva la mayorfa de sus mate-
rias reprobadas, especialmente Ciencias Naturales en
los tres perfodos anteriores, tiene demasiadas ina-
sistencias, ademds de llegar tarde regularmente al
plantel educativo, le molesta permanecer mucho tiempo
dentro del salén de clases, continuamente no lleva el
uniforme completo, es rebelde con sus compafieros y el
personal docente, su arreglo personal es inusual (cor-
te de pelc a gajos, pantalén ajustado, etc.) y muestra
un vocabulario agresivo (palabras hirientes, altiso-

nantes, etc.).

A = Alumno.

M = Maestro.

M.- éQuiénes viven en tu casa?

A.- Dos hermanas, un hermano, mi mamd y yo.

M.- &Tu papd por qué lo no cuentas?

A.- Porque no vive con nosotros.

M.- éTe acuerdas de €17

A.- No, ni siquiera lo conoci.

M.- éCon tu mamd qué tal te llevas?

A.- Andamos mal, nunca platica conmigo, y cuando lo
intenta lo hace enojada, diciéndome que soy un
vago, que no trabajo ni estudio y que no sirvo
para nada, mds que para puros dolores de cabeza.

M.- iEsto sucede todos los dfas?

48
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A.- No, solamente cuando se nota que viene cansada y
enojada.

M.- éQué le gusta y divierte mds a tu mam4?

A.- Las telenovelas, leer cuentos, fumar y tomar
con sus amistades.

M.- ¢En las decisiones que se llevan a cabo en tu
casa, te toman en cuenta?

A.- No, las decisiones las determina mi mam& sin to-

mar en cuenta nuestro parecer.

Como podemos apreciar en el texto anterior,yla familia no
estimula la expresividad que favorezca la comunicacibn entre
madre e hijo, este factor propicia la introversién de los ni-
nos y la acumulacién de sentimientos que se oponen a la pro-
ductividad, al logro y a la actuaci6én independiente. También se
nota una insuficiente atenci6n que genera serios problemas emo-
cionales que afectan el interés hacia el trabajo escolar, ade-
mis, la falta de libertad, confianza y participacién en la to-
ma de decisiones no brinda el espacio correspondiente para ex-

presar sus emociones y pensamientos.{

B. Factores de tipo econémico.

ZEste elemento juega un papel muy importante en la forma-
cibn ilusoria de los hijos, yYa que la crisis econbmica, el
proceso inflacionario y el desempleo alteran las expectativas

de los muchachogiff donde la falta de dinero en el hogar hace

24 Hoyos Medina, Carlos Angel. "Modernidad, educacién y paradoja, el fra-
Caso escolar". Cuadernos del CESU, No. 11, pp. 53-70.




que el nifio, a temprana edad, se incline més por el trabajo
econbmicamente remunerativo para ayudar al presupuesto fami-
liar y, en ocasiones, a las drogas, al alcoholismo y a la de-
lincuencia. Esto influye de manera psicol6gica en el adoles-
cente a perder el interés por el estudio y como consecuencia,
el abandono de la escuela, por lo tanto, el sueldo que perci-
ben los padres por su trabajo para el sustento familiar es
trascendental, ya que de ello depende que se disminuyan los

obstéculos de caracter econbmiij.

El didlogo se llevé a cabo con un alumno que no
ha pagado la cuota anual de la escuela, que regular-
mente se presenta sin el uniforme completo, casi
siempre le falta material escolar y pide continua-

mente libros y dinero prestado a sus compafieros.

A = Alumno.

M = Maestro.

M.- éTu mamd en qué trabaja?

A.- Trabaja en un restaurante.

M.- &iDe qué hora a qué hora trabaja?

A.- Se va a las cuatro de la tarde y llega hasta
el otro dfa, de seis a siete de la mafiana.

M.- Entonces ha de ganar mucho dinero.

A.- Pues no, siempre falta dinero en casa.

M

.- ¢Entonces c6mo le hacen para comer?

50
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A.- Comemos con mi abuela, en la calle o con lo que
lleva a casa mi mamd del restaurante.

M.- ¢éQuién les da dinero para comer en la calle?

A.- No pagamos, nos dan por ayudarle a un sefior.

M.- éComo piensas mejorar tu situacibn?

A.- Voy a dejar la escuela y pcnerme a trabajar.

M.- ¢Qué te falta en la escuela?

A.- Casi todo: libros, cuadernos, plumas, uniforme
tanto el de diario como el de educacié6n fisica,
debo la cooperacibn y no he pagado para que me

den la credencial.

Los datos antes mencionados ponen de manifiesto la im-
portancia del factor econ6mico que surge como una limitacién,
ya que por causa de éste, el alumno posiblemente abandone la
escuela para ponerse a trabajar o a delinquir y asi aminorar
la miseria en que ha cafdo. Adem&s, la falta de dinero en el
hogar hace que casi no exista margen entre nifio, adolescente y
adulto, ya que desde temprana edad se cumple con las funciones
propias de los mayores, a causa de la mala distribucién de la
riqueza y de mejores oportunidades, esto orilla al muchacho a

cambiar sus expectativas y ayudar en el gasto familiar.

C. Factores de tipo biolédgico.

Si tomamos en consideracién lo expresado en los capf-

tulos anteriores, arribamos a un problema que est& vinculado
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directamente con las caracteristicas nutricionales de los su-
jetos que asisten a esta escuela:25 la baja calidad de la ali-
mentacién que desde pequefios padecen, lo cual a veces se tra-
duce hasta en problemas de desnutricién y adn de salud, tal
como lo manifestaron los padres entrevistados Yy lo que yo he
podido constatar a través de mGltiples contactos con los fami-

liares de los alumnos, en los Gltimos afos.

Si bien, no ofrezco una informaci6n sistematizada, basa-
da en algln estudio de tipo médico, biol6gico o social al res-
pecto, no resulta aventurado concluir o percatarse sobre la
calidad nutricional de la gran mayoria de los habitantes de
esta zona, y los efectos que este factor pueden tener para el
desarrollo biol6gico y de las capacidades intelectuales, lo
cual, de ninguna manera lo sostengo como una afirmacién ine-
quivoca. A continuaci6n presento una entrevista con un alumno

a2 manera de ejemplo.

El siguiente didlogo se realiz6 a las 6 p.m.,
atrds del edificio escolar, con un alumno que no
quiso entrar a clase, el cual presenta manchas
blancas en brazos y cara, semblante triste y can-
sado, se enoja con facilidad, algunas veces se ha
quedado dormido en clase Y, en tres ocasiones, en
lo que va del curso, se ha desmayado: una vez en
formacién, otra durante la sesién de educacién ff-
sica y la tercera vez al momeﬁto de caminar por el

patio.



Alumno.

Maestro.

¢A qué hora acostumbra la familia tomar los ali-
mentos?

No existe exactamente una hora indicada.

¢A qué se debe esto?

Porque mi mamé llega tarde, si hay comida como y
si no hasta que ella llegue.

¢Por qué no la preparas Y comes a tiempo?

Porque a veces no hay nada que cocinar.

¢Desde cudndo existe este problema?

Siempre ha sido asf, nada m&s que la situaci6n
ha empeorado ahora, desde que mi papd murid y

mi mamd es la Gnica que trabaja, pero gana muy
poco y no alcanza.

éQué acaso son muchos hermanos?

Solamente somos cuatro en total, dos hombres y
dos mujeres, yo soy el mayor.

éRegularmente, en qué consiste la alimentacién?
Tortillas, sopa, arroz, frijol y de vez en cuan-
do carne.

¢Por qué no tomas leche de la Conasupo?

Tenfamos tarjeta, pero no sé por qué nos la re-

cogieron.
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Otra cuesti6n de gran importancia que habrd que tomar en
cuenta, es la que se refiere al tipo de enfermedades m&s fre-
cuentes en esa zona, y sobre las cuales carecemos de una infor-
maci6én confiable, desde un punto de vista médico y estadistico,
asimismo, los problemas derivados de la falta de higiene, del
alcoholismo, de la drogadiccién, del tabaquismo, etc. alcanzan
dimensiones preocupantes que se pueden evidenciar a simple vis-
ta o por la informacién de los mismos alumnos, pero, que sobre
lo cual tampoco contamos con una informacién que dé cuenta de

manera confiable de este problema en la zona.

La cuestidén aqui es que no puede ignorarse, independien-
temente de la necesidad de validar cualquier dato, que estos
problemas existen y afectan seriamente la estructura comunita-
ria, la estructura familiar, y al sujeto mismo, ¥ que esta
afectaci6n alcanza su actuacién en la escuela, especificamente

en lo que se refiere a sus actitudes e intereses.

La siguiente entrevista se realiz6 con un alumno
que durante el curso lectivo su rendimiento escolar
fue bajo, ya que en los tres perfiodos anteriores ha-
bia logrado la minima calificacién, segln kardex
existente en el archivo escolar, ademés de presentar
signos de desnutrici6n, cardcter agresivo, realiza
sus actividades con desgano, en ocasiones se queda
dormido en clase y continuamente presenta justifi-

cantes de inasistencia por enfermedad, conforme a



observaciones en clase, entrevistas con sus profeso-
res y diagnbstico, segln recetas de su médico fami-

liar.

A = Alumno.

M = Maestro.

.- ¢Que enfermedades padeces con frecuencia?
.- Gripe y de vez en cuando del est6mago.

.- ¢Cémo te curan cuando estés enfermo?

M
A
M
A.- Me lleva mi abuelita a Tacubaya.
M.- éPor qué hasta Tacubaya?
A.- Porque cobran m&s barato.
M.- éA qué horas comes durante el dia?
A.- Al momento en que conseguimos, cuando nos da
mi abuelita o nos trae mi mam& del restaurante.
M.- éCbmo te diviertes con tus cuates?
A.- La cotorreamos por ahi o vamos a tocadas que a
veces hay en el barrio.
M.- ¢A qué hora empiezan Y @ qué hora terminan?
A.- Empiezan como a las ocho y terminan ya de ma-
drugada.
.- ¢Qué hacen en las tocadas?
.- Bailamos, fumamos Y a veces tomamos.

M

A

M.- éPor qué toman?

A.- Para estar mé&s en ambiente.
M

.- ¢Hay broncas en las tocadas?

98421



56

A.- Si.
M.- ¢Con quién y por qué?
A.- Con los de la otra banda, porque no son del ba-

rrio y por cualquier cosa.
D. Factores de tipo cultural.

De acuerdo con la encuesta aplicada a los 60 tutores del

grupo analizado, el nivel de escolaridad de aquellos padres de
- i

familia en la comunidad de Santa Fe, corresponde en su mayoria
al de primaria y una minoria al de secundaria y preparatoria o
equivalente, siendo escasos los de un nivel superioruiga de-
signacibn de su tiempo libre hacia el estudio, plé&tica con la
familia y ayuda en las tareas escolares de sus hijos es rela-
tivamente insuficiengsj/segﬁn datos obtenidos durante las en-
trevistas y observaciones en la prictica docente. De esta in-
formacién pudimos constatar q“e’Lfﬂ la actualidad, existen ya
pocos padres de familia que ayuden a sus hijos en la realiza-
cidn de sus tareas educativas, dejando esta responsabilidad
exclusivamente a la escuelgifEsto a8 los muchachos los hace
sentirse solos, discriminados y relegados al momento de escu-
char comentarios de algGn compafiero sobre la orientacién que
recibe de su padre para la realizaci6n de sus tareas. Por tal
motivo, es necesario que el padre esté consciente de que su
hijo necesita formarse fisica y mentalmente para lograr un de-
sarrollo arménico y alcanzar un perfeccionamiento de las habi-

lidades corporales, asi como crear Hﬁbitos, valores y tener
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una voluntad inquebrantable en su realizacién como hombre, pa-
ra que pueda participar de manera activa y consciente en la

26 Por lo tanto, también es necesario

evolucidn de la sociedad.
que se apoye y se oriente a los muchachos, para utilizar de
Mmanera adecuada el tiempo libre, en crear el amor por el de-

porte y por un cuerpo sano.

La plética se llevé a cabo con un alumno de 1la
clase de Ciencias Naturales, que durante el curso
lectivo pocas veces ha cumplido con sus tareas es-
colares y que en ocasiones cumple, pero de manera
incorrecta, incompleta y sucia. También porque ha
mostrado poco interés en los conocimientos y en su
acreditacién, ademis porque presenta un vocabula-
rio "inmoral" y un arreglo personal inadecuado,
segln declaraciones textuales del maestro de la

materia.

A = Alumno.

M = Maestro.

M.- iQué nivel de escolaridad tiene tuy mama?
A.- Apenas si terminé 1la primaria.
M.- éCémo quisieras que tu mama te apoyara en tus

tareas escolares?

26 Ramirez.Vianti, Xioma[a. "El perfeccionamiento de 1a educacién fisica en
el subsistema de €nsenanza media". Revista Educaci6n. pp. 79-84.
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A.- Quisiera que me dijera lo que no sé y me ayudara
en lo que no puedo, pero siempre dice: no sé, no
tengo tiempo, estoy cansada, hazlo tG para eso
te mando a la escuela.

M.- éQuién es el responsable de tu educacién?

A.- Mi tfo.

M.- éC6mo utilizas tu tiempo libre?

A.- Cotorreo con los cuates.

M.- éQué deporte practicas?

A.- Ninguno, s6lo juego futbol en la calle con los
cuates,

M.- ¢Qué tipo de lecturas prefieren en tu casa?

A.- Los cuentos o revistas que venden en los puestos
de peribdicos.

M.- ¢Qué programas de televisién o cine prefieren
en tu casa?

A.- De todo, los de accifn, amor, terror y musicales.

M.- éQué mOsica te gusta?

A.- La de Rock.

M.- éPor qué estudias?

A.- Porque me mandan.

El texto antes mencionado refleja el bajo nivel escolar de
la madre, la falta de apoyo familiar, la nula orientaci6n y
comprensibén del adolescente, a pesar de que &1 busca que sea
escuchado y tomado en cuenta; al no encontrar eco a sus deman-

das, toma como protesta el no cumplir debidamente con los re-
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querimientos de la escuela, asistindo a la misma s6lo bajo ame-
nazas de parte del tfo o de la mama. También se observa, en es-
te caso, que la madre no ve la educaci6én como un medio de as-
censo social o si lo observa, no lo demuestra, ya que se siente
ajena a la educacib6bn de su hijo. Por lo tanto, el nivel socio-
econ6mico y cultural de los padres es basico para el apoyo y
estimulo para que sigan estudiando, con el fin de desarrollar
la capacidad intelectual, afectiva y creativa, para poder par-
ticipar de manera activa y consciente en la evoluci6n de la

sociedad.
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Y. LA EDUCACION Y EL AMBITO ESCOLAR

Una vez estudiado el contexto socioeconbmico, biolbégico y
cultural de las condiciones en que se desenvuelve el muchacho,
se llega a la escuela para ser analizada su participacibn en la
pérdida del interés y abandono de la clase de Ciencias Natura-

les.

La escuela, literalmente entendida como el establecimien-
to donde se ensefia, en la actualidad esta funci6n ya no reditGa
el beneficio esperado de acuerdo con el tipo de formacibn que
la evolucibébn de la sociedad exige. Por lo tanto, ahora es ne-
cesario que el maestro se convierta en: asesor, gufa, conferen-
cista, problematizador, amigo y en un miembro h&s del equipo de
trabajo. Esto quiere decir que la institucién educativa no ha
logrado evolucionar al ritmo de la sociedad, de ahf que ha de-
jado de responder a los problemas inherentes a la comunidad,?7
debiéndose en gran parte al escaso empefio que ponen las e;cde-
las en descubrir talentos y habilidades, asf como la poca im-
portancia que se da al estimulo y desarrollo de la capacidad

intelectual, afectiva y creativa.

A través del tiempo, la escuela viene creando nuevos roles
de gobierno, que le han permitido un mayor sometimiento de sus

discipulos, los cuales se resisten a aceptar el tipo discipli-

27 Carbajosa M., Diana. "Una perspectiva de andlisis del fracaso escolar".
Cuadernos del CESU, No. 11. pp. 33-4t.
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nario de origen militar y religioso (formarse y entrar marchan-

do al salén de clase, hablar de usted al personal docente, ad-

ministrativo y de intendencia, no contradecir la palabra del

maestro, etc.) que es ejecutado por los diferentes 6rganos que

conforman la instituci6n educativa, empezando por la Direccién

como jerarqufa mayor dentro de la escuela, como se puede obser-

var en el siguiente organigrama de la Escuela Secundaria Diurna

No. 231, del turno vespertino.

DIRECCION

Consejo Técnico
Consultivo

Subdireccién

Asesoria
Servicio Servicios Servicios Serviclio de
Docente Escolares Administrativos Intendencia
Personal Servicio Médico Contralorfa. Conserjeria.
Docente. Escolar.
Tutorfa de Trabajo Social. Control Auxiliar de
Grupos. Escolar. Intendencia.
Jefaturas Orientacibn Correspondencia.
Locales de Area Educativa y
y Asignatura. Vocacional.
Coordinacién Prefectura.
de Talleres.
Coordinacibn Biblioteca
de Laboratorio. Escolar.
Alumnos Jefes
de Grupo.
Asociac1on de Sociedad de Looperativa Delegacion
Padres de Alumnos. Escolar. Siadical.

Familia,
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~

¥/En esta organizaci6én, la escuela pretende que los alumnos
se adapten a sus programas y que acepten sus reglamentos rigi-
dos como normas absolutas sin pleno conocimiento del porqué y
el para qué de ciertas leyes. En este c6édigo de medidas para al-
canzar mayor efectividad, se han implementado una serie de comi-
siones de: orden, vigilancia, disciplina, puntualidad, uniforme,
etc., otro medio de sujecibn son las llamadas juntas de evalua-
cidn, que se realizan después de cada periodo, tres de los cua-
tro, en vista que la dltima reunién no se lleva a cabo porque el

curso llega a su fin.

Los maestros se han reunido como en otras ocasio-
nes cuando se tiene la necesidad de tratar algdn asunto
relacionado con la educacibén de los muchachos, en este
caso es con motivo de la junta de evaluacibén correspon-
diente al tercer periodo del afio escolar, que estard a
cargo bajo la direcci6n del personal de apoyo: Orienta-
cion Vocacional y Trabajo Social, supervisada por la
Direccibén y Subdireccién de la escuela. Antes de empe-
zar la junta se han colocado al frente las gré&ficas,
donde se especifica el rendimiento escolar en porcen-

taje de reprobados por grupo.

D = Director.
= Subdirector.

= Maestros.

o = o

= Orientacidn Vocacional.
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Trabajo Social.

Prefectos.

Compafiernos maestros, buenas tardes, damos comienzo
a nuestra junta de evaluacién correspondiente al
tercer perfodo, que estard a cargo del Departamen-
to de Orientacién Vocacional y Trabajo Social.
Siguiendo el curso de nuestra reunién, pongo a
consideracién el siguiente orden del dia: pase de
lista, lectura de las conclusiones de la asamblea
anterior, andlisis de las causas de reprobacién,
estrategias para elevar el rendimiento escolar y
asuntos generales. Si alguien quiere quitar o
agregar algin punto puede hacerlo en este momento.
Comparando las grdficas anteriores con las actua-
les, podemos observar que el indice de reprobacién
ha ido disminuyendo, sin embargo, hay todavia ma-
terias donde su registro aumenté, como lo mues-

tran los siguientes porcentajes:
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Porcentaje de reprobacibén del primer afno grupo "A"

v

Materia Primer Perfiodo Segundo Periodo Tercer Periodo
Espaiiol 22 17 42
Matemdticas 34 21 21
Inglés 34 14 33
Ciencias Nat. 34 11 9
Ciencias Soc. 31 14 21
Educ. Artistica 31 45 45
Educ. Fisica No hay maestro
Educ. Tecnoldgica 17 12 18
TOTAL 29 19 27

Porcentaje de reprobacién del primer aifio grupo "B"

Materia Primer Periodo Segundo Periodo Tercer Perfodo
Espafiol 35 31 26
Matemdticas 15 44 23
Inglés 9 18 30
Ciencias Nat. 513 25 33
Ciencias Soc. 38 30 45
Educ. Artistica 27 9 40
Educ. Fisica No hay maestro
Educ. Tecnolégica 24 30 33

TOTAL 28 26 32
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Porcentaje de reprobacidn del segundo afio grupo "A"

Materia Primer Perfodo Segundo Periodo Tercer Periodo
Espafiol 31 16 22
Matemdticas 49 40 25
Inglés 29 13 22
Ciencias Nat. 40 12 25
Ciencias Soc. 31 20 33
Educ. Artfstica 31 33 22
Educ. Fisica No hay maestro
Educ. Tecnolégica 9 13 11
TOTAL 31 21 22

Porcentaje de reprobacibn del segundo ano grupo “"B"

Materia Primer Perfodo Segundo Perfodo Tercer Periodo
Espaiol 46 28 15
Matemdticas 54 34 46
Inglés 43 31 31
Ciencias Nat. 54 34 28
Ciencias Soc. 51 56 37
Educ. Artistica 23 46 21
Educ. Fisica No hay maestro
Educ. Tecnolébgica 31 40 34

TOTAL 43 38 30




Porcentaje de reprobacidn del segundo afio grupo "C"
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Materia Primer Perfodo Segundo Periodo Tercer Periodo
Espafiol 11 2 16
Matemdticas 13 28 24
Inglés 23 10 21
Ciencias Nat. 13 34 24
Ciencias Soc. 37 28 24
Educ. Artistica 16 28 8
Educ. Fisica No hay maestro
Educ. Tecnolbgica 18 21 13
TOTAL 18 21 22
Porcentaje de reprobacién del tercer afio grupo "A"

Materia Primer Periodo Segundo Perifodo Tercer Periodo
Espafol 46 31 20
Matemdticas 3 8 23
Inglés 31 17 11
Ciencias Nat. 17 11 14
Ciencias Soc. 14 8 23
Educ. Artistica 23 22 11
Educ. Fisica No hay maestro
Educ. Tecnolégica 23 17 26
TOTAL 22 16 18




Porcentaje de reprobacion del tercer ano grupo "B"

67

Materia Primer Periodo Segundo Periodo Tercer Periodo
Espanol 54 28 23
Matemdticas 0 37 29
Inglés Sin calificacion 17 11
Ciencias Nat. 38 42 38
Ciencias Soc. 38 34 47
Educ. Artistica 16 17 5
Educ. Fisica No hay maestro
Educ. Tecnolégica 24 22 20
TOTAL 28 28 24
Porcentaje de reprobacién del tercer aiio grupo “Cc"

Materia Primer Perfodo Segundo Perfodo Tercer Periodo
Espanol 29 13 5
Matematicas 21 36 36
Inglés Sin calificacién 21 19
Ciencias Nat. 21 2 30
Ciencias soc, 32 10 16
tduc. Artistica 13 18 5
Educ. Fisica No hay maestro

Educ. Tecnolégica 16 15 11
TOTAL 22

16

17
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Antes de continuar, es necesario hacer un paréntesis para
analizar los porcentajes de reprobacién, ya que se presentan
ciertas incongruencias en la comparacién de los tres perfiodos,
como es el caso de la materia de Espafiol del primer afio grupo
“A", en el que hay 22, 17 y 42%. Comparé&ndolos con los porcenta-
jes del primer afo grupo "B", que son 35, 31 y 26%, como se ob-
serva, no hay una explicaci6n l6gica y satisfactoria, puesto que
es la misma maestra la que da clase a los dos grupos. Ademds,
en el primer caso el porcentaje fue de mayor a menor y superior;
y en el segundo caso los porcentajes de los tres periodos fueron
de mayor a menor. Esta caracteristica se repite de manera pare-

cida en algunas materias y grupos.

Otra situaci6n que se presenta dentro de las incoherencias,
son los porcentajes de la materia de Matem&ticas del tercer aifo
grupo "B" que en el primer perfodo obtuvo 0%, en el segundo pe-
riodo 37% y en el tercer perfodo 29%, compardndolos con los
obtenidos en el tercer afio grupo “C" que fueron de 21, 36 y 36%,
también esto se torna un poco dificil de entender, ya que es el

mismo maestro el que les da clases a dichos grupos.

[Efta observacién nos conduce a pensar que muy probablemente
el profesor ha perdido la capacidad de entender que hay aprendi-
zajes que s6lo son comprobados a largo plazo, ademéds, da la im-
presidon de que toma al adolescente como un simple almacén de

conocimientos. Estas irregularidades también, de alguna manera,
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forman parte de los factores o causas de la pérdida del interés
y como consecuencia, el abandono del salén de clase, ya que al
observar y al entrevistar al alumno dentro y fuera del salén
de clase, muestra desgano, fastidio y abierto rechazo a la se-
si6n del maestro, basada en discursos, resGmenes y cuestiona-
rios a memorizar para lograr pasar un examen y ser promovido
al siguiente curso. En este sentido, es evidente que el maes-
tro no representa una figura en la cual encuentre el alumno un
apoyo, un gufa, un sujeto con el que pueda dialogar y estable-
cer una comunicacibn. Por el contrario, lo siente como un ente
ajeno, despbtico, exigente ¥ con el Gltimo que puede mantener

esa comunicacién el sujeto alumno.

Zé;gt?o hecho que posiblemente también forme parte del fra-
caso escolar, es la falta de maestros en el plantel educativo,
como es el caso de la clase de Educacién Fisica que durante
los tres perfodos los alumnos se quedaron sin clase, motivo
por el cual a los muchachos los obligaban a permanecer dentro
del salén de clases, bajo la vigilancia de algln profesor con
horas de servicio escolar, para que permanecieran en su lugar
y en silencio, con el fin de no interrumpir las clases de
otros grupos y de aparentar ante la comunidad y autoridades
educativas que la escuela tiene una perfecta organizacién y
control, sin tomar en cuenta el grave problema que se presenta
al encerrar a los jévenes en el aula, puesto que el adolescen-
te con toda su potencialidad energética, propia de su desarro-

llo y madurez, trae consigo reacciones psicolégicas y emocio-
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cionales que ponen en peligro el interés hacia el aprendizaje

escolar.

Z:EE? circunstancia méds que puede estar afectando el inte-
rés hacia los conocimientos escolares, es la utilizacién de la
calificacién como medio de sujeci6bn, tal es el caso de la cla-
se de Inglés, en la que los alumnos se quedaron sin evaluacifn
en el primer perfodo porque; segln la maestra, su comportamien-

to en clase fue inadecuado.

Porcentaje de reprobacién del Area de Ciencias Naturales

en los tres grados

Grado Primer Periodo Segundo Perfodo Tercer Periodo
Primero "A" 34 11 9
Primero "B" 53 25 33
Segundo "A" 40 12 25
Segundo "B" 54 34 28
Segundo "C" 13 34 24
Tercero "A" 17 11 14
Tercero "B" 38 42 38
Tercero "C" 21 2 30

Respecto del Area de Ciencias Naturales, especificamente,
se analizaron los porcentajes totales de los tres grados y pe-

riodos respectivos, ya que los casos ocurridos en grupos y ma-
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terias fueron tratados de manera general anteriormente. Aquf
sobresale la situacién producida en la totalidad de los porcen-
tajes del primer perfodo de los tres grados, al presentarse ca-
si la mitad del alumnado reprobado; en el segundo perfodo, la
poblacién escolar baja a un 21% para luego subir en el tercer
perfodo al 25% de no acreditados. Todo esto refleja que posi-
blemente quien estd fracasando durante el proceso educativo es
el maestro con su forma, método y procedimientos, quizés ina-
decuadosiﬂli} vez, también lo que estd fallando es la pérdida
del objetivo real de la educacibn, como es el desarrolo de la
capacidad intelectual, afectiva y creativa, ya que se refleja
el interés del maestro hacia una memorizacién de conocimientos,

hecho que posiblemente, forme parte de las causas del desinte-

rés por el aprendizijfij

(Continuaci6n de la junta)

Mi.- En mi clase aumentd el nGmero de alumnos repro-
bados, porque se utiliz6 la acreditacién como
estrategia para controlar mejor a los muchachos
problema en el cuarto perido, ya que la mayoria
de ellos tiene conocimiento del reglamento de
evaluacién que rige en la actualidad por orden

de la SEP.

Los siguientes cuadros son un ejemplo de algunas modifi-
caciones que se han venido realizando a partir de los acuerdos

de Chetumal, a los planes y programas, como es el caso de la
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base octava, que trata sobre las calificaciones en promedio,
segn el n{mero de puntos reunidos durante el afic escolar. Es-
to nos conduce a pensar que todavig laseducacibn secundaria
Ligﬂfinﬁa siendo altamente informativa, preocupada por transmi-
tir conocimientos y descuidando su funci6én formativa, insis-
tiendo en tratar de medir la estructura cognoscitiva sin tomar

en cuenta que hay aprendizajes que sblo pueden verse a largo

plazo;j/



73

SUMA DE LAS CALIFICACIONES
DE LOS CUATRO PERIODOS

CALIFICACION FINAL
APRGBATORIA

40
39
38

10

37
36
35
34

33
32
31
30

29
28
27
26

25
24
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PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO CALIFICACION
PERIODO PERIODO PERIODO PERIODO FINAL
10 10 5 5
10 9 5 5
9 10 5 5
9 9 5 5
9 8 5 5
5
8 9 5 5
8 8 5 5
8 7 5 5
7 8 5 5
7 7 5 5
10 5 5 5
5 10 5 5
5 5 10 5
5 5 5 10
9 5 5 5 °
5 9 5 5
5 5 9 5
5 5 5 9
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(Continuaci6n de la junta)

M2- El indice de reprobacién aumenté porque hay alum-
nos que definitivamente ya no asisten al plantel
y por orden de la Direccifn tiene uno que poner-

les cinco de calificacién.

En las siguientes recomendaciones que dicta la SEP, se
aprecian algunas incongruencias, tales como: no dejar pendiente
de calificaciébn a ningGn alumno que no esté dado de baja, afn
teniendo puras inasistencias, lo cual provoca que el porcentaje
de alumnos reprobados baje. Tampoco se da oportunidad a una
flexibilidad evaluativa con el fin de corregir algGn error que

se haya cometido, ajeno a la voluntad del maestro.

Recomendaciones estrictas de la SEP para el llenado de

cuadros de concentracién de calificaciones.

- Una vez anotada la calificacién y entregado el cua-
dro no corregir é&sta por ningdn motivo.

- Se recomienda llenar los datos estadisticos al re-
verso del cuadro.

- Si borra o encima calificacié6n firmar en observacio-
nes, en el caso de no haber entregado el cuadro.

- No dejar pendiente de calificacién a ningGn alumno.

- No olvide anotar las inasistencias.

- Las bajas las anota Gnicamente el departamento admi-

nistrativo.
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- Calificaciones aprobatorias con tinta negra y cali-

ficaciones reprobatorias con tinta roja.

(Continuacidn de la junta)

M.-
3

Otra causa de reporbacién es la asistencia irregu-
lar de los alumnos, ya que no quieren entrar a
clases, prefieren andar por los pasillos, escon-
diéndose en los bafnos, atrds de los edificios o en
la clase de otro maestro, jugar en el patio y sa-
lirse de la escuela, asi es imposible aprobarlos,
ni modo que uno ande correteando o rogdndoles que
entren, de plano, a estos muchachos deberian dar-
los de baja, pues ya nada tienen que hacer aquf.
Otros motivos que originan la reprobacién son:
los alumnos ya no quieren trabajar, cumplir con
sus tareas, estudiar, poner la debida atencidn a
su clase, llegan retardados, no vienen los padres
de familia cuando se les llama y cuando se les
pide material no lo traen.

Lo que dice el compafiero es cierto, los j6venes
andan de salén en sal6n, tratando de conseguir
material que por razones personales y familiares
no traen, esto ocasiona la interrupci6n de los
demds grupos.

Tocante a las inasistencias y otros problemas re-

lacionados con la educacién de los muchachos, se

ha citado a los padres de familia y no vienen,
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motivo por el cual se han realizado visitas domi-
ciliarias y resulta que nuncia se encuentra la
persona responsable del joven, cuando por acci-
dente encuentro a algln tutor, resulta que el chi-
co nunca entregd el citatorio, por lo tanto se pi-
de a los maestros estar en constante comunicacién
respecto de los problemas relacionados con la edu-
cacién del joven.

Hasta el momento se han determinado las probables
causas de reprobaci6n, ahora, con base en lo expre-
sado por los profesores, se redactardn las estrate-
gias a seguir que eleven el rendimiento escolar.

En relaci6n con las inasistencias, se propone dejar
sin calificaci6n al alumno, cuando acumule mis de
cuatro faltas injustificadas y dar de baja inme-
diatamente a aquéllos que en definitiva ya no asis-
ten a la escuela.

Respecto de los alumnos que ya no quieren entrar a
su clase, sugiero que quienes sean sorprendidos
fuera del aula se les suspenda segln la frecuencia:
primera vez, un dia; segunda, dos dfas; tercera,
tres dias y cuarta vez, ser& definitiva. Solamente
pueden estar fuera del salén de clase aquellos
alumnos que porten una identificacién de permiso

del maestro en turno.

En cuanto a grupos que no tengan maestro, se pro-
pone que sean cuidados por maestros con horas de
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servicio escolar, orientacién y prefectura, de tal
forma que los alumnos permanezcan en su sal6n para
no entorpecer las demds clases.

M.- Al respecto, los alumnos que no trabajan, no estu-
dian, no traen tareas, ni mucho menos material, se
sugiere que sean citados los padres de familia para
enterarlos de la situacién de su hijo en la escue-
la, de no asistir el tutor, el alumno se suspenderd
hasta que el responsable asista.

M.- Relacionado con las visitas domiciliarias, se pro-
pone que Trz2bajo Social deje recado con algidn ve-
cino o familiar al no encontrar a la persona res-
ponsable.

P.- Tocante a los problemas existentes, se les pide
de favor a los profesores que entren a su grupo a
la hora exacta, ya que algunos pasan al salén de
clases media hora desplies de haber dado el toque,
también que no permitan salir a més de un alumno,
asimismo, no sacar de su clase a los muchachos.

S.- Profesores, los exhorto a que sean puntuales en
sus clases, de lo contrario, me veré obligado a
reportar el tiempo perdido, en caso de tener un
asunto que tratar relacionado con la educacién
de los jovenes, lo atienden después de poner un
trabajo a sus alumnos para que no anden afuera.

D.- Toda esta situaci6n se origina porque hay comi-



siones que definitivamente no estdn trabajando,
como es el caso de las de disciplina, orden, vi-
gilancia, puntualidad y uniforme, por lo tanto,
invito a los involucrados a cumplir con sus fun-
ciones respectivas, también exhorto a los maes-
tros a que lleguen puntuales y falten lo menos
posible, ya que esto repercute en el rendimiento
escolar, de lo contrario, me veré obligado a po-
ner a disponibilidad de la SEP a aquéllos que
reincidan.

Por dltimo se tratardn los asuntos de caricter
general que tendrdn como finalidad reforzar nues-
tro quehacer docente.

Se recomienda a los maestros asesores, tratar en

su junta de firma de boletas con los padres de fa-
milia, lo relacionado con la cooperacién anual,
pues existen padres de familia que a estas alturas
del curso no han pagado su cuota, por lo tanto, de
no cumplir, se les suspenderd a su hijo o no se les
entregardan papeles de fin de curso hasta que den su
cooperacibn correspondiente a la escuela, asimismo,
recordarles que su hijo no entrard a clases si no
viene con su credencial, limpio, pelo corto y de-
bidamente uniformado. También se les avisa a los
maestros entregar sus cuadros de concentracién de
calificqciones del cuarto perfodo a més tardar el

dia dltimo de mayo, por lo que pido sean puntuales,
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de lo contrario retrasarian la entrega de documen-
tacién del Departamento de Control Escolar de la
SEP, quien da a cada escuela una fecha de entrega,
quien no entregue ese dia, esperard hasta nuevo
aviso, como ven es importante que entreguen a tiem-
po, ya que de no hacerlo me harédn trabajar en ple-
nas vacaciones junto con las sefioritas secretarias,
por favor que esto no lo sepan los alumnos, ya que
ellos seguirdn con sus clases normales hasta el
dfa 28 de junio, se imaginan, la indisciplina que
reinarfa en la escuela si los estudiantes se lle-
gan a enterar, asi que el mes de junio también lo
pueden utilizar para arreglo de sus salones de cla-
se y dejarlos en buen estado para el afio escolar
siguiente.

0.- Con esto damos por terminada nuestra junta de eva-
luacién, agradecemos su participacién y asisten-

cla.

Es necesario hacer notar que en esta junta, como en otras,
la ausencia de maestros se puso de manifiesto, ya que sélo
asistieron aproximadamente un 50%, por la razén que la asamblea
fue programada a las seis de la tarde, motivo por el cual algu-
nos profesores no asistieron porque su horario de estancia en
la escuela hablia terminado o porque ese dia no tenfan clase, se-

gGn su programacién de horas de trabajo docente. Esta situacién

ha sido provocada por parte de la direcci6n de la escuela al mo-
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mento de ser demasiado rigidos en checar el tiempo a la hora de
entrada y salida de los profesores, acumulando el tiempo retar-
dado para su descuento econbmico, asf como los dias que el do-
cente tuvo que faltar a sus labores, por razones ajenas a su
voluntad, Estas reflexiones han provocado una mentalidad nega-
tiva hacia la poca disposicién de tiempo en la solucién de pro-
blemas relacionados con la formacién del educando, al pensar el
educador por qué dar parte de su tiempo si de la escuela no re-
cibe comprensi6n, solamente reportes que formardn parte del ex-
pediente para ser tomado en cuenta al momento de calificar su
ficha escalafonaria de fin de curso. Este incidente, direccién-
docente viene a repercutir en la pérdida del interés hacia la

formaci6n del alumno.

Otro suceso que probablemente estd influyendo en la pérdi-
da del interés por los conocimientos escolares es el adelanto
en la entrega de calificaciones por orden de la Direccibn, con
el fin de asegurar las vacaciones de verano, sin antes haber
terminado con el programa escolar, ademds de exhortar al engafo
hacia el alumno, diciéndole que todavia no ha sido evaluado y
que las clases contin@an normales hasta finalizar el curso. Sin
embargo, hay profesores que no les gusta mentir y dicen la ver-
dad, enterando a los alumnos de la situacién real, Io cual pro-
duce un estado de angustia y desconcierto en los educandos, mo-
tivando un estado de &nimo conformista y de resentimiento como
se puede captar en las siguientes exclamaciones: ;para qué en-

tro a clase si ya estoy reprobado", "para qué trabajo, si ya no
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me lo tomardn en cuenta", etc.

Como se puede advertir a través de estos problemas que po-
nen al descubierto algunos aspectos que muy probablemente estén
influyendo en la pérdida del interés y abandono de la clase de
Ciencias Naturales, como es el hecho de encerrar a los alumnos
en su salén de clases sin tomar alguna adecuada actividad for-
mativa, cuando por razones personales el profesor no asiste a
su sesibn. Este encierro trae consigo ciertos problemas de tipo
emocional: desesperaci6n, impaciencia y nerviosismo, los cuales
desencadenan cierta rebeldfa, agresividad y enojo, desahogéndo-
se a través del rayado y destruccién de sillas, pizarrén, ven-
tanas, escritorios y muros o en algunos casos golpedndose entre
ellos. Se ha observado que conforme el tiempo pasa, este suceso
va generando en los alumnos cierto rechazo hacia su salén de

clases por considerarlo como prisién.

S

La pldtica se lleva a cabo con un alumno que se
encuentra escondido atrés del edificio escolar, por
ne querer permanecer en su salén de clases, ya que
su maestro en turno falté a su labor educativa, por
lo que la direcci6n recomienda que todos los mucha-

chos permanezcan en el aula, tengan o no citedra.

=
n

Maestro.

A = Alumno.
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M.- ¢Por qué no estéds en tu salén?

A.- Porque no vino el maestro.

M.- ¢Qué en este momento no tienen maestro?

A.- Si, nos estd cuidando el profesor de Ciencias Na-
turales.

M.- éPor qué entonces no estds en el grupo?

h.- Porque me aburre y me pone de malas estar ence-
rrado, ya que no dejan jugar ni que hagamos rui-
do, si queremos salir nos dicen que estd prohibi-
do andar fuera y cuando vamos al bafio solamente
podemos ir de uno en uno sin tardarnos m&s de tres

minutos porque nos regafian enfrente de todos.

Otro aspecto que también influye para agravar el problema,
es el negarles la entrada a la escuela, ya sea por la falta de
credencial, uniforme, porque sus papds no hayan asistido al
llamado de algGn citatorio o porque no se haya dado la coopera-
cibn correspondiente. Esto ha motivado que a los alumnos les
guste mds la calle que las clases, pues cuando no quieren en-
trar basta con no traer cualquiera de los requisitos para que-

dar libre e ir donde mejor les guste.

i/&a escuela con estos mecanismos da la impresi6n de que le
importa mis el aspecto material que el espiritual, ademds de
preocuparse demasiado por presentar un concepto equivocado sobre
educaci6én, descuidando los elementos necesarios para una adecua-

da formacién del individuo. La institucién educativa con toda su
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serie de medidas autoritarias ha generado en los muchachos cier-
ta rebeldia y resistencia por la razén de no tomarlos en cuenta
como seres humancs, este descontento se aprecia mds conforme

pasa el tiempo.

En el descanso de los 20 minutos que se les da a
los alumnos durante el transcurso de sus clases, se
encuentran platicando tres maestros sobre la situa-
cién por la que estd pasando la escuela, ya que se
observa en la mayor parte del plantel educativo la
escritura de letreros en bafios, aulas y bardas, des-
truccibén del mobiliario y edificio escolar, resis-
tencia a los patrones de conducta, asf como un esta-

do de édnimo impulsivo de alumnos y maestros.

M = Maestro.

I = Intervenci6n mia.

M.- La escuela cada dia que pasa estd peor.

M.- Es cierto, los alumnos conforme pasa el tiempo
estdn mds incontrolables, ya no quieren entrar a
clases, rayan y destruyen sillas, ventanas, puer-
tas, pizarrones, bafios, bardas, plantas y érboles.

I.- Dicen que el otro dia apedrearon a un maestro.

M.- Si, pero también el maestro se puso al td por ta
con los muchachos dentro del salén de clases, es

més los amenaz6 con reprobarlos, asf que lo espe-
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raron a la salida. También la vez pasada otro ma-
estro se encerrd con un alumno en el auia para
darse de golpes.

M.- Todo esto es originado por la falta de organiza-
cién en la escuela y por las canonjfas que la di-
reccién otorga a ciertos maestros, mientras que a
otros les cargan la mano, esto ha generado cierto
descontento y rechazo hacia el trabajo.

I.- No creo que nada mds sea por la prelideccibn de
ciertos maestros, hay algo mds de rafz.

\ M.- Otro problema que se produce por el desorden que
reina en el plantel educativo es provocado por
permitir varios permisos el mismo dia, que des-
pués no recuerdan por no llevar un récord de ina-
sistencias autorizadas, esto ocasiona que varios
grupos se queden sin maestro, aGn peor, encierran
a los alumnos.

M.- Los grupos de segundo llevan ya varios dias sin
recibir sus clases completas, no se sabe si por
permiso o por enfermedad, el caso es que no se
presenta la maestra.

/ En el ejemplo anterior se pone de manifiesto el abandono y
degéuido de los alumnos, asf como también la escuela, por parte
de las autoridades educativas: inspector y jefes de clase,
quizds por ser una institucién educativa menos favorecida, so-

cial, econbmica, cultural y geogréficamente, esto implica un
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deterioro de los servicios formativos en cantidad y calidad, lo
cual viene a repercutir en la pérdida del interés hacia el
aprendizaje escolar, ya que el sentido que se da en este caso a

la educacidén es el de sancionar, sujetar y prohibir.28

28 Castro, Ma. Inés. "iFracaso escolar o escuela fracasada?". Cuadernos del
CESU, No. 11. pp. 43.-51.
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VI. LA EDUCACION Y El. DESEMPENO DOCENTE

Siguiendo el curso de nuestro estudio, cuya finalidad es
encontrar las posibles causas o factores que muy probablemente
estdn influyendo en la pérdida del interé&s y como consecuencia,
el abandono de la clase de Ciencias Naturales, ahora se anali-
zardn los agentes que intervienen en el proceso formativo: ma-
estros, padres de familia, autoridades educativas y sociedad,
especificamente la figura del profesor que surge como la parte
medular, segln nuestra idiosincrasia educativa. Por tal motivo,
es urgente que el preceptor alcance una formacién adecuada a la

9

investigacidn en el aula,2 con la finalidad de llevar a cabo

un andlisis reflexivo sobre la accién educativa.

Para logarlo, es dificil, pero no imposible, que todo ma-
estro sea un estudioso permanente, responsable y conscients de
la misidn que se le ha encomendado, ya que durante la ejecucibn-
de su profesibn encuentra una serie de inconvenientes, tales
como: bajo salario, tiempo, distribuci6n de la jornada laboral
en diferentes centros, prioridades de trabajo, organizaci6n es-
colar y programas que cumplir. Esto de alguna manera influye,
en la mayoria de los casos, para que no se cumpla la encomienda

de que educar sea equivalente a investigar, ya que el salén de

clase es el lugar donde se concretan los actos formativos, por

29 Sarramona, Jaime. La investigaci6n en la escuela. Leccin inaugural del
curso 1987-1988. pp. 1-10.




lo tanto, la deficiente formaci6n y actualizacién de algunos
de los profesores en servicio se debe en gran parte a la diso-
ciacidén entre la investigacidon y la docencia, por lo que es
urgente que el maestro se actualice continuamente, ya que la
humanidad a cada instante evoluciona. Los alumnos en esencia

y presencia no son los mismos de hace tiempo, como se puede

constatar en las aulas.

Asimismo, es importante que se capacite al maestro para
tener mayor oportunidad de aprovechar la flexibilidad de los
planes y programas que la SEP proporciona a sus docentes, ya
que no es aprovechada en beneficio del educando, de igual for-
ma es indispensable que también se ofrezca apoyo formativo a
los profesores improvisados que fueron incorporados al servicio
sin la preparacidén técnico-pedagbgica, siendo pasantes o profe-
sionistas de otra rama del saber y que fueron llevados al inte-
rior de las aulas por necesidad del sistema.30 Este aconteci-
miento también forma parte de los obstdculos que encuentra el
alumno en el camino rumbo a su forﬁécién, el profesor no se opo-
ne a querer ser un investigador de su quehacer docente, la ver-
dad es que no ha sido preparado para ello, ademds como ser so-
cial también tiene ciertas limitaciones que le impiden alcanzar

este tipo de formacidn, principalmente las de tipo econbmico vy

30 Quifiones Menéndez, Ma. Rosa. "Modificacidn curricular en la educacibn me-
dia bdsica". Revista Grupo de Estudios sobre el Financiamiento de la
Educaci6én. pp. 93-163.




social.

que

ies dificulta actualtizarse.

Tres profesores se encuentran platicando en la
sala de maestros, sobre la cuestibén educativa de los
muchaciios, donde se invita a los docentes a elevar
la calidad formativa de los educandos y a investigar
lo referente a la préctica educativa, a través de
una actualizacidn técnico-pedagbgica, sugerencia que
se resisten a aceptar poniendo pretextos de cardcter

poiitico, social y, principalmente, econ6mico.

M = Maestro.

Intervencién mia.

—
n

M .- Cada sorpresa que se lleva uno con los mucha-
chos, a veces van bien y de repente dan el ba-
jén, en ocasiones estdn calmados y de un momen-
to a otro se ponen insoportables, de momento
estan trabajando bonito y en un santiamén ya no
quieren hacer nada, la mera verdad no me lo ex-
plico.

[ .- Seria bueno que se buscaran ciertas explicacio-
nes a estos acontecimientos, ademds nos sirve
para recordar y poner en préctica los conoci-

mientos de investigacién que aprendimos durante

la carrera.

Esto trae consigo cierto conformismo entre los docentes



M

.- Cudles, ni siquiera nos dijeron c@mo hacer la

tesis, es mds, en ese entonces apenas si eran
los inicios de la especialidad de Ciencias Na-
turales, por esta razén todavia no he logrado
titularme.

- Para qué quieres titularte si el estimulo eco-
némico que dan es una miseria, pero si insistes
en titularte simplemente llena los requisitos
que el SNTE pide para la titulaci6n y entréga-
los para que posteriormente recibas tu cédula
profesional.

- éPero no creen que deberiamos asistir a cursos
de mejoramiento profesional para elevar la ca-
lidad de la educaci6n?

- Seria lo ideal, pero nadie te lo reconoce, no
hay un estimulo sustancioso, ademds, a qué ho-
ra se va a estudiar si trabajamos doble turno.

- Hay cursos sabatinos.

- Si, pero hay que descansar y dedicarle tiempo
a la familia.

- En caso de tener tiempo mejor estudiaria otra

cosa que si deje dinero.

.- Con el sueldo que dan quién se va a preocupar

por estudiar mds, se necesitaria estar loco
para profundizar en algo que no deja, lo que
se tiene que hacer es buscar otro trabajo pa-

ra completar el gasto familiar.

90
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I .- Bueno, pero con mis estudios se puede ascender.

M .- Mira, para ser director sélo tienes que buscar
un buen padrino, ya sea en el SNTE o en la SEP.

M .- Es cierto, se tiene conocimiento de personas que
estaban comisionadas en el sindicato y ahora que

regresan a su escuela llegan como directores.

En el texto anterior se advierte la predisposicibn que
existe hacia un mejoramiento técnico-pedagbgico que facilite
una adecuada formaci6én de los alumnos, donde los factores tiem-
po, dinero y esfuerzo juegan un papel predominante en la actua-
lizacién del personal docente. Esto viene a empeorar la insa-
tisfaccidén de los intereses Yy necesidades de los alumnos, dando
como resultado la pérdida de atencién hacia un aprendizaje es-

colar.

El maestro, antes de dar inicio al proceso educativo, pri-
meramente debe tener pleno conocimiento del contexto socioeco-
némico, polftico y cultural del medio donde se desenvuelve el

muchacho.31

Asimismo, conocer la heterogeneidad del grupo, la

sensibilidad, el desarrollo psicoevolutivo, los intereses, las
necesidades, apatitudes, habilidades, destrezas y deficiencias
del alumno; detectar la personalidad, comprender su estructura
conceptual y estados de &nimo del adolescente, con la finalidad

de dar més vitalidad al desarrollo de la capacidad intelectual,

31 Yavkin, V. M., R. S. Martinez y C. T. Alfonso. "Posibles causas que ori-
ginan el fracaso escolar en los nifios de la escuela primaria”. Revista
Educacién. pp. 81-89.
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afectiva y creadora del joven, donde el profesor juega un papel
de amigo, asesor, problematizador y conferencista durante el
proceso educativo, ademds de ser sincero y modelo de cualidades,
con el objeto de propiciar una interaccidn maestro-alumno am-
plia y sincera, llena de libertad y confianza. También es deber
del maestro promover la participacidn de los padres de familia
en el proceso educativo, asi como la estimulaci6n del aprendiza-
je en los muchachos. Sin embargo, esto casi no sucede, la reali-

dad dista mucho de lo que se pretende.

En la quinta hora de la jornada educativa, los
muchachos con desgano se dirigen a su clase de Cien-
cias Naturales, sesion que estard bajo la direccidn
de un profesor reconoido como el mejor de la especia-
lidad de Fisico-Quimica, ya que cuenta con una anti-
giiedad en el servicio de 20 afos. El tema a tratar
es: "Importancia del agua en las funciones orgénicas".
El maestro entra pardndose frente al grupo, esperando
que gquarden silencio y que todos estén de pie para
recibir el saludo y la orden para sentarse, como al-
gunos continGan hablando, el profesor amenaza con sa-
carlos de la clase, suspenderlos y reprobarlos si
continGan con el desorden, los alumnos se callan, el
profesor saluda y ordena tomar asiento, pasa lista
haciendo interrupciones cada vez que escucha ruido,
recordando que a la tercera ocasibn se pondrd falta

colectiva por no guardar la debida compostura, final-
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mente termina, abre su libro y ordena sacar el cuader-
no de apuntes, recomendando escribir con letra legible,
con limpieza y sin faltas de ortografia, puesto que
todas las notas ser&n revisadas posteriormente para
asignar una calificacién.

El docente ordena poner como titulo "Propiedades e
importancia del agqua".

Dicta por espacio de 10 minutos, después de dictar,
para que los alumnos descansen, da una ligera expli-
cacién sobre la importancia del agua en la digestién,
transpiracién, excreci6n, circulacién y absorci6n en
los organismos, guiado por el libro de texto.

"El agua es un excelente regulador térmico para ab-
sorber mds calor que otros compuestos... etc.", ex-
plica el significado del fen6meno de la conveccién.
"El agua actGa como vehiculo de transporte de nu-
trientes a todo el organismo... etc.", describe lo
referente a la capilaridad, absorcién radical y ex-
plica el significado de la palabra nutriente.

"El agua favorece la circulaci6n por su propiedad
fisica... etc.", interpreta y explica lo relacionado
con la circulacién de la savia, transpiraci6n y fo-
tosintesis.

A estas alturas, algunos de los alumnos ya no escri-
ben, otros dan la impresi6n de hacerlo, unos ven el
reloj, los demds, muy discretamente platican, se

avientan objetos, juegan Y uno que otro pide permiso
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para ir al bafio, conseguir o entregar un material
o bien para ir con otro maestro. En ese momento
llega la Trabajadora Social para sacar a tres
alumnos con sus Gtiles escolares porgque tendrén
que retirarse del plantel, ya que un dfa antes
hicieron un boquete en el muro de atrds del edi-
ficio con el fin de fugarse.

- El profesor continGa dictando y explicandc lo re-
ferente a soluciones, soluto, solvente y 6smosis.

- Ya casi para terminar las dos horas seguidas, al-
gunos alumnos rectifican la hora en sus relojes,
por lo que uno dice: "maestrc, ya se termin6 la
hora, déjenos salir", el profesor enojado contes-
ta: "el que guste puede salir, aqui a nadie se le
tiene a la fuerza, pues faltan todavia algunos mi-
nutos, asi que continuemos”.

- Dicta lo referente a plasmolisis.

- Suena el timbre indicando el término de la clase.

- El maestro dice: "estudien para la prb6xima sesi6n
todo lo que vimos el dia de hoy, porque se lo

preguntaré a dos o tres muchachos".

A través de esta clase se puede advertir un tipo de edu-
caci6n libresca y memorista, ya que el maestro utiliza el libro
de texto, por ser el camino mé&s 16gico y préctico en la reali-
zaci6n del proceso educativo, que el orden de los planes y

programas, ademds no satisface plenamente los intereses y nece-
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sidades de los alumnos, no se toma de manera adecuada el desa-
rrollo psicoevolutivo del estudiante. También se observa que al
profesor le preocupa mds tenerlos entretenidos a través de la

escritura que construir un conocimiento y desarrollar la capa-

cidad intelectual, afectiva y creadora de sus alumnos.

De igual forma, se palpa una educacidén verbalista que bo-
rra el sentir del aprendizaje como necesidad y problema. Tam-
bién se constata un autoritarismo y una falta de afectividad al
imponer el docente su jerarquia como autoridad mixima de la
clase. Asimismo, se puede apreciar que el aprendizaje no abarca
la solucién de problemas cotidianos, ni es reforzado de manera
préctica y técnicamente. Tampoco se advierte una autenticidad
del conocimiento, ya que el maestro repite Gnicamente lo que
dice el libro, sin que le dé& su toque profesional que ubique al
alumno en la realidad. Ademds, durante la sesifn no se observa
que se proporcione un ambiente de libertad y confianza para que
el estudiante exponga sus inquietudes, ideas, opiniones y apre-

ciaciones, ya que s8lo se hace lo que dice el maestro.

Tampoco existe alguna manera clara de facilitar el apren-
dizaje, ya que en ninalGn momento el profesor da signos de ser
guia, asesor, comprensivo y problematizador del conocimiento,
que haga evolucionar las experiencias establecidas. De igual
forma, se percibe la poca disposicibn para el aprovechamiento
de la curiosidad innata del alumno, pues el maestro durante la

sesi6n s6lo pedfa leer, escuchar y escribir, sin que se motiva-
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cuestionamiento del tema. También se contempla una disci-
de tipo militar, por la forma autoritaria de llevar a ca-

proceso educativo a través de sanciones y represalias.

La clase de Ciencias Naturales que se expone a
continuacién con el tema "El agua y las funciones ve-
getales y humanas", se realiza en la segunda hora con
treinta minutos del segundo afio grupo “"A", con un ma-
estro de la especialidad de Ciencias Naturales, que
cuenta con una antigiedad de 10 afics en el servicio,
ademds este profesor se caracteriza por faltar y lle-
gar tarde continuamente a sus labores docentes. El
inicio de la clase tiene las mismas caracteristicas
represivas y autoritarias de la sesi6n anterior con
su ritual de entrada y pase de lista.

- J6venes, en esta ocasién van a resolver un cues-
tionario que voy a dictar, las respuestas las en-
cuentran en su libro, asf es que saquen su cuader-
no y estén atentos porque no repito.

- Un alumno llega retrasado y pide permiso para en-
trar, el profesor lo ve enojado y le dice: "Siem-
pre 1legas tarde, pues dénde andas", el alumno
contesta: "Es que estaba con el maestro de Misica
entregdndole un trabajo". "Pues vé con &l y dile
que te dé un papel donde diga que estuviste en su
clase". El alumno se retira y contintia la clase.

1.- ¢Qué porcentaje de agua en promedio contienen



los organismos en su estructura?

2.~ ¢Qué nombre recibe el fenémeno biolbgico cuando
disminuye la proporcién de agua entre un 17 y
un 25% en su paturaleza?

3.- ¢Qué nombre recibe el fenbémeno mediante el cual
las células absorben agua hasta su saturacibn?

4.- ¢Qué nombre reciben las plantas caracteristicas
de los desiertos?

5.- &Qué nombre recibe el fen6meno mediante el cual
las células se contraen y eliminan agua?

6.- ¢En qué etapa del hombre su organismo tiene més
proporcibn de agqua?

- El alumno que fue por la justificacién llega en ese
momento con un papel en la mano, el maestro dice:
"Puedes pasar pero la falta no te la puedo quitar y
recuerden todos que a las tres faltas acumuladas
pierden el derecho a la calificaciﬁn?. La clase
continfa.

7.- ¢Cudles son las condiciones que debe reunir el
agua potable?
8.- &Qué nombre reciben las enfermedades por causa

de ingerir aguas contaminadas?

- Ast sucesivamente dicta hasta llegar a 30 preguntas.

Durante el ejercicio, el profesor se pasea por todo
el salén vigilando que todos trabajen en silencio y
rdpido.

- Se da cuenta que un alumno no trabaja, por lo que

97



se inicia el siguiente didlogo:

=
i

A.-

Maestro.

Alumno.

¢Por qué no trabajas?

Es que no tengo libro.

icémo que no tienes libro! éEntonces los otros
cuestionarios cémo los resolviste?

Me presta el libro un amigo de otro grupo.

Pues lo siento, pero te paras frente al pizarroén,
aqui s6lo vas a tratar de copiar. ContinGa su vi-

gilancia para que todos trabajen parejo.

- Un alumno pregunta sobre una cuestibén que no en-

tiende, el profesor dice: "Tienes que leer mds para

poder entender".

- Una alumna pide permiso para salir, por lo que se

entabla el siquiente didlogo.

Maestro.

Alumna.

Ya saben que solamente doy permiso de ir al bafo
a los que considero que realmente lo necesitan.
Pero si no quiero ir al bafo, sblo deseo ver a
mi mamd, es que la citaron en Orientacién.

Bueno, la citaron a ella, ta qué tienes que ir,
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mejor ponte a trabajar y no repliques, ya que al-
gunos compafieros ya casi terminan y te van a ga-
nar.

- Continfia la supervisién de la actividad de los mu-
chachos y recomienda a un alumno que no estd en su
asiento: "El alumno nGmero siete no esti en su lu-
gar, regrese a su sitio".

- En ese momento llega la Trabajadora Social y dice:
"Muchachos, les voy a entregar la foto que le to-
maron al grupo, para que la conserven como recuer-
do, los siete mil pesos que vale los quiero mafana,
vengo antes del descanso porque si no se lo gas-
tan".

- El maestro dice: "J6venes, la clase termind, estu-
dien el cuestionario porque de ahf voy a sacar las

preguntas del examen".

A través de la sesibn anterior se puede advertir una edu-
cacibén de tipo verbal y memorista, ya que el profesor sin tomar
en cuenta la conceptualizacién del alumno como adolescente con
necesidad de adquirir una formaci6n practica y real, ve a su
discipulo como un simple almacén de conocimientos, haciendo
caso omiso al desarrollo psicoevolutivo, afectivo Yy creativo.
También se percibe una escasa reflexiébn del profesor en la se-
leccibn de contenidos, al convertir el proceso en una solucién
de cuestionarios con la intencién de ﬁhorrar tiempo al tratar

de memorizar conceptos.
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Otro aspecto que se observa es la falta de respeto a los
ritmos de trabajo de cada muchacho, al momento de exigir a los
alumnos terminar la actividad al mismo tiempo, generando con
esto un estado animico de angustia y desesperacibn con la com-

petencia de a ver quién termina primero el cuestionario.

Otra situaci6n que se observa es la preocupacibn del ma-
estro por tener a sus alumnos entretenidos a través de ejerci-
cios memoristicos y por cubrir su programa, al momento de tra-
tar de llenar de informacién al joven a través de preguntas y

respuestas sin un sentido Gtil.

Todo esto, aunado a la imposici6bn autoritaria del maestro,
de alglin modo influye en el desinterés Y como consecuencia, el

abandono de la clase de Ciencias Naturales.

Un aspecto m&s que también puede estar influyendo en el
desinterés por parte de los alumnos, son los gestos Y expresio-
nes de desagrado del maestro al momento de valorar un trabajo y
asignar una calificacibn. Sin embargo, hay algunos profesores
que haciendo caso omiso de esta situaci6n, la cometen a menudo,
ya sea a la hora de calificar un examen o al momento de evaluar
un trabajo. Otro factor Qque seguramente contribuye a este pro-
blema, es el mal concepto que se tiene de los alumnos sobre su
capacidad, principalmente de los repetidores, argumentando que

son incapaces para realizar bien algédn trabajo.32 De esta mane-

32 Alvareg, M. J. “"Recuperaci6n de nifios con atraso escolar”. Revista Lati-
noamericana de Estudios Educativos. pp. 219-233.
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ra, clasifican, etiquetan o tipifican a los educando, provocan-

do con esto un grave problema de tipo psicol6gico, ya que por

tanta repeticién de los descuidos que cometen los muchachos du-

rante su formacidén, llegan a creerlo. Esto sucede con frecuen-

cia al momento de valorar determinada tarea.

Se encuentra platicando el maestro de Ciencias

Naturales con el asesor de grupo, profesor que tiene

la funcién de vigilar que sus alumnos alcancen una

6ptima formaci6n. La charla de estos docentes es

respecto del tipo de alumnos que llegan a la escuela,

ya sea de nuevo ingreso o rechazados de otras escue-

las

secundarias.

Maestro.

Asesor.

Los alumnos cada dia que pasa estén més torpes,
por mucho que se les explique no entienden.
Cuando se les pregunta si entendieron, te con-
testan que si, pero a la hora del examen la ma-
yoria sale reprobado.

Dejas de tarea algGn trabajo o ejercicio, lo
hacen mal, otros pésimo y algunos no traen na-
da.

Pero ya se conocen aquéllos alumnos que traba-

jan mal, yo a ésos ya no me tomo la molestia
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de revisarles la tarea.

M.- La culpa la tiene el Director por recibir tanto
rechazado de otras escuelas secundarias.

A.- Ni modo, asi es, cuando no te llega un tonto,
te viene una lacra, que al final de cuentas es

lo mismo.

Aqui se percibe otro factor muy importante, que proba-
blemente también esté influyendo en el abandono de la clase de
Ciencias Naturales, como es el caso de la discriminacién o
clasificacibn que da lugar a la etiquetacidn o tipificacidn de
los muchachos, como se contempla en el didicgo de les maestros,
al momento de asignar atributos sin plena reflexibn a los alum-
nos que llegan a la escuela, tachédndolos de tontos, torpes y
lacras. Esto se torna peligroso para el tipo de formacién que
se estd creando, al marcar para siempre la personalidad del
individuo, cerréndole de esta manera sus oportunidades para el
futuro al diagnosticarlo inadecuadamente y de manera poco pre-

clsa.

El docente, para legitimar el proceso educativo tradi-
cional, tiene que hacer uso de las pruebas para evaluar el gra-
do de memorizacién de conocimientos rigidos. Ademis, el examen33

eés un mecanismo que cumple la funcién selectiva de los que apa-

33 Escalante H., Ivdn y Mauricio Robert. La evaluacifn en la escuela prima-
ria.
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rentemente son los mds capaces. Esto el maestro lo toma muy en
serio, al grado de poner una calificacidn hasta con decimales,
sin darse cuenta que s6lo estd propiciando la formaci6n de una
mentalidad de superioridad y prepotencia con rumbo al credencia-
lismo y a la lucha individual en la sociedad, ademds este ins-
trumento en el momento de su ejecucidén propicia en el indivi-
duo un estado emocional de angustia y tensidn nerviosa por el
papel de juez y verdugo que desempefia el profesor. Esto sancio-
na y despersonaliza al individuo, en el momento de hacerle
creer que la calificacidn otorgada a través de la ejecucibn del
examen, es por su capacidad intelectual, afectiva y creadora.
Este aspecto es bien provechado por los maestros para forzar a
estudiar a sus alumnos, sin la preocupacién por alcanzar un
aprendizaje significativo centrado en la persona y por una fa-

cilitacién de la educacidn.

En el siquiente texto se revive el ritual del exa-
men, donde determinados alumnos se muestran angustia-
dos, nerviosos y desesperados, porque el momento de la
prueba de Ciencias Naturales ha llegado, otros tratan
de memorizar algunos datos y conceptos o bien, elabo-
ran el famoso acordedn en la paleta de la silla, en la
ropa, muros, gomas, en pequefios trozos de papel y en
otras formas segln su ingenio, o de plano ponen a su
alcance libros y cuadernos de apuntes, para tomarlos

en un determinado momento.
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profesor da las recomendaciones siguientes:
Sepérense lo mas que puedan entre sus compafieros.
Guarden sus cosas y dejen algo que no sea de
Ciencias Naturales para apoyarse.

Tengan todo su material a la mano para que en
pleno examen no anden pidiendo.

Al que sorprenda fuera de su lugar se le reco-
gerd el examen y se le anotard la calificacién
que hasta ese momento alcance.

Quiero absoluto silencio.

A quien se sorprenda copiando, se le recogerd
la prueba, anotandole cero de calificacién.
Conforme vayan terminando, ponen su examen en
el escritorio y regresan a su lugar.

maestro reparte las hojas, pidiendo $ 300.00,

precio de la fotocopia del examen.

En sequida vemos las caracteristicas generales de

las preguntas:

a)

b)

c)

Algunas preguntas son concretas, ejemplo: ¢Qué
porcentaje de agua en promedio contienen los
organismos en su estructura?

Otras son un poco mas abstractas, ejemplo: éiQué
es 6smosis?

Ciertos cuestionamientos no son muy claros,

ejemplo: éPropiedades del agua?

Durante el examen, se ven rostros que demuestran

preocupacioén, angustia y desesperacibén, algunos
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muchachos tratan de sacar el cuaderno de apuntes,
otros el libro de texto, unos el acordebn y los
dems tratan de ver o preguntar directamente al
compafiero m§s cercano y solamente una minoria se

ve que contesta con seguridad.

Como se puede advertir, las preguntas no tienen un senti-
do social préctico, sin embargo, el alumno se esfuerza lo mejor
posible para alcanzar una calificacidn aceptable, pues de ello
depende lograr una mayor aceptacibn dentro de la familia; este
suceso se torna peligroso para aquéllo que no cuéntan con el
apoyo familiar, ya que esto significa la pérdida del interés,
causada por algunos padres de familia que no ven a la educaci6n

como medio de ascenso social.

Algunos maestros, por desconocer el fin real de la educa-
cién, que es el de desarrollar la capacidad intelectual, afec-
tiva y creativa, ven simplemente la utilidad del aprendizaje
para superar pruebas que dan acceso al curso superior, sin valo-
rar la manera de razonar la solucibén de algln problema, com-
prensidén verbal, captaci6bn funcional de conceptos y la forma
de probar y estructurar hip6tesis por parte de los alumnos. Al
no ser tomados en cuenta estos factores y la excesiva memoriza-
cién de datos y conceptos, también de alguna manera vienen a

formar parte de la pérdida de! interés y como consecuencia, el

abandono de la materia.



106

Otro factor que también puede influir en un determinade
momento en el desinterés por la clase de Ciencias Naturales, es
la corrupcidn puesta en marcha por algunos maestros, que explo-
tan la necesidad de los alumnos de sacar buenas calificaciones
con el fin de evitar represalias por parte de los padres de fa-
milia. Este hecho convierte a los alumnos en presa facil de la
voracidad de algunos docentes con falta de conciencia, carentes
de ética profesional que piden a los muchachos desde objetos de

valor hasta dinero en efectivo para aprobar el curso.

La siguiente conversacifén se lleva a cabo con un
alumno que dias antes se encontraba muy preocupado
por su materia de Ciencias Naturales, la que tenia
reprobada y que ahora se muestra muy quitado de la
pena, ya sin el interés por entrar a su clase, pues

segn &1 esta aprobado.

Maestro.

A = Alumno.

M.- éPor qué no estds en tu clase?

A.- Ya pasé esa materia.

M.- ¢Cébmo aprobaste? SeglGn me habfias dicho estabas
reprobado.

A.- Hablé con el maestro y llegamos a un acuerdo.

M.- éQué acuerdo? Explicame.

-

A.- Me pidi6é dinero a cambio de la calificacibn
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aprobatoria y acordamos que le debia entregar
$50,000.00, con la condicién de que no contara
a nadie este suceso.

M.- ¢Por qué te urge aprobar?

A.- Para evitar problemas en mi casa, pues me tienen
amenazado si repruebo alguna materia.

M.- ¢De dbnde vas a tomar ese dinero?

A.- Voy a vender un reloj.

Aqui se puede observar que por causa de un maestro poco
interesado en la materia, se origina el desinterés por la clase
de Ciencias Naturales, ademis de que est& formando una mentali-
dad corrupta en el alumno, ya que la mayoria de los problemas
de su vida futura los va a querer solucionar con base en el so-
borno. También se aprecia el grave peligro de orillar al mucha-
cho a la delincuencia, al momento de vender un reloj de dudosa

procedencia.

Otro factor que posiblemente influye en el abandono, es la
ignorancia de algunos padres de familia respecto de los dere-
chos que el Estado otorga a todos los ciudadanos de recibir
educacibén basica gratuita para todos, en donde se prohibe dar
de baja a los estudiantes. Sin embargo, los muchachos son sa-
cados de la escuela con base en convencimientos ilegales que
obligan a los tutores a retirar a los muchachos de la escuela
a través de la mentira por cambio de domicilio, ya que es una

manera que la SEP acepta para dar de baja (como se constata en
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el oficio No. 99---1990-91, con fecha 1o0. de marzo de 1991,

Ver anexo 1).

Sin embargo, en la actualidad curiosamente la escuela se
queja por falta de alumnos, a tal grado que existen algunos ma-
estros sin grupo a su cargo, por lo tanto, muchachos sf hay, lo
que pasa es que se resisten a aceptar los esquemas educativos
ya establecidos, donde el maestro no ha sido lo suficientemente
capaz de convencer con hechos que su proceso formativo sea acep-
tado, reflejéndose todo esto en la existencia actual de alumnos
en la tercera estadistica bimestral. (Ejemplo: oficio No. 112--

1990-91, con fecha 22 de abril de 1991. Ver anexo 2).

Cabe mencionar que si el maestro no ha logrado del todo
mejorar su préctica docente para convencer con hechos que su
proceso formativo sea aceptado, es porque los directivos no han
sido del todo capaces de estimular a sus maestros, ademds, como
ya se dijo anteriormente, son demasiado rigidos en la aplica-
cion de sus reglamentos. Esto también repercute en el desinte-
rés del alumpo por los conocimientos escolares; en el momento
cuando el director presiona indebidamente al profesor y éste,

a manera de protesta, realiza su labor docente sin el toque
profesional, ademds de mostrar poca disposicifn cuando se le
pide que ceda un poco de su tiempo fuera de su horario para

tratar asuntos relacionados con la educacibn de los jbvenes.



Ya casi para terminar el curso escolar, se encuen-

tran platicando algunos profesores sobre la situacidn

de los permisos econémicos que el SNTE otorga a cada

maestro.
M = Maestro.
I = Intervenci6n mia.

Me quedan dos dias econémicos de los nueve que nos
corresponden.

A mi me queda sé6lo un dfa.

Yo solamente he tomado dos dias, por lo tanto me
quedan siete.

Pues utiliza esos dfas restantes, ya ves que aquf
no regalan tiempo, hasta un minuto que llegas tar-
de te descuentan.

Por qué vas a regalar tiempo si nadie te lo agra-
dece.

¢Entonces no se quedan a la junta después del
descanso?

Yo no voy a quedarme, mi horario termina a las
4:30 p.m.

Pues yo me salgo a las 5:50, Ya que & esa hora

termina mi horario.

109
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VII. CARACTERISTICAS DEL PROCESO FORMATIVO DEL ALUMNO

Después de haber estudiado el medio ambiente donde se de-
senvuelve el muchacho, padres de familia, escueia y maestros,
ahora se analizard lo relacionado con el alumno, para dilucidar
sobre las posibles causas o factores que probablemente estdn
influyendo en la pérdida del interés y como consecuencia, el

abandono de la clase de Ciencias Naturales.

En primer lugar, se empezard por reflexionar acerca de la
necesidad que siente el escolar por vecibir una educacibn ac-
tualizada,34 acorde con la nueva mentalidad de la sociedad y la
exigencia de los adelantos técnicos y cientificos. Ejemplo: la
palabra dtomo literalmente significa indivisible, en cambio, en
la actualidad se sabe que si es divisible por procedimientos
fisico-quimicos. El término educacib6n demanda cambiar su concep-
tualizacién de obediencia, respeto y sumisién por la de desarro-
llar la capacidad intelectual, afectiva y creativa, para que el
alumno pueda participar de manera activa y consciente en la evo-

lucién de la sociedad.

Para lograr una evolucidén de los conocimientos ya estable-
cidos, es necesario que los estudiantes sean estimulados a par-

ticipar en la solucidén de los problemas ya existentes de su co-

34 Mufioz Bastias, Manuel. "La orientaci6n vocacional en educacién bésica y
media". Revista Educacién, No. 132. pp. 43-46.




munidad, a través de visitas a lugares de trabajo (industrias,
fébricas, oficinas y centros comerciales) y asistencia a asam-
bleas comunitarias, de tal forma que se caracterice el aprendi-
zaje como una necesidad en la solucién de problemas. Sin embar-
go, este tipo de educacifn dista mucho de la realidad debido a
la escasa socializacidén del conocimiento, ademéds de estar so-
brecargada de informacién tefrica, a pesar de contar con un la-
boratorio de Ciencias Naturales en el plantel. No obstante, és-
te es utilizado solamente para confirmar conocimientos, en vez
de descubrirlos. Es decir, este recinto en la institucién esco-
lar estéd funcionando de manera contraria a los objetivos curri-
culares, por lo que se sugiere que primero se trabaje en el la-
boratorio para que el alumno descubra su propio conocimiento
guiado por el maestro y después confirmarlos en el aula. Esta
situacibn, de alguna manera estd influyendo en el desinterés
por los conocimientos escolares, ya que el chico no cuenta del
todo con la experiencia préctica y Gtil deseada, de ahf que el

alumno se sienta como un almacén de datos y conceptos.

La siguiente entrevista se realiza con un alumno
que se encuentra escondido en el Taller de Artes Plés-

ticas, por no querer entrar a la clase de Ciencias Na-

turales.

M = Maestro.

A = Alumno.



A.-
M.-

A.-

M.-
A.-

A.-
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¢Por qué no estds en tu clase?

No me gusta lo que estamos viendo.

¢Qué estdn viendo ahora en la clase de Ciencias
Naturales?

Funciones quimicas inorgénicas.

¢Qué te gusta o desagrada del tema?

Me choca aprender de memoria los simbolos quimicos
de la tabla periédica, aniones, cationes y un mon-
tén de férmulas con sus respectivos nombres.

¢Como puedes utilizar estos conocimientos en tu
vida diaria?

Sinceramente, creo que no me sirve de nada apren-
derme tantas cosas.

¢Entonces, para qué estudias?

Primero porque me mandan y segundo porque quiero

aprender.

A través de este didlogo, se puede apreciar la escasa con-

cientizacién sobre el para qué del aprendizaje, esto es muy im-
portante, ya que de é1 depende que el alumno vea y sienta como
una necesidad el conocimiento durante su vida y no solamente pa-
ra pasar un examen. Esta es otra causa que viene a formar parte
del conjunto de factores que de alguna manera est§ influyendo

en el desinterés por la clase de Ciencias Naturales.

Durante el proceso educativo se lleva a cabo una serie de

actividades, normas,

tradiciones pedagbgicas y procedimientos,
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en los cuales el maestro, autoridades educativas, padres de fa-

milia y comunidad, de manera implicita y explicita, estructuran

el tipo de formaci6n del educando, sin tomar en cuenta su parti-
cipaci6n, para que a través de ésta, exponga sus intereses y ne-
cesidades. Esta caracteristica, en la préctica educativa es muy

importante, ya que de ella depende que el educador se dé cuenta

de lo que realmente quiere el muchacho y asf proporcionar una

adecuada interacci6bn maestro-alumno.

La siguiente conversaci6n se lleva a cabo con un
alumno que se encuentra sentado en las escaleras del
edificio escolar, ya que fue sacado por el maestro
de Ciencias Naturales, debido a su mal comportamien-

to durante la sesifn.

E = Entrevistador.

A = Alumno.

E.- &Qué te parece la clase de Ciencias Naturales?

A.- Es muy aburrida e insoportable.

E.- éPor qué?

A.- Porque solamente escribimos y escuchamos lo que
el maestro dicta y explica.

E.- &¢Qué mds?

A.- Ademés tienes que estar en silencio, quieto y en
tu lugar, no dejan hacer lo que realmente quieres,

tienes que pedir permiso para todo y solamente se
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hace lo que dice el maestro.

E.- ¢COmo te gustaria que fuera la clase?

A.- Que se permita actuar y hablar con libertad para
expresar lo que realmente nos interesa.

E.- éComo te llevas con tu maestro?

A.- Mal.

E.- éPor qué?

A.- Porque se la pasa llam&ndome la atencién y méas
cuando llega enojado.

E.- ¢Qué platica cuando se acerca contigo?

A.- Casi nunca platicamos.

Como se puede apreciar en el texto anterior, 1a interaccién
maestro-alumno no propicia una adecuada intercomunicacién que
facilite la construccién del conocimiento de manera significa-
tiva, lo cual hace que pierda poco a poco el interés por la cla-
se€ y como consecuencia, el abandono del aula. También se observa
una disminucién del sentido real de 1la educacidn, en el momento
de llevar a cabo una serie de prohibiciones que a la larga su-
jetan al individuo a un patrén rigido de normas con pocas proba-

bilidades de cambio.

La seleccién de alumnos es otro fen6meno que sucede duran-
te el desarrollo del proceso formativo, al momento de prestar
mayor atencién a los estudiantes con mejor situacién socioeconé-

mica, politica y cultural, marginando a los de clase humilde y a

aquéllos que cuentan con menos atributos y habilidades. También
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son relegados aquellos jévenes que por razones psicosociales

y evolutivas propias de su desarrollo no cuentan con la acepta-
cién del maestro debido al comportamiento inadecuado. Todos es-
tos elementos, de algdn modo, posiblemente estéan influyendo a
que el alumno se sienta en acasiones desorientado, sin saber
qué hacer, a dénde ir Y qué actividad iniciar, por la razén de
que sus dudas, apreciaciones y opiniones, en la mayoria de los

€asos, no son tomadas en cuenta.

Dos muchachos se encuentran platicando en el des-
canso de los 20 minutos sobre ia preferencia que tie-
ne el maestro de Ciencias Naturales hacia algunos
compafieros, ya que se sienten molestos porque no se
les toma en cuenta como es debido, motivo por el cual

se sienten relegados.

E = Entrevistador.

A = Alumno.

E.- éComo los trata el maestro en su clase?

A.- No es parejo con todos, siento que hay predilec-
cidn hacia algunos compaferos.

E.- Expicame.

A.~ Cuando quierg pPreguntar o sugerir algo, no me hace
¢aso, en cambio cuando Sus consentidos desean algo,
hasta ordena guardar silencio para que todos escuy-

chemos. Cuando tengo ganas de salir por algGn mo-
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tivo se me prohibe, mientras que los otros se au-
sentan hasta por dos ocasiones en clase.

E.- ¢Por qué crees que tenga preferencia por algunos
compafieros?

A.- Porque siempre estén esperando el momento de que-
dar bien ante el maestro y porque algunos papéds
de los muchachos son amigos del maestro.

E.- ¢Tendré que ver tu comportamiento para que no
seas tomado en cuenta?

A.- Si, porque seguido me compara con los que se

portan bien. .

En el texto anterior se puede apreciar la falta de acepta-
cién, asi como la discriminacibn de alumnos durante la prdactica
docente, lo cual probablemente hace que los escolares se mues-
tren apdticos y desinteresados hacia la clase, utilizandq como
medio de protesta un inadecuado lenguaje, un arreglo personal
estrafalario y, en Gltima instancia, el abandono del aula, que

alcanza el 40% en el mes de junio.

El comportamiento inadecuado de los alumnos es otro fen6me-
no que se manifiesta durante el ejercicio de la prdctica educa-
tiva, donde de manera coercitiva se sanciona, sin antes llevar
a cabo un andlisis reflexivo del porqué de esta conducta, ya que
en determinadas ocasiones el muchacho actGa segln el estado de

ansiedad, remordimiento y sentido de culpa,35 donde el proceder

35 Quesnel, Lucfa. Los nifios que se portan mal en la escuela.




17

depende en gran parte de algo que estd oculto en el interior de
su ser, en el que muchas veces su mala actuacidén es un grito de
ayuda por algo que lo estd haciendo sufrir. Por tal motivo es
urgente no etiquetar, sefialar, humillar, castigar, regafiar y
amenazar al muchacho, ya que sdélo actGa de esta manera para des-
ahogarse de algo que le molesta. Sin embargo, existen maestros
que haciendo caso omiso de las advertencias, ponen en practica
su autoridad arbitraria y autoritaria, dejando huellas en la
personalidad del educando, muchas veces imborrables, ademés de
generar una conducta de resistencia, opuesta a la sujeci6n del

individuo.

El siguiente ejemplo es una situacién que sucede en
ocasiones, por la forma opresiva del maestro al llevar
a cabo su préctica docente, motivo por el cual algunos
alumnos a través del tiempo van acumulando cierto resen-
timiento, que en un determinado momento, esta ira es

desbordada a tal grado de generar la siguiente agresién.

m
"

Entrevistador.

x=
i

Alumno.

E.- éPor qué te golpeaste con el maestro?

b=
1

Es que ya nos traiamos.
E.- No te entiendo, explicame.

A.- Por cualquier cosa que pasaba en el salén me culpa-

ba, corria y suspendia de su clase, a mis trabajos
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les buscaba cualquier pretexto para bajar califi-
cacibén o no recibirlos, en el examen aprovechaba
el minimo detalle para romperme la prueba y cuan-
do llegaba a venir mi mamd le contaba que era de
lo peor.

E.- ¢Como te sientes ahora?

A.- Me siento més tranquilo.

E.- ¢Qué te molesta en tu casa?

A.- Muchas cosas.

E.- éCudles?

A.- Que me prohiban, regafien y presionen demasiado.

Como se puede observar en el di&logo anterior, el alumno
encuentra desahogo a su situacién psicosocial a través de los
golpes, al no encontrar otra forma de consuelo a la serie dé
agresiones sufridas por algdn tiempo. Esto nos conduce a refle-
xionar sobre otras posibles victimas que no tuvieron el valor
suficiente para protestar ante la ignorancia y actitud del pro-

fesor, terminando por abandonar la clase.

Con la finalidad de ayudar en los problemas de tipo emocio-
nal a los educandos, se sugiere que durante el desarrollo del
proceso educativo, se busque la minima causa que sea motivo de
elogio y aliento para compensar la falta de afecto que traen de
su casa, asf como fortalecer el buen desarrollo intelectual,
afectivo y creativo. Asimismo, se debe platicar con los padres

de familia para hacer labor de equipo en la comprensién de las
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conductas hostiles y agresivas de los adolescentes, para que sin
llegar a la desesperacién y al enojo, se gufe y asesore al hijo,

ya que de no hacerlo, se impediria alcanzar una formacién ideal.

Otro factor que probablemente estd influyendo en la pérdida
del interés y como consecuencia, el abandono del aula, es aquél
que surge a rafz del desconocimiento de los alumnos al imponer

ritmos de trabajo36

por parte del maestro, al urgir a sus edu-
candos terminar su tarea con la misma rapidez, sin tomar en

Cuenta los alcances y deficiencias, el esfado de 4nimo, la he-
terogeneidad del grupo y el status socioeconémico, politico y

cultural de la familia.

A la hora de la salida, se encuentran platicando
algunos alumnos, para ponerse de acuerdo e ir a Cha-
pultepec al dia siguiente y no asistir a clases. Es-
to sucede a menudo por la razén de no querer soportar
una educacién libresca, memorista e impositiva, ca-

rente de utilidad.

=
i

Alumno.

—
"

Intervencién mia.

A.- Vamos mafana a Chapultepec.

A.- Pero el trabajo de Ciencias Naturales todavia no

36 Landesman, Monique. Currfculum, racional idad y cgnngéggggggr Bp. 45-73.
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lo termino.

A.- iAnimate!, luego lo terminas.

A.- Me falta mucho.

I.- ¢Por qué no lo entregas después?

A.- El maestro es muy exigente, no recibe antes ni
después del dia y hora sefialados.

A.- ¢Qué te falta?

A.- Pasar todos los apuntes de toda la unidad més
tres cuestionarios.

A.- Luego te ayudo.

En el comentario anterior se puede apreciar que al muchacho
no le interesa el conocimiento, al momento de comentar que le
falta lo de la unidad y cuestionarios, sin explicitar el conte-
nido. Esto probablemente se debe a la imposicibén del maestro al
exigir determinada tarea, sin tomar en cuenta los intereses y
necesidades de los alumnos, puesto que el ritmo de trabajo debe
ser determinado por el muchacho y no por el maestro. Ademés, es-
to origina que los escolares cumplan con la actividad solamente
por alcanzar una calificacién aprobatoria y no por obterer un
conocimiento que ayude a participar activa, consciente y criti-
camente en la evolucién de la sociedad. Por tal motivo, es reco-
mendable que se estimule adecuadamente al chico, con el objeto
de buscar posibles soluciones a los problemas existentes en su
comunidad, en lugar de realizar tareas que lo conduzcan a sim-

ples datos en particular.

e
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YIII. LAS CONCEPCIONES DE LOS MAESTROS SOBRE LOS ALUMNOS
QUE REHUSAN ENTRAR A CLASE

En este espacio se tratard de plasmar el pensamiento de
los maestros acerca de los alumnos que ya no quieren entrar a
clases, como producto de la pérdida del interés generado desde
la comunidad, seno familiar, préctica docente, sin olvidar los
aspectos socioeconbémico, politico y cultural que también forman
parte de las consecuencias en la desatencifn hacia los conoci-

mientos escolares.

La siguiente informacién fue recabada a través de entre-
vistas y charlas con los profesores, llevadas a cabo durante
los dos Gltimos periodos del curso, maestros que en el trans-
curso del afio escolar expresaron cierta inquietud hacia los
muchachos con problemas de inasistencia, indisciplina y bajo
rendimiento escolar, manifestado a través de la minima califi-

cacién.

Para mayor claridad, en la exposicién de algunas refle-
xiones de los profesores se agrupan cuatro secciones, que son:

a) Posici6n del docente ante los alumnos problematicos.

b) Opini6én del educador sobre el futuro de los muchachos.

¢) Alternativas que se dan para modificar las condiciones

existenciales y futuras de los j6venes.
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d) Estrategias de la escuela para mejorar las condiciones

de vida de los alumnos.

a) En relaci6bn con la posicién del docente ante los alum-
nos problemdticos, algqunos maestros expresan que el conflicto
se inicia en el momento de recibir alumnos rechazados de otras
escuelas secundarias, asi como aceptar muchachos con varias ma-
terias reprobadas y j6venes repetidores con pésima conducta. Es
asi que el plantel poco a poco se va llenando de "sujetos de la
peor ralea”, es decir, "la escoria" de las demds instituciones
educativas circunvecinas. Por tal motivo, los educadores excla-
man que estos muchachos son "casos perdidos”, ya que ni en su
casa los pueden controlar, por lo tanto, a estos j6venes ya no
los deberfan inscribir en.el plantel, puesto que s6lo vienen a
"fastidiar" y a "perjudicar" a sus compafieros, a interrumpir
clases y agredir tanto a alumnos como a personal docente, amén
de infinidad de pillerias, por ejemplo: fumar, drogarse, moles-
tar a las muchachas, robar objetos de valor a compafieros y ma-
estros. Otros profesores mds optimistas dicen que es posible
educarlos con un poco de m&s comprensibén, paciencia y esmero,
puesto que son j6venes de corazén noble, pero que la vida tem-

pranamente los ha golpeado.

b) Respecto de la opinién del educador sobre el futuro de
los muchachos, manifiestan que la mayorfa de estos j6venes son
candidatos a ser, en un mafiana no muy lejano, ayudantes de al-

bafiileria, mecédnica, hojalateria y pintura automotriz, carpin-
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terfa, herrerfa, etc., que en algunos casos terminan siendo ma-
estros del oficio, otros se inclinan al comercio fijo y ambu-
lante, al trabajo de limpieza, a ser conductores de automotores
etc., varios muchachos optan por irse de braceros a los Estados
Unidos con la finalidad de mejorar su condicibébn de vida y otros
jOovenes mds terminan en las garras de la drogadiccién, alcoho-
lismo, prostitucién y delincuencia. Ciertos chicos, interesados
por la formacién escolar siguen una carrera corta, por ejemplo:
cultura de belleza, corte y confeccién, secretaria, mecdnica,
policia, etc. y solamente una minorfa son aquéllos que terminan
una carrera universitaria, con la ilusién de alcanzar un esta-
tus socioeconbémico, politico y cultural. Otros tantos determi-
nan casarse prematuramente sin conocer lo que implica esta res-

ponsabilidad.

c) Con referencia a las alternativas que se dan para modi-
ficar las condiciones existenciales y futuras de los alumnos,
los maestros opinan que las opciones a escoger son muy pocas,
en relacibn con los que aspiran a cursar una licenciatura, ya
que el examen de admisi6n a la preparatoria, vocacional y
otras con su equivalente, significa un obstéculo dificil de
sortear, debido a que estas pruebas, regularmente, tratan que
el muchacho recuerde datos Y conceptos que no tiene bien memo-
rizados, y que plasme su inteligencia a través de preguntas
capciosas que diffcilmente resolverda, ya que en la escuela se-
cundaria no se pugné por un desarrollo de la capacidad inte-

lectual, por tal motivo, algunos eligen carreras cortas y téc-
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nicas, con la finalidad de evadir el examen de admisi6n a la
preparatoria y de ahorrar tiempo, dinero y esfuerzo. En cambio,
la mayoria opta por dejar de estudiar debido a situaciones per-
sonales y familiares, terminando siendo victimas de la explota-
cién por los diferentes organismos de la empresa e industria
privada y del Estado, ya que necesitan la mano de obra barata
para asegurar la producci6n capitalista. Por tal motivo, el
mismo sistema propicia que se genere esta situacibén en el inte-
rior de la escuela, a través de la practica docente. Por lo
tanto, no hay claras alternativas que modifiquen las condicio-
nes existenciales y futuras de los j6venes, ya que la mayoria
de las opciones que se le presentan al muchacho, van encamina-
das a que sea un asalariado mé&s en nuestra sociedad, o si aca-
so, llegar a ser un comerciante, industrial o empresario me-

nor.

d) En cuanto a las estrategias de la escuela para mejorar
las condiciones de vida de los educandos, los maestros reiteran
que si se cumpliera con los objetivos que marca la SEP de obe-
diencia y respeto, puntualidad, orden, limpieza y disciplina,
ademés de adquirir la habilidad y destreza a través de los ta-
lleres, el joven no tendrié problemas para integrarse al sis-
tema productivo. Sin embargo, en la realidad esto no sucede, ya
que como sabemos, los alumnos cada dia que pasa se muestran mis
rebeldes, apaticos, renuentes al trabajo, irrespetuosos y agre-
sivos, motivos por los cuales, quizads les impedird obtener un

empleo que les permita vivir y mantener una familia.
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En relacién con las estrategias que la escuela ha decidi-
do seguir, son las siguientes: cualquier caso de indisciplina,
por minima que sea, tendrd como castigo desde un dia en adelan-
te de suspensidn, segfin sea el caso de desobediencia y falta de
respeto, y en caso de reincidir, después de tres ocasiones seréd
dado de baja definitivamente. Los alumnos se regresarén a su
casa, aquéllos que lleguen tarde, con el uniforme incompleto e
incorrecto, sucios, pelo largo y con maquillaje. Todo alumno
que no cumpla con sus tareas, material escolar que el maestro
solicite y lleven materias reprobadas, se hard acreedor de un
citatorio y suspensibn hasta que se presente el padre o tutor.
Solamente podrén andar en el patio o pasillos de la escuela,
los muchachos que presenten una tarjeta que avale el permiso

del profesor.
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IX. CONCLUSIONES

A través del estudio realizado, referente a las posibles
causas o factores que influyen en el desinterés por los conoci-
mientos escolares y como consecuencia, el abandono del salén de
clases, se pusieron al descubierto los siguientes aspectos mds
relevantes, quedando desglosados en cinco planos: comunidad,

familia, escuela, profesores y alumnos.
PRIMER PLANO.

- La comunidad brinda muy pocos espacios de cardcter cul-
tural (museos, centros deportivos y de convivencia fami-
liar), lo cual repercute en que la educacibén no sea vis-
ta como un medio efectivo de ascenso social o en todo ca-

so, como un medio muy limitado.

- El alcoholismo, drogadiccibn, prostitucibn y delincuen-
cia en la comunidad, forman una mentalidad en el mucha-
cho que choca con la formacifn educativa que se preten-

de en la escuela.

- La crisis econbmica, el proceso inflacionario y el des-
empleo en la poblacién, alteran las expectativas de los
M muchachos, repercutiendo en el desinterés por la escue-

la.
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- La dificultad de acceso forma parte de uno de los facto-

res que propician el abandono de la clase de Ciencias
Naturales y demds materias, ya que algunos alumnos tie-
nen la necesidad de trasladarse desde otras comunidades
mis lejanas, lo cual implica un mayor gasto econdmico,
aunque de hecho, hay transporte més barato pero implica

mayor tiempo, lo cual la escuela no comprende.

SEGUNDO PLANO.

- La crisis econbmica, el proceso inflacionario y la deso-

cupacibn laboral del padre, dificultan que el joven se
supere a través de la escuela, ya que trae consigo una
carencia econémica en el hogar, lo cual propicia que el
muchacho a temprana edad se interese més por un trabajo
remunerativo para ayudar al presupuesto familiar que por

estudiar.

La insuficiente atencibn, aceptacién, comprensién y co-

municaci6én familiar, as{ como la escasa libertad, la po-

. Ca confianza y participacibn que se brinda a los hijos

en las decisiones del hogar, influyen negativamente en

su interés y actitud.

El nivel sociocultural de los padres de familia es otro
posible factor que influye en la pérdida del interés y
abandono del aula, Ya que sirve de base en el estimulo y

asesoramiento en las tareas escolares.
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TERCER PLANO.

- Los reglamentos rfgidos como normas absolutas de la es-
cuela, ejecutadas a través de comisiones de orden, vigi-
lancia, disciplina, puntualidad, etc., sin el pleno con-
vencimiento del porqué y para qué de dichas actividades,

s6lo generan actitudes de resistencia y franco rechazo.

- lLa falta de maestros, ya sea porque la SEP no haya cu-
bierto la planta de maestros en la escuela o bien por
~f

g inasistencia de algunos profesores a sus labores docen-

tes, es otro elemento en contra.

- El encierro de los muchachos en los salones de clase,
sin ninguna actividad significativa centrada en el alum-
no, simplemente vigilados por un docente a permanecer en

/' rvedei

- " silencio y en su lugar cuando por razones personales el
maestro no acude a su labor docente, es una situacién
que tiene un peso incalculable.

- El adelanto de la evaluacibn de fin de cUrsd origina que
los alumnos pierdan el interé&s por los conocimientos, ya
que la mayorfa acude solamente por una calificacibn. El
conocimiento de la base octava de acreditacién, por par-

te del alumno, origina que se pierda el interés por la

escuela al final del cursc, ya que con tres periodos



CUARTO

129

aprobados que sumen 19 puntos en adelante, el cuarto
le es indiferente, puesto que con un cinco de califica-

cién aprueba.

PLANO.

La escasa informaci6n y actualizacion técnico-pedagbgica
del maestro, asf como la falta de ética profesional, oqi-
ginan que no se alcancen a satisfacer los intereses y ne-

cesidades de los alumnos.

La educacibn libresca, memorista, verbalista y tebrica,
ademas de impositiva, autoritaria y represiva por parte
del maestro, impiden el adecuado desarrollo de la capa-

cidad intelectual, afectiva y creativa.

La disciplina rigorista que se lleva a cabo durante el
proceso formativo, hace que el alumnoc se resista a acep-
tar ese patr6n de conducta, por lo estricto, rigido e

impositivo de sus normas.

La escasa facilitacibn y significaci6n del aprendizaje
centrado en el alumno, que pone en préctica el maestro
durante su labor docente, hace que se pierda el interés

hacia los conocimientos.
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Los gestos y expresiones de desagrado del maestro al
valorar alg@n trabajo escolar, forman una mentalidad de
ineptitud en el alumno, ademds de manifestar una conduc-
ta de rebeldfa, propia de la impotencia que le hacen

sentir.

La manera como evalGa el maestro los conocimientos, ya
que lo hace, entre otros procedimientos, a través de

exédmenes que s6lo conducen a la memorizaci6bn de datos y
conceptos, ademds de tomar al alumno como un simple al-

macén de teoria.

La clasificaci6n o discriminacién de los alumnos durante
la préctica docente, da lugar a la etiquetacién y tipi-
ficacién de los muchachos, al momento de asignar atri-
butos equivocados sin tener pleno conocimiento de tal

adopcibn.

Las corruptelas que se dan a nivel escuela al momento de
comerciar el maestro con la calificacién, al venderla a
través de diferentes cantidades o cambiarla por algtn

objeto de valor.

PLANO.

La desnutricién, las enfermedades, la falta de higiene y

el grado de intoxicacién del alumno, también influyen en
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la pérdida del interés por la escuela.

La escasa actualizacién de la educacibn, acorde con la
nueva mentalidad de la sociedad y la exigencia de los
adelantos técnicos y cientificos, hace que ciertos co-

nocimientos pierdan sentido de aprendizaje.

El escaso estimulo para participar en,la solucién de
problemas socioecondmicos, politicos y culturales,
existentes en el lugar donde se desenvuelve, hace sen-
tir al alumno que su aprendizaje no le sirve mis que

para aprobar examenes y alcanzar el grado superior.

La insuficiente socializacién de los conocimientos es-
colares, hace que el alumno le pierda sentido a su

aprendizaje al no encontrarle aplicacién y utilidad.

Durante la planeaci6n y programacién curricular, no se
toma en cuenta la situaci6bn particular y la experiencia
cultural de los alumnos, lo que da origen a la insatis-

facci6n de sus intereses Yy necesidades.

La inadecuada interacci6n maestro-alumno durante el pro-
ceso educativo, dificulta el desarrollo de la capacidad
intelectual, afectiva Ycreativa, ademds de entorpecer

la construccién de conocimientos.
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- La falta de elogio y aliento a la personalidad del alum-
no durante la préctica docente, propicia inseguridad,

insuficiente confianza y aceptacibn.

- La imposici6n de ritmos de trabajo a los alumnos al ur-
gir terminar su tarea con la misma rapidez para todos,
genera en algunos un estado de angustia, desesperacifn y

nerviosismo.

Finalmente, se retoma aqui una de las ideas manejadas en la
introducci6n de este documento, la que se refiere a la interac-
ci6én de condiciones externas inmediatas y las condiciones inter-
nas de la institucién. En este caso particular, se ha podido
apreciar la medida en que este rejuego tiene consecuencias tan-
to para la dinamica instiﬁucional, como para la formacién misma
del sujeto. Es necesario profundizar en el conocimiento de es-
tas particularidades, ya que no responden a una lbégica invaria-
ble, sino que es una dinamica que se genera fundamentalmente
por los sujetos y en la que juegan principalmente concepciones,
prejuicios, expectativas, que al final de cuentas, son producto

de su historia particular.

Es necesario aclarar, que el resultado de este trabajo no
son soluciones, consejos, ni mucho menos, recomendaciones, si-
no simplemente la presentacién de un panorama mds amplio para
hacer reflexionar a todos los involucrados en el proceso forma-

tivo, principalmente al maestro.
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ANEXO t.
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