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INTRODUCCION

La palabra es caprichosa, se mueve, brinca en el tiempo, salta entre los
entendimientos y hace su nido en aquellas mentes que se abren ante ella y utilizan
el argumento capaz de cambiar a uno y a los otros: la lectura. Justamente es por
ello que este instrumento es necesario, es un arma que no dafia y sirve para el
cambio, un espacio de transformacion interior que después vuela hacia los otros
para compartir lo que entre ambos construyan.

Sin embargo, el acto lector en si mismo no es ninguna panacea, al contrario, se
tiende a darle demasiado peso a algo que no tiene todo el potencial de lograr lo que
se le atribuye. Si, parece una contradiccion con el primer parrafo, otra de las
cualidades de la palabra; no obstante, éste justamente es el dilema que se intenta
dilucidar en la presente tesis, no con el topico de lectura, sino algo mas complejo,

mas rico, mas general: la cultura lectora.

El acto lector nunca va solo, aunque esa sea la idea generalizada en el magisterio;
al contrario, esta rodeada de un sinfin de elementos y circunstancias que la hace o
no posible. Todos esos elementos, como lo material, lo organizativo, el sentido de
pertenencia y el conocimiento del hecho hacen a la cultura lectora.

¢ Entonces somos todos pertenecientes a la cultura lectora? Antes de responder con
una generalizacion como suele hacerse, concentro mis esfuerzos en un pequefio
grupo de 4° grado de educacion primaria en Ciudad Mendoza, Veracruz, para

analizar si es que esto es cierto y en qué grado.

En el capitulo uno de esta tesis, llamado diagnostico socioeducativo y pedagogico,
retomo elementos del contexto general que rodea mi practica docente en la
localidad mencionada. Igualmente, desgloso los agentes educativos que
intervinieron, las caracteristicas en relacion con la cultura lectora que existe en la

zona, asi como una descripcidn y caracterizacion del problema.

Dicho problema fue formulado tras la investigacion de las condiciones contextuales
del grupo indicado y se defini6 como: los alumnos de 4° “B” de la escuela primaria
Enrique C. Rébsamen de Ciudad Mendoza, Veracruz no poseian los elementos

propios de una cultura lectora.



Ya definido el problema de estudio, se plasmaron los propdésitos, tanto general como
especificos, que marcaron la pauta a seguir en todo el documento a posterior.
Igualmente se plante6 una justificacion sobre por qué atender el problema y qué
beneficios traeria hacerlo.

En el capitulo dos Fundamentacion tedrica, conceptual y filoséfica, hago énfasis en
aquellos elementos producto de discusiones y argumentaciones en el plano de lo
ideol6gico que marcaron, primero, un linea para entender la concepciéon del
problema; es decir, presento una guia para que los lectores comprendan las fuentes
de donde abrevé para que el problema también fuera definido. Una vez en el mismo

tenor, presento aquellos conceptos propios de una solucion al problema.

Por ejemplo, retomando el tema de la cultura lectora, previamente defini qué
significa leer, qué modalidades existen para ello, qué nos indica el gobierno
mexicano a través de sus programas y planes de estudio. Luego, qué era cultura 'y
qué elementos poseia, terminando con la concepcion de cultura lectora y las

implicaciones que ésta tiene.

En el capitulo tres de Estrategias y metodologias de intervencion, defini desde qué
punto parto para solucionar el problema encontrado. En este caso, me apegué al
enfoque intercultural, asi como a un modelo holista. Desde esta mirada, defini mi
proceder para disefiar e implementar una propuesta de intervencién que describo

durante el largo de este capitulo.

El capitulo cuatro, de Resultados, marca el final del proceso de investigacion que
comenzo con la deteccion de un problema y que ahora centra sus esfuerzos en
presentar aquellos datos resultantes de diversos instrumentos de evaluacion y que,
junto con la observacién como técnica, llevan a una espiral dialégica entre la teoria
y los hechos, entre lo ideal y la realidad, entre mi practica y sus posibilidades de

mejoria.

Previo al cierre de esta tesis esta el apartado de conclusiones, donde me atrevo a
hacer observaciones, ya en la seguridad de la distancia temporal, sobre mejoras al
trabajo y aportes posibles que puedan surgir de este trabajo investigativo. Hacia el

final, las fuentes de consulta reposan en el apartado de referencias y mas alla de



los numeros que delimitan este trabajo, estan los anexos que sustentan con

imagenes de la realidad, lo que con analisis y abstracciones se intenta explicar.

La cultura lectora a fin de cuentas es cultura y ésta, como tal, es dinamica, por lo
que todos estamos influidos por todos y depende de nosotros, y de nuestra
capacidad de distinguir aquello que la ceguera de la cotidianeidad no deja ver,
hacernos conscientes de todos los matices que nos rodean de la cultura lectora y

que cada uno de nosotros, por nuestra propio caracter estatico, no queremos ver.

La lectura no es una respuesta concreta ni ultima, pero estoy convencido que si es
parte de ella. La ultima palabra, como siempre, la tiene el lector y aquello que
convenga construir entre él, sus vivencias y aquello que evoque o provoque el

siguiente texto.



CAPITULO UNO
DIAGNOSTICO SOCIOEDUCATIVO Y PEDAGOGICO

La lectura es un tema que no puede ser disociado de la sociedad y, sobre todo, de
cOmo ésta logra desarrollar un consumo de la lectura; es decir, de la cultura lectora.
Ante ello, es necesario partir de lo inmediato al asunto mismo, el aspecto contextual
qgue define el problema en cuestion. Por esto, a lo largo de este capitulo expongo
de manera sustancial elementos que determinan el problema relacionado con la
cultura lectora, mismo que sera parte importante de este trabajo de tesis. Para ello
me baso en seis apartados en los que conformo, a manera de entramado, los
elementos basicos para comprender o, al menos, presentar un problema. Como
primer apartado, presento los antecedentes sobre este problema, desde lo
internacional hasta lo mas cercano a la realidad educativa de mi practica.
Posteriormente, desarrollo una contextualizacion de mi practica, donde retomo
elementos como la comunidad, la escuela y los agentes educativos que influyen en
ella. De esta manera tomo en cuenta elementos que influyen en la conformacion del
problema mismo y que, de otra manera, no seria una situacién como la que se
presenta.

En el apartado tres de este capitulo hago explicita la relacibn que guarda el
problema con algunos elementos de normatividad y politicas publicas y cémo éstas,
en la distancia del plano ideal, guardan un deber ser que exige, tanto a docentes
como alumnos determinados lineamientos a seguir y concretar. Explico también de
manera deductiva la normatividad desde el plano internacional hacia lo nacional,
desde la Organizacion para Cooperacion y el Desarrollo Econémico hasta el
programa de estudios de 4° grado de primaria.

Una vez definido el contexto problematizador, tomo indicadores a través de la
confrontacion de éste con un diagndstico disefiado por mi con la finalidad de tener
mas claro el panorama en relacién con el problema. Mediante una serie de
interpretaciones de dichos indicadores pude llegar a la conformacion de un
problema tomado de esta realidad compleja y multireferencial.

Una vez enunciado el problema sobre el cual establezco en capitulos posteriores

estrategias de intervencion, esgrimo argumentos que le dan fuerza al poder abordar
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dicho problema y buscar una solucién, es decir, el apartado de la justificacion. Al
final del capitulo, enuncio los propdsitos de mi tesis, mismos que fundamentan todas

las decisiones para intervenir sobre el problema detectado.

1.1 Antecedentes
En México, el problema de cultura lectora es un tépico de dos caras: preocupay,

también, se esconde bajo el discurso del quehacer educativo. Sin embargo no es el
anico pais donde existe esta realidad. Asi, en este sentido, presento a continuacion
elementos que aportan informacion a mi problema y que también cimientan el
desarrollo de una investigacion.

Sobre esta linea, Daniel Cassany es el primero que abordo, pues ha desarrollado
investigaciones en Espafia de manera especifica (aunque no limitado), sobre el
desarrollo de la comprension lectora asi como de la lectura a partir del contexto de
los lectores. En algunas partes, Cassany (s/f) realza las consecuencias que estan
teniendo para la practica de la lectura algunos cambios relevantes en las relaciones
humanas y en la organizacion de las comunidades, como la paulatina implantacion
de la democracia, el incremento del plurilingtiismo, la imparable hegemonizacién de
la ciencia o la expansion de Internet. Analiza algunos de los matices que ha
adoptado la practica de la lectura en este inicio del siglo XXI, desde una perspectiva
sociocultural.

Ante esta situacion, Cassany marca la pauta a seguir: la realidad cambia, los
portadores de textos que los alumnos de hoy en dia en la primaria leen no son
iguales a los que imperaban hace mas de 15 afios. Entonces, también la relacion
cambia, los intereses cambian y por ende, la lectura en si misma cambia en cuanto
a su relacién entre texto y lector. De esta manera, el autor me provee de una idea
fundamental: los alumnos interactdan a su manera con portadores de texto que han
cambiado y continian cambiando con el paso del tiempo.

Siguiendo ahora con el contexto peruano, Maria de los Angeles Sanchez Truijillo
(2008) presenta una propuesta para el desarrollo de la comprension lectora, que Si
bien no es lo mismo que cultura lectora, si presenta elementos en coman como lo

es el gusto por la lectura, asi como estrategias especificas para desarrollar la



comprension en su caso. Ademas, ella agrega el aspecto de la inclusion, pues
atiende alumnos de secundaria con déficit de atencion.

Entonces, bajo el enfoque que ella maneja, habla sobre inclusién desde una Optica
de la diversidad; asi, llega a la inclusion y desarrollo de habilidades lectoras a partir
de estrategias especificas donde desarrolla de manera individualizada, dando asi
respuesta a las necesidades de los alumnos con déficit de atencion.

De esta manera, retomo como aspectos significativos dos elementos: la inclusion y
la individualizacién. Las retomo como cimientos también porque son dos cuestiones
fundamentales para el desarrollo de un trabajo dentro de cualquier linea que
pretenda seguir la interculturalidad o la pedagogia de la diferencia; por ende, creo
conveniente que con este antecedente pueda yo también apegarme a estos hechos
como posibles elementos de solucion para un problema en comun: la lectura.
Ahora, atendiendo el contexto mexicano, una de las autoras que ha hecho énfasis
en el aspecto de la lectura es Margarita GoOmez Palacios (1996). Ha realizado
investigaciones y se ha vuelto lectura obligada con respecto al tema de la lectura.
Ante este hecho, ella propone estrategias de intervencidén con respecto a la lectura
e instaurd desde el seno de la politica educativa desde el afio 1993 el Programa
Nacional para el fortalecimiento de la Lectura y la Escritura en la educacion béasica
(Pronalees) de Lectura.

Desarroll6 una metodologia para la ensefianza de la lectura, misma que no fue
sustituida hasta el afio 2000 y en posteriores ediciones tuvo un giro hacia proyectos
y unidades didacticas ya en la actualidad. De esta investigadora rescato todo un
sistema que implementd, donde no sélo eran las lecciones propias del desarrollo de
la lectoescritura, sino el desarrollo de una lectura de origen comprensiva.

Si bien hacia el final ya no fue suficiente esta propuesta, si puedo retomar el apego
a las caracteristicas del alumno, siendo los textos por y para nifios y que fueran de
un manejo mas accesible para ellos; esto es algo que se puede retomar para futuras
incursiones en la problemética de la cultura lectora.

Marisol Manjarrez Lopez (2012), por otra parte, especifica los principales problemas
gue aquejan a una institucion primaria referente a la lectura, ademas define

estrategias que implementd para disminuir las deficiencias detectadas e iniciar la



transformacion de la escuela. En ese contexto, fue necesario ofrecer el uso eficiente
de herramientas para pensar, como el lenguaje, la tecnologia, los simbolos y el
propio conocimiento, asi como la capacidad de actuar en grupos heterogéneos y de
manera autbnoma.

De esta manera, retomo la aplicacion de una estrategia acorde al contexto y, sobre
todo, una intervencion dentro de un ambiente mexicano que, si bien cambia segun
las caracteristicas de cada lugar, si es un acercamiento mas a la realidad de mi
trabajo actual. Por ende, es necesario subrayar este hecho.

Por otro lado, y siendo otro ejemplo de contextualizacion, Raquel SAnchez Gonzalez
(2011) realiz6 una investigacion que tuvo como objetivo desarrollar el gusto de la
lectura en nifios de ocho y nueve afios de edad, de cuarto afio de educacion primaria
en la delegacion Iztapalapa, Distrito Federal.

Dicho proyecto implico la aplicacién de modalidades y estrategias de lectura como
un elemento didactico que de “manera divertida, atractiva e interesante, favorecio el
desarrollo de la comprension y gusto por la lectura” (Sanchez, 2011). Dentro del
salén de clase los alumnos tuvieron al alcance diversa literatura infantil de distintos
géneros como cuentos, historias, libros informativos, libros de ciencia, libros de
poesia, revistas escolares incluyendo los libros del rincon de lectura, esto les
permiti® acceder a conocimientos culturales que no estdn explicitamente
programadas dentro del plan curricular, siendo también utilizada como medio que
permite modificar el pensar y actuar del lector, en este caso del alumno de cuarto
grado de educacién primaria.

Dicha propuesta surge para realizar una intervencion didactica: un proyecto
organizado en dos fases con actividades planeadas; a partir de la lectura en voz alta
y la continua participacion de los alumnos se desarrollaron estrategias de lectura
como muestreo, prediccion anticipacion, inferencia y confirmacion.

Ya para terminar, rescato de este proyecto la implicacion de estrategias especificas
para trabajar el aspecto de la lectura en alumnos. Sin embargo, estas modalidades
y estrategias no terminan por adecuarse a las caracteristicas personales de los

alumnos como el caso espafiol de inclusion que mencioné antes. De esta manera,



puedo mencionar algunos puntos especificos que quedan después de analizar los
antecedentes.

Primero, la lectura es un tema que se trata de diversas maneras y que preocupa en
varios lugares. Sin embargo, no se habla como tal de una “cultura lectora”, sino de
estrategias o de habitos. Esto me lleva a pensar en la complejidad que implica
hablar de cultura en relacion con la lectura.

En segundo lugar, se habla también de una contextualizacién de las estrategias
empleadas, pues primero se describe el contexto y luego se intenta resolver el
problema en relacion con la lectura con base en estas observaciones. Por tanto, es
necesario hacer énfasis en el contexto sociocultural, pues éste parece ser, desde el
punto de vista de los antecedentes, un elemento indispensable para todo intento de
intervencion.

Por ultimo, la individualizacion o el topico de la inclusiébn también es otro elemento
gque aparece ya sea explicito u oculto en el texto. Por lo tanto, me hace pensar en
la necesidad de trabajar desde una visién inclusiva todo tipo de intervencién, no
como capricho o moda, sino como una necesidad posiblemente detectada o
detectable en el andlisis de un problema.

De esta manera, concluyo la presentacion de los antecedentes claros a mi problema
y desarrollo a continuacion los aspectos destacados del contexto que envuelve el

problema en cuestion.

1.2 Contexto

A continuacion identifico y describo los principales elementos y actores que forman
parte del contexto que envuelve mi practica docente, misma que es objeto de
estudio: docentes, alumnos, padres de familia, aspectos relevantes de la comunidad
y del nivel educativo. Asi, parto de lo general a lo particular para lograr un mayor
panorama de revision y aportar elementos para hacer un analisis que sustente el

trabajo de manera mas profunda.



1.2.1 Camerino Z. Mendoza
Mi centro de trabajo esta ubicado en Ciudad Mendoza, Veracruz (anexo 1), ubicado

en la zona de las altas montafas, colinda al norte con los municipios de Nogales y
Huiloapan de Cuauhtémoc; al este con los municipios de Huiloapan de Cuauhtémoc,
Rafael Delgado, San Andrés Tenejapan; al sur con los municipios de Rafael
Delgado, Soledad Atzompa, Tequilay Nogales; al oeste con el municipio de Nogales
(SEFIPLAN, 2015). Es decir, Ciudad Mendoza es un pequefio territorio de 21 km?
que tiene estrecha relacion con otras localidades y municipios, especialmente con
localidades de Nogales.

Histéricamente, Ciudad Mendoza, antes Santa Rosa de Lima, ha sido un lugar
generalmente de paso, al ser uno de los puntos de descanso del antiguo camino
Veracruz-México (Mufioz Espejo, 2006). Asi, tiene un origen si bien prehispanico,
estd mucho mas definido dicho origen a partir de la llegada de capital francés a
finales del siglo XIX. De esta manera, describo la historicidad de Ciudad Mendoza,
que, como indica el Dr. Agustin Garcia Marquez (2011):

(...) tiene cuatro etapas histéricas claramente definidas, a saber: la
comunidad indigena de Necoxtla, la fabrica textil CIVSA, el sindicalismo
obrero y el Ayuntamiento ciudadano. En cada etapa una institucion ha
dominado rotundamente los destinos del municipio, pero al terminar su
periodo de influencia no desaparecieron y continuaron interviniendo en su
devenir.

Asi, la comunidad indigena, la fabrica, el sindicato y el Ayuntamiento
representan los principales personajes de la historia municipal, incluso el
edificio de la fabrica con su sola presencia sigue definiendo el trazo urbano.

Por ende, hago énfasis en el segundo punto, pues muchas familias (sobre todo
abuelos y bisabuelos de los nifios actuales) llegaron a esta zona para trabajar en la
fabrica, lo que hace que las familias sean provenientes de estados como Oaxaca,
Puebla y Tlaxcala, principalmente. A pesar de que las generaciones actuales
(padres y alumnos) ya nacieron en esta region, todavia se podria considerar como
un proceso de asentamiento en la zona.

En esta localidad, la actividad principal es el comercio (el mercado, por ejemplo),
pequefias tiendas, fondas para estudiantes o negocios; asimismo, la mayoria de la
poblacion tiende a emigrar debido a las escasas oportunidades de empleo o, en su

defecto, viajan diariamente a los municipios de Orizaba, Ixtaczoquitlan o Coérdoba
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para trabajar en alguna empresa ahi. Se depende, econdmicamente, de la actividad
de estudiantes de la Facultad de Medicina y la Facultad de Ingenieria Mecanica de
la Universidad Veracruzana, principalmente. Esto convierte a la ciudad en una zona
estudiantil, ademas de ser zona de concentracion debido a la cercania con otras
localidades y la fuerte presencia y actividad del Mercado Morelos y el tianguis.
Esta situacion va definiendo la manera de vivir de las personas, ya que, desde un
inicio, las primeras familias se asentaron en la zona conocida como “los cuartos” (en
realidad colonia Benito Juarez), por ser parte de las familias con representantes
obreros en la fabrica textil Compafia Industrial Veracruzana S. A (CIVSA), para
después ampliarse a lo que hoy es la colonia Centro y Hogar, entre otras. Asi, se
fueron generando colonias concéntricas, donde los habitantes mas recientes se
guedaban en la periferia 0 ya en comunidades vecinas.

Ademas, debido a esta cuestion historica de cambios, es comun encontrar clanes;
es decir, familias que se dedican a un oficio o profesion, siendo los mas comunes
comerciantes, maestros, abogados y doctores. Cada uno de estos clanes tuvo o
tiene mayor peso especifico en el ambito politico segun la etapa histoérica, siendo
ahora los de mayor poder de relacion los que mas peso poseen ante la percepcion
del pueblo. Ademas, en cada clan se intenta que el éxito del hijo generalmente sea
igual y en pocas ocasiones mayor al de los padres o abuelos. De esta manera es
como esta, hasta cierto punto, estructurado un proyecto de vida de las personas de
esta zona.

Actualmente, la situacion econémica no es la mejor en la zona, lo que ha obligado
a las familias a dividirse, quedando las madres de familia como las encargadas de
cuidar y velar por sus hijos, independientemente de su nivel académico, mientras
que los varones suelen alejarse por motivos de trabajo, ya sea en la misma zona o
emigrar a otros estados o incluso a Estados Unidos.

Asi, se marca desde el seno de la familia un tipo de cultura, donde predominan los
matriarcados, siendo ellas quienes toman decisiones para la educacion de sus hijos,
siendo, por ejemplo, lo contrario en la zona de las sierra perteneciente a Mendoza,
en Ocotla o Necoxtla, donde, por cultura, el que toma la decision final siempre es el

padre de familia. Asimismo, la movilidad social no se ve muy acentuada; es decir,
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no es tan facil pasar de un estrato socioeconémico a otro, pues conlleva muchas
dificultades.

Ciudad Mendoza cuenta con 66 escuelas, desde nivel inicial hasta posgrados
(SEFIPLAN, 2015) siendo de éstas, 22 escuelas primarias. De esta manera, para
los 40 mil habitantes aproximadamente de Ciudad Mendoza, la oferta académica
es de aceptable a buena, lo que conlleva a un nivel de analfabetismo de menos del
11% (SEFIPLAN, 2015), incluyendo ya a la zona indigena que esta, practicamente,
exiliada a la parte de la montafia y en la que es mas evidente esta condicion de
escaso acercamiento a la educacion formal.

Ante esta ultima situacién debo hacer énfasis en un aspecto mas: la relacién de la
comunidad mendocina y la fuerte influencia de comunidades cercanas de las que
retomo a El Encinar, Nogales centro y, en menor medida, la zona de Tecamalucan.
La demarcacion de la localidad, su origen y las formas en que se relacionan los
individuos crean una cultura local, asi mismo, una manera de ser muy particular de
los mendocinos. No obstante, a pesar de esta identificacion local, también existen
vinculos muy fuertes, al menos en presencia fisica y cultural, de otras localidades
como las ya mencionadas.

Ante esto, resalto la importancia de ello debido a los puntos en comudn respecto a
los elementos culturales propios de una localidad y de otra, pues en la cercania e
intercambio de las localidades mencionadas renglones arriba, también se crea un
espacio de interrelacion donde se comparten algunas costumbres y/o habitos. Entre
éstos se encuentra la escasa cultura lectora.

A partir de este punto describo elementos mas relevantes en relacion a la lectura
asi como puntos importantes de la comunidad que, con su sola presencia, afectan
o0 inciden en la existencia de este elemento.

En relacién con las cuestiones culturales o rituales y/o aspectos de la misma que
identifican a los mendocinos y propician elementos a retomar en la escuela,
encuentro que, como principal festividad, es el 31 de agosto donde se festeja a
Santa Rosa de Lima, nombre previo de la localidad y “patrona” de la ciudad. Asi, un

gran namero de personas acude a las festividades, mismas que han pasado de ser
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desfiles o peregrinaciones en un inicio, a una feria de venta y compra de articulos
de la zona (y de otras) y juegos mecanicos.

Si bien los alumnos no faltan a la escuela por este motivo, si se dan dichas faltas
en el 12 de diciembre, pues en el camino a Acultizingo, se encuentra la llamada
Ermita, donde se venera a la virgen y bastantes peregrinos de la zona participan en
esta actividad. Otras festividades importantes son: la conmemoracion de la
Independencia de México el 16 de septiembre, los fieles difuntos 1y 2 de noviembre,
noche buena y navidad el 24 y 25 de diciembre, el dia de las madres 10 de mayo,
dia de los enamorados el 14 de febrero y dia de los reyes magos 6 de enero como
los mas representativos de la zona.

Ademaés de esto, Mendoza se ha caracterizado histéricamente por ser prospera en
el &mbito artistico y también en el deportivo; es decir, ha existido una riqueza ya sea
musical, con Venus Rey y su familia actual, los Hermanos Godoy, la pintura, el
maestro Antonio Pérez por ejemplo o el arzobispo Hipélito Reyes Larios en el ambito
religioso y politico, ademas de notorios lideres sindicales y politicos. Entonces, la
ciudad posee una historia rica que se pretende sea conservada y nutrida en las
generaciones actuales y venideras.

Es caracteristico que la mayoria de los habitantes de la colonia Benito Juarez y de
las mas cercanas al frontdn a un costado de la fabrica, se dediquen a practicar dicho
juego. Esto conlleva dedicar mas tiempo a entrenar y practicar este deporte o en la
convivencia (que en muchas ocasiones implica la ingesta de alcohol) que conlleva
practicarlo, lo que reduce espacio temporal para el estudio, la lectura u otra actividad
académica, sobre todo porque Mendoza se caracteriza por tener representantes a
nivel nacional en ese medio.

Otros deportes de fuerte presencia en Mendoza son el béisbol y el basquetbol,
siendo equipos representativos como los Gallos de Santa Rosa y los Halcones
respectivamente, los que también tienen mucha injerencia en la juventud y nifiez de
Mendoza. Ya con menor fervor aunque en mayor posibilidad de practicar es el fatbol,
ya que existen escuelas no formales para entrenar alli. Como se habia dicho, la
presencia artistica y cultural en Mendoza es fuerte, incluso muchos nifios llegan a

convivir fuera de la escuela en dichos circulos, ademas de los familiares o
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pertenecientes a una iglesia o religion; no obstante, preguntaria ¢hay espacios
dedicados al desarrollo de la lectura o aspectos académicos especificos fuera de la
escuela?

Decir no resulta insuficiente. Existe una biblioteca municipal y una casa de la cultura
que intentan llevar a cabo estrategias para fomentar la lectura, por ejemplo, con
circulos lectores. Sin embargo, debido a la ubicacion céntrica de dichas
instituciones, resulta complicado para los alumnos y padres de familia que vienen
desde El Encinar o las colonias mas alejadas del centro llegar a ellas; es decir, es
un problema de cobertura el que enfrentan las instituciones dichas. Mas alla de los
portadores de texto basicos como lo son carteles, avisos, panfletos, volantes y
ejemplos de este tipo, los alumnos no estan en contacto con mas elementos que le
permitan enriquecer su ambiente alfabetizador o, al menos, no lo ofrece la
comunidad.

Mendoza es un centro de integracion (o al menos de encuentro) de diferentes
culturas. Por ende, una escuela que esta en el centro de la misma ciudad puede
tener caracteristicas similares a la ciudad: ser un punto de encuentro. Es también
obligado decir que el desarrollo de los individuos en relacion a una cultura lectora
esta en funcién de cuales son sus influencias mas cercanas: los deportes, la musica,
el comercio, alguna actividad especifica de los padres; con esto aclaro el papel
preponderante que tiene la comunidad y la sociedad en la inclusion de una cultura
y de habitos.

A continuacion, presento las caracteristicas de la escuela en la que laboro asi como
las caracteristicas de los agentes escolares mas relevantes y como desde cada uno

de ellos, se puede abordar una parte de la realidad de cultura lectora.

1.2.2 Escuela Primaria Urbana “Enrique C. Rébsamen”
Mi centro de trabajo es la escuela primaria urbana “Enrique C. Rébsamen” con clave

30EPR0394S del municipio de Ciudad Mendoza, Veracruz, esta ubicada en el
centro de la ciudad (anexo 2), en la calle Francisco |. Madero, junto al parque
Hidalgo y a un costado del mercado Morelos, por lo que gran parte de matricula

proviene de los hijos de trabajadores del mercado. Es una de las escuelas mas
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antiguas de la region y forma parte del “Centro Educativo Eucario Ledn” (antes
Centro Escolar Atenas), donde comparte el patio con otra escuela primaria, “Josefa
Ortiz de Dominguez”, ademas de infraestructura con una escuela vespertina, una
escuela nocturna y la Universidad Popular Autbnoma de Veracruz (UPAV) los dias
sabado.

Es de organizacion completa y con director efectivo, en total somos 18 maestros
frente a grupo, un maestro de educacion fisica, una subdirectora y tres personas de
apoyo e intendencia. Esta escuela es grande, no obstante, de siete a cinco afios a
la fecha la matricula ha bajado drasticamente, de tener grupos con 30 0 mas nifos,
ahora los grupos oscilan entre 18 y 20 nifios por salon. Todo esto, en palabras del
colectivo docente, debido a problemas con directivos anteriores y la relacién entre
companferos, asi como otros factores como la rotacion del colectivo y el crecimiento
en imagen de otras escuelas.

Como lo mencioné renglones arriba, Mendoza es un lugar de concentracion y, por
lo tanto, esta primaria también lo es, sobre todo si esta en el centro de la ciudad.
Esto conlleva que a la escuela acudan alumnos de la mayoria de las colonias de
Mendoza, asi como de El Encinar, Nogales centro, Tecamalucan e incluso de
Acultzingo. En muchas de las ocasiones muchos exalumnos traen ahora a sus hijos
a la escuela aunque estén geograficamente retirados, e incluso existan escuelas
cerca a sus casas, llegan a la escuela como una especie de tradicion.

Respecto a la infraestructura de la escuela y opciones que brinda, cuenta con 17
aulas, 1 salon destinado para ser la biblioteca, una direccion, bafios para nifias y
nifios asi como dos bodegas para material de educacion fisica o de intendencia. Sin
embargo no tiene centro de cémputo ni biblioteca funcionales. De hecho, para ser
precisos, yo como docente comisionado junto a un grupo de tres maestras, Somos
los encargados de poner en funcionamiento un aula destinada a este hecho. No
obstante, todavia no esta en funcionamiento, pues se lograra hacia finales del ciclo
escolar 2015-2016.

Hay gran disposicion por parte de la autoridad escolar para llevar a cabo proyectos
de reacondicionamiento, principalmente a la biblioteca escolar. Sin embargo, la

escuela no cuenta con recursos suficientes para brindar a los alumnos una
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oportunidad de incluir nuevos elementos a su proceso de formacion, por ejemplo, la
lectura.

Por su parte, la plantilla docente esta conformada por 21 docentes, de los cuales 2
son directivos, 18 docentes frente a grupo y 1 es docente de educacion fisica. En
total habia 6 varones y 15 mujeres, 75% de ellos viven en Mendoza y cuatro tenian
alguna relacion directa con la escuela, ya sea que se formaron ahi, sus padres les
dejaron el lugar o estudiaron en la escuela de enfrente. También la experiencia es
variada, pues tres maestras con 30 afios de servicios o cercano a ellos, mientras
gue la mayoria del colectivo oscila entre los 10 a los 18 afios y, solo cuatro docentes,
tenemos menos de 5 afios de servicio.

Estas cuestiones hacen que se formen dos grupos grandes en la escuela, mismo
que aungue todos cooperan en el momento de hacer alguna actividad, si hay ciertas
fricciones entre elementos de dichos grupos. Sin embargo, la unién ante actividades
0 retos si resulta caracteristico del colectivo docente, sobre todo cuando se hace
mencion de algo que nos afecta a todos, por ejemplo, la baja matricula.

Este ultimo problema es muy significativo en la escuela, pues ha orillado a cerrar
filas y optar por nuevos proyectos y presentar una apertura a nuevas ideas, se nota

en los docentes con mayor tiempo en la escuela, para revertir esta situacion.

1.2.3 Actores educativos
En este apartado me dedico a la descripcion de las caracteristicas de los agentes

mas relevantes con respecto a la injerencia en la cultura lectora, como lo son: el
colectivo docente, los padres de familia y los propios alumnos. Desde esta
perspectiva, transito desde lo general, como lo fue la descripcion de la localidad y
de la escuela a lo particular. Por este motivo, hacia el final de este apartado, hago

una breve reflexion sobre lo que amalgama al ver todo en conjunto.

1.2.3 A Compafieros docentes: estilos de ensefanza
Haciendo una vinculacion entre lo que ofrece la escuela en cuanto a institucién y los

agentes que la conforman, empiezo este apartado mencionando a los docentes vy,
sobre todo, haciendo énfasis en el estilo de ensefianza, pues éste otorga a los

alumnos ciertas caracteristicas respecto a sus habilidades, conocimientos o
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actitudes a temas o asignaturas especificas. Posteriormente abordo a los otros
agentes escolares, describiendo también sus particularidades.

La mayoria de los docentes tienen, como minimo, 10 afios de experiencia, con
excepcion de cuatro. Esto quiere decir que han sufrido minimamente dos reformas
educativas. También esta constatado a través de platicas en el Consejo Técnico
Escolar (CTE) o en espacios informales, que la manera en que ensefian la mayoria
de ellos se apega a las caracteristicas de una ensefianza tradicional, su trabajo se
fundamenta de manera primordial en la disciplina (entendida como quedarse
quieto), la memorizacion de conceptos y la mecanizacion de los temas a través del
trabajo por dictado, ensefianza con métodos silabicos, entre otros indicadores que
me hacen reflexionar sobre esta situacion.

Una de las caracteristicas de los alumnos es que, desde su formacion, llevaron
actividades que fomentaron la decodificacion y la mecanizacion (Pansza, 1996). Y
esta situacion se dio desde que ingresaron a la primaria con la ensefianza a traves
de métodos como el Minjares o algunos silabicos hasta su salida de la primaria con
cuestionarios basicos, resimenes y trabajo dirigido que no permitio la construccién
del aprendizaje de los alumnos, sino sélo se le imponia qué y como aprenderlo.
Esta cuestion supone una cultura colectiva escolar de ensefianza, donde muchos
siguen una linea similar y los alumnos también llevan esta misma linea, sobre todo,
en relacién a lo mecanicista del aprendizaje y la no relevancia de la lectura. Por
ende, aqui yace un elemento indispensable para tomar en cuenta en la construccion

del problema.

1.2.3 B Mi préctica docente
Yo naci en Orizaba, Veracruz, el 11 de abril de 1990, por lo que, a la fecha, tengo

25 afios y 2 de experiencia docente. Vivo y me crie toda mi vida en Ciudad Mendoza,
a 6 cuadras del centro de la ciudad. Mi mama es maestra y, en gran medida, por
ello también soy maestro.

Mi formacion profesional docente la inicié en la escuela normal particular “Martha
Christlieb”, de Orizaba, Veracruz, institucion de origen privado y catélico, con una

vision educativa definida: formar maestros que entiendan que su carrera no solo es
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una profesion, sino un estilo de vida. Por lo tanto, mi vision de la educacion pasa a
ser similar a este concepto.

Como principio fundamental, en la escuela normal el énfasis radicaba en la
observacion y el contacto permanente con condiciones reales de trabajo; por esto
mismo, los periodos de observacion y practica iban en un aumento constante y
gradual, desde un par de dias de observacion en el primer semestre, hasta ocho
meses incursionando en el aspecto real de practicas laborales en el servicio social,
propio del séptimo y octavo semestres. Sin embargo, dificilmente existia una
confrontacion tedrica con la practica que tanto efectuabamos. Era como tener
mucha ropa limpia que guardar en un estante sin etiquetas para saber donde iba
cada cosa.

A este hecho se puede agregar que, durante el periodo de mi estancia en la escuela
normal, la educacion sufria cambios a nivel legal, administrativo y, en cierta medida,
pedagogico (al menos en enfoques), pues en 2009 se empez6 a trabajar con el
aspecto de la RIEB en primaria, mientras el programa de estudio de la normal se
enfocaba en formar docentes encaminados a ensefiar con base en el plan de
estudios del afio 1993. En este desfase de realidades es que mi formacion se llevé
a cabo: no sentirme preparado para afrontar la realidad educativa a la que me estoy
enfrentando ahora.

Ingresé al servicio en febrero del 2014, en la escuela que estudié también la primaria
y que describi antes. Por tanto, mi experiencia frente a grupo como su titular fue
realmente escasa, aunque el conocimiento sobre el ambiente del magisterio, debido
a mi formacién en una familia donde las platicas sobre el tema abundaban, me
facilitaron mi adaptacion a la escuela y a los compafieros de trabajo, pues algunos
de ellos incluso los conozco desde que fui a esa escuela como estudiante.

Como maestro y en cuanto a estilo de ensefianza considero que retomo aspectos
de la Escuela Nueva, donde fueron importantes la experimentacién o vivencias
educativas de los alumnos para la construccion de aprendizajes. A pesar de que me
consideraba como un docente propenso a las actividades de corte activo, si noté
una tendencia también a no saber delegar responsabilidades a los alumnos, asi

como un descontrol al momento de sistematizar informacién al evaluar.
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Asimismo, encontraba dificil vincular aspectos del contexto de los alumnos para
incluirlo en las clases y, sobre todo, hacer que cambiaran actitudes sin que esto

fuera impuesto: por ejemplo, con la lectura.

1.2.3 C Padres de familia
La mayoria de los padres de familia nacieron en la zona de Orizaba-Mendoza; no

obstante, los abuelos de los alumnos, fueron, en su gran mayoria, de otros estados,
siendo los de mayor frecuencia Puebla, Tlaxcala y, en menor medida Oaxaca o
zonas cercanas al municipio como Zongolica o Maltrata.

Esta situacion hizo que estuvieran acostumbrados a estar en la zona de Mendoza,
lo que llevé a conocer cuales eran las practicas mas comunes 'y, por ello, estuvieran
también insertos en la mecanica social de la comunidad.

Esto se representd, por ejemplo en quienes estan al pendiente de los temas
educativos y toman cualquier decision al respecto son, en esta caso, las madres de
familia (con dos excepciones), pues en este grupo las familias generalmente estan
formados por madres que estan al frente, donde aunque existe un padre que esté
al tanto, debido al trabajo que lo aleja por mucho tiempo en el dia, quien resulta la
autoridad en casi cualquier sentido es la mama. Ante este panorama, son las
madres de familia quienes estan pendientes de la evolucion del aprendizaje del
alumno y, en la medida de lo posible, quienes ayudan en las tareas.

Por ello, mediante un cuestionario a los padres de familia (anexo 3) pude notar el
nivel académico de los padres de familia. Encontré que, como se aprecia en la
figura 1, mas del 50% de los padres no llegaron a cursar el nivel bachillerato y, su
preparacion, al menos en lo académico, resulta a veces insuficiente para ayudar en
tareas escolares, pues han dejado de practicar elementos basicos como la lectura

misma, o las propias operaciones basicas en el sentido de sus algoritmos.
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Figura 1. Nivel académico de padres de familia
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Fuente: Nivel académico de los padres de familia (Elaboracion propia).

Al ser los padres de familia un agente tan importante en la formacion de los alumnos,
también es importante hacer mencion de un factor mas: el tiempo. Ya sea el que los
padres de familia pasan fuera de casa debido al trabajo o el tiempo dedicado a las
tareas escolares.

El primero de ellos lo pude observar en mi salén al notar que la gran mayoria de los
padres de familia iban a dejar a sus hijos, los recogian a la salida de la escuela y
mostraban gran disposicion en cuestién de tiempo para actividades escolares. Ante
ello siguiendo con los resultados del cuestionario, como se aprecia en la figura 2
mas del 50% de ellos estan en casa la mayor parte del tiempo, sobre todo en las

tardes, cuando los alumnos ya estan en su hogar.

Figura 2. Tiempo fuera de casa
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Fuente: Tiempo fuera de casa (Elaboracion propia).
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Esta situacion tiene varias implicaciones en el desarrollo de los alumnos. Como
primer punto, son un factor de aprendizaje para los alumnos, pues al estar en
contacto tanto tiempo potencial con los alumnos, éstos pueden adquirir y desarrollar
actitudes en relacion a lo que se haga en casa con la direccién de los padres de
familia, un efecto Arrow generalizado (Bourdieu, 1983). Por ende, resulta un factor
importante en la medida en que pueden ser un elemento a considerar en el
planteamiento del problema como factor que facilita o dificulta el fomento de una
cultura lectora.

Como segundo punto, disponen de mas tiempo para estar pendientes de las
actividades de los alumnos, lo que llevaria a un desempefio mayor y constante de
estos ultimos; no obstante, contrasto esta informacion con la figura 3 que muestra
el tiempo que le dedican a las tareas escolares con sus hijos. En ella se nota que
mas del 90% dedica como maximo tres horas a las tareas escolares, lo que me lleva
a plantear las siguientes preguntas ¢dedican tiempo entonces a la lectura por

placer? ¢ Dedican tiempo a la lectura? ¢ Es importante la lectura para ellos?

Figura 3. Tiempo dedicado a tareas escolares en
casa

Mas de 4 horas - 9%

2-3 horas 45% B Tiempo dedicado a tareas

escolares en casa
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Fuente: Tiempo dedicado a tareas escolares (Elaboracion propia).

Entendido como un actor que incide en el desempefio de los alumnos y, mas alla
del desempefio escolar muestra también influencia en el propio desarrollo cultural
del nifio, el padre de familia es un factor a tomar en cuenta tanto en el planteamiento

del problema como en una futura solucién.



1.2.3 D Grupo 4° “B”
A mi cargo estuvo el cuarto grado grupo “B”, cuyo salén estaba ubicado al fondo de

la escuela. Compartia el salén con el turno vespertino, situacion que llegbé a
ocasionar altercados, pues no han respetado el material que se dejaba, desde
productos escolares hechos en papel bond o laminas, hasta proyectos de ciencia
como macetas.

El grupo estuvo conformado por 23 alumnos, 12 mujeres y 11 varones. Del total del
grupo, 12 estuvieron con las mismas maestras desde primero hasta ahora, por lo
tanto, la relacion entre ellos estuvo muy marcada por subgrupos y algunos
problemas entre nifios (y entre madres de familia) que se fueron acumulando desde
afios anteriores. Fue un grupo con ritmos de trabajo muy dispares aunque
convergieron en algunas dificultades en comun, sobre todo en la lectura de
comprension, por ejemplo, en matematicas al leer algun problema, dificiimente
entendian por si mismos qué deben hacer (a menos que el problema fuera
sumamente sencillo). Igualmente observé que mostraban un grado de autonomia
demasiado bajo, pues preguntaban qué y cdmo hacer toda actividad que estuvieran
emprendiendo. Ambas situaciones las atribui a que, las maestras mencionadas,
trabajaban bajo un esquema tradicional; es decir, mediante la platica con ellas e
incluso la observacion de parte de sus clases, primaban el orden, la disciplina
(entendida como no moverse de su lugar) y la memorizacion y mecanizacion de los
contenidos.

Aunado a esto, los alumnos eran originarios de diversas localidades; del total, cerca
del 50% llegan de EIl Encinar y del centro de Nogales. El resto era de Ciudad
Mendoza, pero de colonias distantes unas de otras. Todo esto hizo que, frente a las
practicas sociales de lenguaje, cada alumno presentara distinciones marcadas,
pues sus experiencias no estuvieron bajo las mismas condiciones.

En el grupo existieron intereses variados: 7 de ellos no tenian acceso a television
por cable, por lo que su contacto con experiencias de este tipo quedaba delimitado
a lo que la television abierta ofrece: novelas, programas infantiles como el Chavo
del 8, entre otros. Los demas externaron una amplia gama de opciones para ver

television, por lo que también se amplia su bagaje cultural.
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Ademas, respecto a sus gustos, sélo 2 alumnos mostraron una disposicion abierta
a los deportes durante el recreo, mientras los demas gustaban de convivir y
organizar “fiestas”, en palabras de ellos, dentro del saldn; es decir, preferian pasar
el tiempo comiendo y compartiendo tiempo, alimento, musica y videos que correr o
jugar fuera del salén.

Después de esta descripcion en cuanto a la conformacion del grupo, hago ahora
énfasis en tres factores importantes para ser considerados en relacion a la cultura
lectora de los alumnos: las inteligencias mdltiples, su estilo de aprendizaje y la
diversidad religiosa.

El primer factor consisti6 en conocer cual fue su desarrollo dentro del dmbito
escolar; es decir, lo que més se ha favorecido ademas de las predisposiciones ya
sea por gusto o habilidades de cada alumno en relaciéon con una inteligencia
especifica. Para ello apliqué un test (anexo 4) donde, a través de preguntas que yo
tuve que guiar para que fueran respondidas, anotaron sus inclinaciones con
respecto a las inteligencias mencionadas. Los resultados, como lo muestra la figura
4, establecieron una diferencia notable en cuanto al margen de desarrollo de la
inteligencia linglistica y el resto. Mientras menos de 15 alumnos tienen desarrollada
dicha inteligencia en un rango entre 7 y 10 respuestas positivas, mas de 17 alumnos

tienen las siete inteligencias restantes por encima de la linguistica en el mismo

rango.
Figura 4. Inteligencias multiples
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Fuente: Inteligencias multiples de los alumnos de 4° grado grupo "B" (Elaboracion propia).
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Al contrario, ninguna inteligencia tuvo mas alumnos en un rango intermedio entre 4
y 6 respuestas positivas que la linguistica. Esto, fue un factor mas por el que los
alumnos no se interesaban por la lectura en general, no tenian desarrollada, por
una causa multifactorial, la inteligencia propia para esta actividad.

Este ya fue un hecho importante, pues fue graficamente notoria la descompensacion
con el resto de las inteligencias mas favorecidas. Por lo tanto, un factor que deba
tomar fue ¢qué elementos favorecen el desarrollo de la inteligencia linglistica y
como impacta en el fortalecimiento de una cultura lectora en los alumnos?

El segundo elemento a identificar fueron los estilos de aprendizaje (anexo 5),
mismos que determinan la preferencia de los alumnos poner atencion, para
aprehender situaciones y actuar en consecuencia. Siguiendo con esta logica, el
resultado de un test aplicado a los alumnos fue que mas del 50% del grupo tuvo un
estilo auditivo, mientras que s6lo 5 y 6 alumnos fueron visuales y kinestésicos,
respectivamente. Ademas, se dio el caso en que cuatro alumnos tuvieron un doble

canal de preferencia, sobre todo en la relacion entre lo auditivo y lo kinestésico.

Figura 5. Estilos de aprendizaje
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Fuente: Estilos de aprendizaje del grupo 4° "B" (Elaboracidn propia).
Ante este panorama, me cuestioné ¢,cémo llegar al desarrollo de una cultura lectora
que en su esencia lleva lo visual, si el grupo tiene mayor facultad para entender
desde otros canales excepto el mencionado?
Retomé un elemento que conforma la cultura de los alumnos y que determina el

nivel de complejidad de su cultura lectora: la religion. Entendida desde el punto en
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que, como cualquier practica social, la religion en cuanto al conjunto de individuos
que comparten elementos de union y se rigen bajo ciertas normas deben ser
“‘iniciados” en sus practicas; por lo tanto, la religion como factor cultural, también
influye en la cultura lectora en la que medida en que ésta es, casi por antonomasia,
el medio predilecto para introducir a los nuevos adeptos en su sistema de
relaciones.

Por todo esto y la practica comun de leer en las religiones mas comunes en
Mendoza como la catdlica, cristiana, testigos de Jehova y los mormones, fue que,
como se aprecia en la figura 6, encontré una mayoria con 16 alumnos catélicos, 2

cristianos, 2 mormones y 3 testigos de Jehova.

Figura 6. Diversidad religiosa
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Fuente: Prdcticas religiosas del grupo 4° "B"(Elaboracion propia)

Esto reveld, segun las practicas lectoras en cada religion, los alumnos de 9 a 10
afios como los de mi grupo, se dedicaban sobre todo a:

Catolicos: aprender de manera mecanica los elementos bésicos de esta religion a
través de libros para confirmacion y/o comunién, en espacios destinados para ello
como el catecismo. Por tanto, la lectura se llevaba a cabo pero en el aspecto mas
puntual: el literal y memoristico.

Cristianos: las préacticas lectoras tendian a ser mas apegadas a leer cantos y
algunos pasajes de la biblia. También recuperaban el sentido literal aunque le daban

otro enfoque la mezclarlo con cantos, que hacen mas facil su asimilacién.
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Mormones: en este caso se dedicaban a revisar el libro del mormon, aunque la
didactica incluso es especifica para llevarlo a cabo y estaba en funcién de la edad
de los alumnos, por ejemplo, de 8 a 11 afios o0, en su defecto, acercar a la reflexiéon
sobre lo dicho en el libro del mormén. De cualquier manera, la practica lectora
resultaba mas profunda.

Testigos de Jehova: la practica fue leer la biblia y, de manera literal, identificar
elementos funcionales para ellos y sus practicas. De esta manera, también se quedd
en un nivel literal de lectura.

Cabe la aclaracion que esto fue el ideal de cada una de las practicas religiosas
acorde a las que se manifestaron en mi aula; no obstante, el grado de acercamiento,
de préctica e inclusién en rituales propias de cada religién delimita también el nivel
de acercamiento a la cultura lectora. Sin embargo, es relevante mencionar que,
acorde a la edad de los alumnos, muchos de ellos estaban en contacto con otros
portadores de lectura como revistas, gacetas, folletos, ademas de medios digitales
gue incidian en el gusto y practica de la lectura por parte de los alumnos en el largo
plazo.

Con esto cierro lo concerniente a los agentes educativos y recalco que, durante
cada explicacion de los agentes involucrados, también hago patente una necesidad
o duda al respecto que, en la vision integral de esta realidad, conformaron el marco
problematico del que se desprendi6 un problema especifico que méas adelante hago
explicito. Sin embargo, antes de llegar a él, presento otro factor problematizador:
las politicas publicas que fundamentan no sélo mi practica sino un deber ser en los
alumnos que, para bien o para mal, no sé si esté al alcance de lo dicho en el

apartado del contexto.

1.3 Normatividad y Politicas Publicas
Como contraste de lo anterior se encuentra lo que se pide lograr, cOmo se espera

gue sea la realidad educativa en México desde un punto de vista internacional, hasta
llegar a lo mas elemental de un programa de estudio, donde, en esencia, se plasma
la vision global de la educacion y, sobre todo, de la lectura y como se espera que

ésta se vea, desarrolle y ensefie. Por lo tanto, en las siguientes lineas esbozo cémo,
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desde lo general a lo particular, se disefian y sugieren pautas para aplicar
estrategias y una visibn completa sobre la lectura, desde la Organizacion para la
Cooperaciéon y el Desarrollo Econdmico (OCDE) hasta el programa de estudio de 4°
afo propuesto por la Secretaria de Educacién Publica (SEP).

1.3.1 Politicas internacionales
Como parte de la realidad que aparece en el aula también se debe incluir lo que,

aun a la distancia temporal, tiene injerencia en lo educativo desde el ambito politico
y econdémico. Es decir, a pesar de como se desarrollan las interacciones entre
alumnos y cultura lectora, hay ciertos lineamientos que definen como deberia ser,
en una especie de deontologia educativa respecto a la lectura. Para ejemplificar
esto describo brevemente las caracteristicas que marcan la OCDE, la UNESCO y
algunos representantes de ésta ultima.

La OCDE (2010) marca lineamientos especificos y recomendaciones a los paises
afiliados a ella. Por tanto, México no es excepcién y, como un adscrito mas a este
organismo, tiene sugerencias a implementar, como: 1. El marco de politica publica
para implementar las reformas educativas, 2. La importancia de los resultados de
los estudiantes: 3. Evaluacion equitativa del valor agregado de las escuelas: 4.
Evaluacion de los docentes para la rendicion de cuentas y la mejora: 5. Incentivos
y estimulos para los maestros en servicio: 6. Continuar fortaleciendo la informacion
y la rendicion de cuentas. Para fines practicos, solo el nimero 2 y 3 son aplicables
a la situacion relacionada con la cultura lectora, pues, en esencia, dicta una manera
de ser y actuar: estandarizada.

Por su parte, la UNESCO también ha dedicado esfuerzos a evaluar los logros y
caracteristicas de la lectura en Latinoamérica; en este sentido, México sigue
teniendo resultados bajos, cercanos al promedio de Latinoamérica (Murillo, 2007),
pero alejados de los estandares propuestos por la OCDE.

Por ultimo, traigo a colacion a Jacques Delors quien dicta sus famosos pilares
(1994), donde fundamenta el aprender a conocer a partir de aprender a aprender.
Esta situacion es, desde la perspectiva internacional, la que mayor injerencia tiene

en todo el devenir de politicas y practicas pedagogicas. Por ello, es de suma
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importancia hacer mencion y comprender su implicacion pues es la base de todo lo

gue expongo en las siguientes lineas.

1.3.2 Politicas nacionales
A continuacién se hace un breve recorrido histérico que antecede a la realidad

actual: el Acuerdo para la Modernizacion de la Educacion Bésica, para después
hablar sobre la realidad legal en México, con el articulo 3° Constitucional, el Plan
Nacional de Desarrollo y el Plan Sectorial de Educacion 2013-2018, para llegar |
Programa de Estudios propuesto por la SEP y la Estrategia Nacional Escuela de
Lectores y Escritores. De esta manera, abordo la normativa mexicana, tanto la
general como la especifica sobre lectura.

La implementacion internacional se vuelve ley en un pais como el mexicano, donde
halla eco cada sugerencia dictada por la OCDE sobre la politica tanto constitucional
como general educativa, como se pueden notar las modificaciones al articulo 3°
Constitucional y los lineamientos del Servicio Profesional Docente propuesto por el
Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (INEE).

De esta manera, todo acto protocolario o discurso proclamado tiene su contraparte
en los hechos, en la realidad. Ante ello, como mostré Juan José Salazar (2011) al
recopilar informacion sobre la Encuesta Nacional de Lectura 2011, 60% de los
encuestados menciond que leen, cuando menos, un libro al afio y menos del 7%
mas de diez en el mismo periodo. Ante esto, pregunto ¢esta el sistema nacional
educativo formando lectores?

Complementando estos datos, la misma Encuesta Nacional de Lectura y Escritura
2015, arrojé datos que han cambiado pero siguen haciendo referencia a la misma
situacion de carencia en cultura lectora: en promedio, se leen 5.3 libros al afio, por
gusto y por necesidad, pero segun la escolaridad, en el nivel primario es sélo de 3
libros por afo. Esto arroja una lejania con respecto de la lectura y, en general, sobre
lo relacionado con el mundo de los textos. ¢ Por qué ocurre esta situacion en el pais?
Como lo mencion6 Rosa Maria Quiroz (2013), “a nivel federal como estatal se han
echado a andar proyectos como las “Salas de lectura”, “Olimpiadas de lectura”,

“Para leer en libertad” entre otros.” Esto me llevd a pensar que el propio Sistema

27



Educativo Nacional ha establecido algunos lineamientos para contrarrestar esta
proporcion mostrada en las encuestas anteriores. No obstante, para hacer mas
enfatico el hecho que no estan logrando resultados, Daniel Cardoso (2013) afirmé
que Meéxico ocupa los ultimos lugares segun la OECD, UNESCO, Encuesta
Nacional de Lectura, ANUIES, PISA. Esto hace mas evidente que, a nivel nacional
e internacional, en México hay un serio problema con la cultura lectora y los habitos
de lectura.

Como mencioné antes, este es un problema multifactorial. Eduardo Backhoff (2011)
establecio una relacién entre el Capital Cultural Escolar (CCE) y como el nivel
socioeconémico de los alumnos, asi como su nivel cultural inciden
proporcionalmente en el resultado en encuestas y estudios sobre nivel lector y
cultura lectora en general, siendo mayor ésta ultima en la medida en que también
aumenta el nivel cultural y econémico de los estudiantes encuestados.

La presentacion de estos hechos y elementos fundamentales para entender la
concepcion de una situacién nacional que tienen como eje de accion a la lectura es,
cuando menos, preocupante y, como dije al inicio, también esquiva. No obstante,
es el objetivo de las siguientes lineas ampliar el panorama respecto a la cultura
lectora que impera en la comunidad donde laboro, el grupo que esta a mi cargo y
los elementos en todo esto que se interrelacionan para hacer de éste un tema de
investigacion

A partir del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion béasica
(Federal, 1992) se realizaron una serie de acciones para la reformulacion de
contenidos y materiales educativos, en la busqueda por elevar la calidad de la
educacion elemental.

Como parte de la reforma integral de la educacion primaria se cred en 1995 el
Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura
(PRONALES), el cual tuvo como uno de sus objetivos iniciales, realizar la revision
de los planes y programas de estudio de la asignatura de Espafiol para primaria en
sus seis grados. A partir de esta revision, se reformuld y se editaron los nuevos
programas de Espafiol para los seis grados de primaria. Asi, entre 1995y 2000, con

base en el nuevo enfoque didactico, se editaron nuevos libros de Espafiol para
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alumnos y maestros de primer a cuarto grado y seis ficheros de actividades
didacticas.

Aquel enfoque del espafiol, se basé en el comunicativo funcional. “En éste,
comunicar significa dar y recibir informacion en el ambito de la vida cotidiana, y por
lo tanto, leer y escribir significan dos maneras de comunicarse” (SEP, 2000,
México). En dicho programa, se dio una clara y acertada definicién sobre la lectura,
donde se sefalaba que leer no era simplemente trasladar el material escrito a la
lengua oral, sino que leer significaba interactuar con el texto, comprenderlo y
utilizarlo con fines especificos. También fue una meta que los nifios se formaran
como lectores, que valorasen criticamente lo que leyeran, disfrutaran la lectura y
formaran sus propios criterios de preferencia y de gusto estético.

La SEP ofrecia cursos y talleres, dirigidos a los directivos y docentes, que estuvieran
interesados en adquirir y renovar conocimientos y practicas que los llevaran a
fomentar el gusto por la lectura a sus alumnos. (SEP, 1999).

Por ejemplo, el Programa Nacional de Lectura y Escritura (PRONALEES, 1998)
ofrecia los siguientes cursos y talleres: Aprendizaje de la lengua escrita,
Consolidacion del aprendizaje de los componentes del espafiol en educaciéon
primaria, Taller de escritores, La escuela como espacio para hablar y escuchar,
Estrategias metodologicas para la comprensién de textos de 1° a 6° grados.
Asimismo, la SEP estableci6 el programa Rincones de lectura, dedicado
exclusivamente a la formacion de lectores.

Este programa fue iniciado por Marta Acevedo en 1986 y tuvo como propdsito
colocar y hacer crecer, en cada una de las escuelas primarias publicas del pais, la
coleccion Libros del Rincén; libros que eran para leer y sensibilizar, entusiasmar y
capacitar a las autoridades educativas, directores y maestros para que les dedicaran
tiempo en el aula y organizaran sistemas de préstamo a domicilio, de manera que
también los padres de familia tuvieran la oportunidad de leer.

Posteriormente, el Programa Nacional de Lectura (PNL) fue puesto en marcha por
la SEP en el sexenio de Vicente Fox (2000- 2006). En éste, el Programa Nacional
de Educacion establecia como prioridad del curriculo impulsar la adquisicion y el

desarrollo pleno de las competencias comunicativas: hablar, escuchar, leer, escribir
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y, en particular, fortalecer los habitos y capacidades lectoras de los alumnos y
maestros. Este programa actualmente sigue en vigencia aunque ha cambiado
conforme a las iniciativas politicas que, mas adelante, se presentan.

El trabajo actual con respecto a la lectura, se ha llevado al interior de las escuelas
a través de los Consejos Técnicos Escolares (CTE) y, durante el ciclo 2015-2016,
con las Estrategias Globales de Mejora Escolar (EGME). Estas son herramientas
con las que el director y el colectivo docente, organizan actividades contextualizadas
para atender las necesidades de la escuela (SEB, 2015). Este fue el antecedente
inmediato al problema presentado en este trabajo de investigacion-intervencion,
pues siendo lo ultimo implementado para abordar necesidades escolares, es
también parte del desarrollo de las condiciones laborales de mi practica.

Mediante las EGME se establecieron posibilidades contextualizadas para abordar
cualquier problema o necesidad que presentara la escuela o la poblacion estudiantil.
Por esto, es que resulta importante el sentido ultimo de esta estrategia y, misma
gue repito con afan de acentuar su importancia: la contextualizacion. Este elemento
resulta importante para partir de las caracteristicas del entorno méas cercana y con

injerencias en el desarrollo del acto educativo.

1.3.2 A) Aspectos legales
Para empezar, recupero la informacion histérica sobre los antecedentes de la actual

reforma educativa: ANMEB (Federal, 1992) una de las importantes acciones que se
hicieron, en nuestro pais, con el propésito de elevar la calidad de educacion
(preescolar, primaria y secundaria) y extender la cobertura de los servicios
educativos. Este acuerdo fue firmado el 18 de mayo de 1992 por el Gobierno
Federal, el Sindicato Nacional de Trabajadores y los gobiernos estatales de la
Republica.

Este documento, puso en marcha del Programa emergente de Reformulacion de
Contenidos y Materiales Educativos, donde se pretendio fortalecer el aprendizaje y
el ejercicio asiduo de la lectura al enfatizar los usos de ésta y el lenguaje en general.
Se promovio la edicion de una serie de materiales de apoyo para el maestro. En

uno de ellos (Contenidos Basicos. Educacion Primaria), es donde se convoco a los
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docentes a concentrar sus esfuerzos en cinco puntos criticos considerados como
basicos por amplios sectores de la sociedad y que reclaman atencion inmediata. El
primero de dichos puntos, planteo fortalecer el aprendizaje de la lectura, la escritura
y la expresion oral, orientara las generaciones jévenes hacia un uso eficaz y creativo
de nuestra lengua tanto en el aula como en la vida cotidiana.

De esta manera, desde 1992 se venia gestando un gran cambio. Ya con la
intervencién de la OCDE y sus recomendaciones, se realizé un cambio en el pais
respecto a la educacion: la Reforma Integral de la Educacién Basica. Antes de
abordar los aspectos normativo-pedagogico, menciono lo legal, pues también
sucedieron cambios a este nivel.

Sin afan de extender ni hacer una monografia sobre el asunto, como parte del plan
de accion mencionado antes, se llevo a cabo una reforma al Articulo 3° de la
Constitucion de los Estados Unidos Mexicanos (2015), donde ahora los criterios que
definen la educacion, ademas de ser democrética, nacional y para la convivencia,
también se agrego el término de calidad, con base en el mejoramiento constante y
méximo logro de los educandos; esta situacién repercutié directamente en otro
documento que, a manera de cascada, hacian méas explicitos los elementos a lograr
que en el articulo 3° Constitucional no quedaban claros: el Plan Nacional de
Desarrollo 2013-2018.

La base para la educacion actual, una vez vistas las politicas y sugerencias
internacionales a las que México debia apegarse, situaron la realidad mexicana
como un espacio de oportunidad para el cambio; por lo tanto, en el sexenio del
presidente de la Republica Enrique Pefia Nieto, se establecié en su Plan Nacional
de Desarrollo 2013-2018 (PND), el objetivo que “la Reforma Educativa sea un paso
decidido para desarrollar el potencial humano de los mexicanos con educacion de
calidad”. De esta manera, entiendo entonces que el objetivo de la educacioén actual
es generar capital humano para el desarrollo del pais en el sentido econémico.
Para ello, uno de los objetivos del PND (2012-2018) fue “ampliar el acceso a la
cultura como un medio para la formacion integral de los ciudadanos” para lograr
“hacer del desarrollo cientifico, tecnolégico y la innovacion pilares para el progreso

econdmico y social sostenible”.

31



Esta fue la encomienda de la Reforma Educativa aplicada a partir del 2013 en
nuestro pais y uno de los lineamientos que definen la educacion actual: la formacién
integral de ciudadanos que, desde el punto de vista mas basico, tiene que ver con
la cultura lectora.

Ya después se establecen objetivos, estrategias y lineas de accion para cada una
de ellas en el Plan Sectorial de Educacion (2013-2018). El ejemplo mas claro donde
se establecen acciones para la lectura fue en el Objetivo 5, estrategias 5.1, 5.2 y
5.5 en sus respectivas lineas, donde se establecid lo siguiente:

5.1.3 Fomentar la lectura como habilidad basica en la superacion de la desigualdad.
5.2.1 Desarrollar acciones de recuperacion, rehabilitacion, mantenimiento y
equipamiento de la infraestructura cultural en apoyo al proceso educativo.

5.5.1 Generar contenidos culturales en formatos digitales multimedia para apoyo de
los programas educativos.

Es asi como, mediante lineas especificas que marca el gobierno, toda accion
educativa debe estar encaminada a lograr estos objetivos y lineas. Lo mas
elemental que se pide aqui es el fomento de la lectura como una habilidad para
superar las brechas de la desigualdad. Sin embargo, yo cuestiono este hecho, pues
¢,.como fomentar una cultura lectora en un medio que no la favorece?

Por ultimo, en el plano estatal, la estrategia promovida por parte del Plan
Veracruzano de Desarrollo 2011-2016 fue “promover la lectura como medio para
construir conocimientos y aptitudes, fortalecer habilidades cognitivas, mejorar el
desempeno escolar y constituirse como una actividad recreativa”. Es decir, ademas
de ser un vehiculo para la cultura y la superacién, también debe la lectura promover
ratos de diversion y recreacion. ¢ Como se propone hacer esto?

Una vez definido con los esbozos mas importantes del aspecto legal, falta ahora
mencionar los aspectos normativos que rigen el quehacer docente, es decir, el tipo

ideal de préctica y de resultados: el plan y el programa de estudios.

1.3.2 B) Aspectos normativos: SEP
El turno ahora es de los ideales a lograr, ya sea por parte del docente desde su

practica y sus competencias docentes como lo que el alumno debe poseer al
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terminar algunos escalones académicos, como lo es el tercer grado, si se habla de
estandares curriculares, para el cuarto grado, aprendizajes esperados,
competencias especificas o para toda la educacion primaria, competencias y perfil
de egreso. Menciono las caracteristicas del docente en relacién al desarrollo de la
lectura.

La Subsecretaria de Educacién Basica (SEB, 2015) estableci6 un documento
emitido en febrero del 2015 donde se hace mencion de tres elementos
fundamentales para el perfil docente: dimensiones del perfil, parametros e
indicadores. Para efectos de este documento, solo retomé los que estan asociados
a las caracteristicas de un docente para propiciar o favorecer la lectura en sus
alumnos, ante ello elegi la Dimension 2: Un docente que organiza y evalla el trabajo
educativo, y realiza una intervenciéon didactica pertinente, en su paradmetro 2.1
Define formas de organizar la intervencién docente para el disefio, la organizacion
y el desarrollo de situaciones de aprendizaje y, por ultimo, en el indicador 2.1.1
Disefia situaciones didacticas para el aprendizaje de los contenidos de acuerdo con
el enfoque de las asignaturas y las caracteristicas de los alumnos, incluyendo las
relacionadas con la interculturalidad y las necesidades educativas especiales.

Esta breve descripcidn deton6 en una parte importante del problema sobre la cultura
lectora del grupo, pues al ser el docente un agente indispensable para el acto
educativo, debe, en la medida de lo posible, propiciar estas situaciones para que se
pueda dar un aprendizaje. Sin embargo, yo criticaria dos aspectos centrales de este
indicador: la lectura va mas alla de ser parte de una materia, pues resulta
transversal, por lo que el propio enfoque deberia ser distinto; ademas, establecer
una practica pertinente indicaria en este caso el arreglo no sélo de los elementos
didacticos propios del aula, sino una serie de elementos que van mas alla de esto.
¢, Qué podria hacerse con esta situacion?

Por si pareciera irrisoria la situacion anterior, el colectivo docente con una préactica
ideal como se plasma ahi debe ser capaz de llevar al alumno, durante los primeros
tres grados de la educacion primaria a lograr lo siguiente:

1.1 Identifica y usa informacion especifica de un texto para resolver problemas

concretos.
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1.3 Comprende los aspectos centrales de un texto (tema, eventos, trama,
personajes involucrados)

1.6. Lee y comprende una variedad de textos de mediana dificultad y puede notar
contradicciones, semejanzas Yy diferencias entre los textos que abordan un mismo
tema.

1.7. Identifica las ideas principales de un texto y selecciona informacién para
resolver necesidades especificas y sustentar sus argumentos.

Todos estos elementos son propios de los estandares curriculares del segundo
periodo (SEP, 2011a) perteneciente al 3° grado de primaria; por ende, es menester
de toda la escuela, en cuanto a su caracter de institucion, llevar al alumno a cumplir
con estos lineamientos, pero ¢qué pasa si no todos trabajamos igual? ¢Estos
estandares son alcanzables realimente? ¢ CoOmo establecer acciones que ayuden a
alcanzarlos?

Estos estandares sélo son un eslabon para lograr los propésitos de la ensefianza
del Espafiol en educacion primaria (SEP, 2011a), a saber: “que lean
comprensivamente diversos tipos de texto para satisfacer sus necesidades de
informacion y conocimiento e identifiquen, analicen y disfruten textos de diversos
géneros literarios”. Ademas de ser el escalén para lograr las competencias
especificas de la asignatura de Espafiol (SEP, 2011a): “Analizar la informacion y
emplear el lenguaje para la toma de decisiones y emplear el lenguaje para
comunicarse y como instrumento para aprender”.

Pareciere accidentado este devenir educativo en relacion a los aspectos propios de
la lectura; ademas sélo se esta recortando en este rubro la realidad, pues faltaria
ver la red completa cuando se hable de todas las asignaturas y todas las
competencias. Definitivamente una red ambiciosa para lograr en los alumnos,
propia de una realidad compleja como en la que estamos inmersos.

No obstante, también se debe consolidar todo lo anterior para lograr dos cosas
significativas: el perfil de egreso de la educacion basica (SEP, 2011) en los

siguientes aspectos:
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a) Utiliza el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse con claridad y fluidez,
e interactuar en distintos contextos sociales y culturales; ademas, posee
herramientas béasicas

c) Busca, selecciona, analiza, evalla y utiliza la informacién proveniente de diversas
fuentes.

Y ademds, lograr durante el desarrollo académico y personal una de las
competencias para la vida (SEP, 2011): Para el aprendizaje permanente, misma
competencia que nos devuelve al inicio de este apartado de politicas donde se habla
del pilar de Jacques Delors de aprender a conocer, mediante el aprender a
aprender.

Y si en el sentido tedrico-normativo ya suena ambicioso, vuelvo a la pregunta
¢Como se logrardn todas estas caracteristicas en el alumno? ¢Cudl es el rol
docente para llevar a cabo el ideal propuesto en la reforma sélo en el rubro de la

lectura?

1.3.2 C) Didactica
La misma RIEB concibe estrategias para lograr sus cometidos. Es menester de este

ultimo apartado hacer mencién de algunas de ellas. Por ejemplo, de las actividades
permanentes y, sobre todo, del Programa Nacional de Lectura y Escritura 2013y la
Estrategia Nacional 11+5.

Parte importante para acercarse la lectura a los alumnos fueron las actividades
permanentes (SEP, 2011a) que:

Como complemento de los proyectos didacticos, la denominacion de
actividades permanentes proviene del hecho que se desarrollan de manera
continua a lo largo del ciclo escolar y se realizan de forma regular; no
obstante, pueden variar durante el ciclo, repetirse, o ser objeto de
reelaboracién, en funcién de las necesidades del grupo permanentes con la
intencion de impulsar el desarrollo de las habilidades linglisticas de los
alumnos dirigidas a fortalecer sus practicas de lectura y escritura.

El docente selecciona el momento mas adecuado para implementar las
actividades permanentes, de acuerdo con las necesidades de sus alumnos y
de la etapa en que se encuentren respecto de la apropiaciéon del sistema de
escritura, de tal manera que una misma actividad permanente podra ser
desarrollada por el grupo mas de una vez si se considera necesario, incluso,
se podra trabajar con un grupo especifico de alumnos una actividad en
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particular que se considere importante para su aprendizaje, y otra para un
grupo diferente de alumnos.
De esta manera, cierro la presentacion de los elementos que conforman un contexto
que provee una probleméatica compleja, de donde se puede escoger una variedad
de indicadores para trabajar a partir de ellos y resolver un problema especifico.
Justamente, esta definicién del problema que abordo y planteo una solucién es el

escafio que viene a continuacion.

1.4 Paradigmaindiciario: sefiales sobre la cultura lectora
Para definir el problema y hacerlo accesible para intervenir fue necesario establecer

un mecanismo de diagndstico. Este lo conformé a partir de los rasgos que me
permitieran hacer explicita la situacion que impera en mi aula con base en lo que
conlleva a la cultura lectora, estos fueron: ambiente lector que influyé en el grupo,
la percepcién de los alumnos con respecto a la utilidad de la lectura, el gusto por la
lectura y sus habilidades lectoras.

Para corroborar estos rasgos estableci instrumentos para recoger los datos entre
los que utilicé: una encuesta aplicada a los alumnos (anexo 6), observacion
participante de mi parte y un test de lectura. A continuacién describo como cada uno
de estos instrumentos me arrojo informacion que lleva a plantear mi problema y, a
la vez, se vinculdé con los datos ofrecidos renglones arriba donde se plantearon
situaciones que conformaban parte de la realidad problemética del grupo y de mi
practica.

La dindmica para explicar cada rasgo consisti6 en establecer relaciones entre
factores contextuales y elementos propios del diagnostico aplicado para asi obtener
una informacion triangulada y elementos de interpretacion validos; ademas, hacia
el final de cada rasgo se plante6 en qué proporciébn se encontraban, es decir,

indicadores, lo que hizo mas facil establecer propdsitos especificos mas adelante.

1.4.1 Ambiente lector
Para este rasgo rescaté elementos contextuales como la comunidad, la escuela, el

aula y mi practica, asi como la propia casa de los alumnos para triangularlo con la

encuesta aplicada a los alumnos.
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Primero retomé el aspecto comunitario, donde al ser una ciudad concéntrica desde
su fundacion, las personas con menor tiempo en la zona estaban, generalmente
mas alejadas del centro de la ciudad, ademas es en esta Ultima zona donde se
encontraban los pocos espacios propios para compartir la cultura lectora. Esto se
junta con las caracteristicas propias de la zona cercana a la casa de los alumnos;
es decir, ¢,qué portadores de texto se encuentran en la periferia de sus hogares?
¢Estdn cerca de alguna biblioteca? Para ello respondieron que el 21% de los
alumnos estaban a pocas cuadras de la biblioteca municipal “Benito Juarez” o de
otras bibliotecas, como la de El Encinar, mientras que la mayoria del grupo, con un

79% estaba lejos de ellas (ver figura 7).

Figura 7. Cercania a bibliotecas

21%

79%

Si = No

Fuente: Cercania a bibliotecas (Elaboracién propia).

Esto quiere decir que, como parte del ambiente lector, en la comunidad no habia
suficiente cobertura para ello: los alumnos estaban en una especie de limbo en un
ambiente lector. Esto independientemente del uso que le den a la biblioteca en caso
de acudir, solo fue la presencia en si de una institucion asi.

Igualmente se presentd la opcidn de obtener respuestas acerca de los portadores
de texto segun la percepcion de los alumnos cerca de su hogar. Esto no indicé que
no existieran portadores potenciales, sino lo que los alumnos catalogaban como
posible o como asequible a ser leido y, por ende, ser parte de su ambiente lector

comunitario.

37



Ante ello, las respuestas, como se puede ver en la figura 8 se polarizaron: un 47%
de los estudiantes dijo que habia un ambiente rico en anuncios, carteles, bardas
gue, en la encuesta, es el nivel intermedio de ambientes posibles, pues el mas rico
en estimulos, como casa de cultura, bibliotecas y anuncios sélo quedé el 5%. Por
su parte, aquellos alumnos que hicieron mencion sobre las condiciones mas
precarias fueron las que abundaron en las inmediaciones de su casa representan
poco mas del 47%, es decir, una condicion muy marcada y que se puede apreciar

en la gréfica siguiente:

Figura 8. Portadores de texto cerca de casa

50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%
5%
0%
Anuncios, carteles, Bibliotecas, casa de Algun cartel, pocas Casi nada escrito
bardas pintadas cultura, anuncios palabras escritas

Fuente: Portadores de texto cerca de casa (Elaboracion propia).

¢ Qué indico, sin embargo, esta grafica? Los datos duros no mienten, pero tampoco
dicen todo. Interpreté que, de la mayoria cercana a un ambiente basico de
portadores de texto vivian en la periferia del centro de la ciudad, en las colonias
Hogar, Centro e incluso Obrera y Sidar, mientras que aquellos que estaban en la
colindancia con Nogales y El Encinar, estaban expuestos a menos portadores o, en
la percepcidn de los nifios, portadores menos relevantes.

Hasta este punto hice una revision y establezco el primer indicador: no habia
opciones de portadores de texto o que acerquen al alumno a la lectura en el contexto
inmediato a sus hogares. Esta breve conclusion en forma de indicador fue el primero

gue se considero en los propositos.
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Después de la revision comunitaria, hice una revision del ambiente lector escolar.
Este punto fue mas sencillo, pues como Io mencioné en el contexto, no existia
todavia un espacio disponible para la biblioteca que, por antonomasia, es el ideal
para fomentar la cultura lectora; ademas de que no existian portadores de texto en
la escuela para el mismo propdsito. Entonces, como segundo indicador estableci
qgue: el ambiente lector escolar ofrecia ningun elemento para fomentar la cultura
lectora en los alumnos del grupo.

Asimismo, podria decirse lo mismo del ambiente lector en el aula, pues no contaba
con biblioteca del aula y, s6lo pegabamos los trabajos de los alumnos en el salén lo
gue hacia casi nulo el ambiente lector; por ende: en el aula no se estimulaba el
gusto por la lectura, por tanto, es uno de los elementos a reforzarse.

Por ultimo, llegando al lado mas familiar para los alumnos, comparé la percepcion
de los alumnos con respecto al ambiente lector en casa. Para esto, apliqué en la
misma encuesta una pregunta acorde a ello, de la que se obtuvo que, el 61%
manifiesta tener muchos libros en ella (ver figura 9) lo que hace de su casa un lugar
propicio para desarrollar la cultura lectora, mientras que el 20% dio a entender que

tiene pocos o casi ningun libro.

Figura 9. Ambiente lector en casa

Casi ningun libro
Pocos libros

Algunos libros

[
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[
Muchos libros | ——
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Fuente: Ambiente lector en casa (Elaboracion propia).
El que poseyeran libros no significaba que los leyeran y, en caso de leerlos no se
preguntd por qué tipo de libros eran; por lo tanto, sélo se pregunté por la posibilidad
de que leyeran o les leyeran algo, el sélo hecho de hacerlo. Ante este panorama,

las posibilidades del grupo se inclinaron mas al Si, es posible, que al no. Entonces,
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ante esta probabilidad, la construccion del indicador rond6 en la certidumbre de
convertir el espacio casero en un espacio de acercamiento a la lectura, por lo tanto,
el indicador quedé asi: la existencia de libros no siempre es sefial de que exista una
practica lectora. Asi, quedd constituido que, ante la posibilidad de leer, no se hace.
1.4.2 Percepcion de lectura

En el segundo rasgo tomando la percepcién de los alumnos con respecto a la lectura
tuve dos indicadores: utilidad de la lectura y cantidad de libros leidos por mes. Esto
quedd definido a través de una encuesta, mostrando resultados francamente
sorprendentes.

En primer lugar un 70% los alumnos tenian como concepcion de utilidad de lectura
que era para “conocer” algo, como se aprecia en la figura 10 es decir, tenian la
concepcion (propia de las practicas de los docentes de la escuela) que la lectura
sélo era para las formalidades del aula o cuando se quiere “saber algo”. Por el
contrario, sélo un 25% hicieron mencién que era para entretenerse, situacion que
me hizo preguntar ¢ s6lo leeran cuando es algo que les gusta? ¢Qué pasa si no es
algo que “parezca” divertido o entretenido? Y un 5% de los alumnos contesté que
era una pérdida de tiempo con una sorprendente honestidad, quiza bajo la sombra

del anonimato se animaron a externar sus comentario mas reales.

Figura 10. Utilidad de la lectura: Percepcion de
los alumnos
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Casi nada Entretenimiento Conocer Pérdida de tiempo

Porcentaje de alumnos

Opciones de utilidad

Fuente: Utilidad de la lectura (Elaboracidn propia).
Debido a la formacion de la mayoria de los padres de familia (recordar que so6lo 9%

tiene un nivel académico igual al de licenciatura) es posible que soélo se vea a la
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lectura como un vehiculo para pasar de afo; un requisito operativo de la vida escolar
y, a la postre, un lastre que se acarrea a manera de analfabetismo funcional.
También hubo injerencia por parte de la comunidad, pues no hubo mayor énfasis
en el uso de la lectura que el mas basico, vender ideas, comerciar con ellas; asi se
dej6 de lado toda la gama de posibilidades con respecto a la propia lectura. Asi, el
indicador de utilidad quedé definido como: los alumnos no conocian todas las
posibilidades de la lectura.

En contraparte, desde la perspectiva de la cantidad de libros, primero traigo a la
mesa la cantidad anual que, en promedio, leen los alumnos de primaria segun la
Encuesta Nacional de Lectura y Escritura 2015 es de tres, mientras que el promedio
para el publico en general es de 5.3 libros al afio. En esta encuesta, casi el 60% de
alumnos contest6 que, desde su punto de vista, leer mas de 4 libros al mes es una

buena cifra como se ve en la figura 11.

Figura 11. Percepcion de alumnos respecto a libros
gue deben leerse al mes
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Fuente: Cantidad de libros al mes (Elaboracion propia).

Esta cuestion de percepcién engafiosa por parte de los alumnos pudo atribuirse a
dos factores: la falta de conciencia sobre la definicion de lo que es un libro y, como
segundo elemento, dice mas sobre lo que acostumbran leer: folletines, revistas,
lectura mas ligera que un libro completo. Ante este panorama que, en principio seria
mas que apetecible lograr cuatro libros por mes, resultdé ser una percepcion sin
fundamentos por parte de los alumnos propia de su edad y, si lo comparamos con
el resultado de la Encuesta Nacional, podria decirse que, logrando ese parametro

como base, se estaria cumpliendo con una “buena cuota” de libros al afio, segun
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las circunstancias de los alumnos. Por lo tanto, en el indicador queda plasmado asi:
los alumnos no poseen una valoracién de cuantos libros pueden leer al mes porque
no estan acostumbrados a hacerlo. Situacién que desde los propdsitos especificos
se buscé cambiar.

1.4.3 Gusto por la lectura

En este rasgo solo presento los resultados de la encuesta, donde se ven dos
indicadores: gusto por la lectura e importancia de la lectura. Ante ello, mas alla de
comparar estos rasgos con escalas nacionales, como ya se hizo antes, en esta
ocasion solamente rescaté la injerencia de lo social sobre la adquisicion de esta
cultura, pues si una comunidad, una familia, un grupo en especifico o un maestro,
no muestra que también lee, o da oportunidades para ello, dificilmente se podra
acceder a una cultura de este tipo. Por esto, los resultados de la encuesta con
relacion al gusto por la lectura fueron, con unos 58%, apabullantes con respecto al

gusto por ella, como se aprecia en la figura 12.

Figura 12. Gusto por la lectura
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Fuente: Gusto por la lectura (Elaboracion propia)

El 42% restante estuvo dividido entre la indiferencia (11%), la obligatoriedad del
hecho (5%) y lo azaroso que puede ser algo que “llame la atencion” (26%). Sin
embargo, mas alla de representar un gusto por una actividad, éste no puede existir
en la medida en que no se practique, por lo tanto, como se ha visto, la lectura no
era muy practicada y, cuando se hacia, tendia mas a ser por obligacion escolar.
Entonces, para dar una interpretacion mas acertada, cambié el indicador de gusto

por la lectura a disposicion por practicarla por parte del 80% del grupo.
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Como segundo punto, estaba la importancia que le daban a la lectura en su dia a
dia, para ello se compar6 a la lectura con actividades como las tareas escolares,
jugar videojuegos o ver television, asi como salir de casa y hacer las labores del
hogar. Como resultado se obtuvo que en jerarquia descendente, lo mas importante
fue hacer tarea, seguido de las labores del hogar, luego leer y al final jugar y salir

de casa como se aprecia en la figura 13.

Figura 13. Jerarquizacion de actividades

Salir de casa
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Fuente: Jerarquia de la lectura (Elaboracion propia).
Si bien es cierto que se le daba un peso muy grande a las tareas académicas,
también fue noticia que leer se encontrara por encima del jugar o ver television. La
explicacion podria estar en qué clase de lectura se hacia ¢lectura escolar? ¢Soélo
se leia el libro de texto? ¢ Informacion en laminas o internet?
Aunque fue un avance que se lea, el solo hecho de leer no determina tampoco la
calidad del lector, por tanto era importante leer otros textos; por ende, el indicador
fue: la lectura ocupaba el tercer lugar en las prioridades de los alumnos. Es asi
como, de una u otra manera, se esperaba que subiera en el ranking durante el

proceso de intervencion y puesta en practica de estrategias educativas.

1.4.4 Habilidades lectoras
Para este punto apliqué un breve test de lectura, que consistié en llamar alumno por

alumno a que leyeran en voz alta un texto breve y asi yo diagnosticara con base en
dos indicadores: fluidez lectora e identificacion de elementos del texto como

personajes, conflicto y resolucion. Los resultados establecieron una tendencia hacia
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el resultado negativo (ver figura 14), es decir, los alumnos mostraron
complicaciones al entender y desde el hecho mismo de leer en voz alta, debido tal
vez a la poca practica de este hecho. De esta manera se pudo establecer una
vinculacién de la lectura con las asignaturas y como todas ellas requerian, cuando
menos, que se tuviera el nivel literal de comprension lectora que puede desarrollarse
s6lo en la medida que la lectura fuera asidua; es decir, que se tenga una cultura
lectora.

Ademas, ante este hecho, también se pudo hacer una relacién con el contexto, por
ejemplo, con la calidad de los portadores de texto que existen y que éstos solo
exigian un nivel muy basico para entenderlos; por ende, para los alumnos no
resultaba necesario poseer o desarrollar mas su nivel de comprension ni de fluidez,

pues tampoco eran extensos los textos encontrados en el contexto inmediato.

Figura 14. Test de lectura
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Fuente: Test de lectura (Elaboracién propia).

Por lo anterior, un indicador mas fue: un 70% de los alumnos no tenia fluidez para
leer, mientras que el 100% del grupo presentaba un nivel de comprension cercano

o literal.

1.5 Planteamiento del problema
Por lo tanto, después de esta revision de hechos y argumentos surgié un

cuestionamiento ¢la cultura lectora actual de los alumnos propicia cumplir los

lineamientos propuestos por la Secretaria de Educacion Publica?

44



Como se puede apreciar, todos los indicadores sefalaban el rumbo hacia este
problema e indicaban una linea de posibilidades casuisticas con respecto a dicha
situacion; por lo tanto, era menester de mi practica responder a esta necesidad que
presentaba el grupo y también cdmo mis competencias docentes debieron
adecuarse para satisfacer todos los requerimientos de los nifios.

Asi, después del analisis de los indicadores mostrados en el diagndstico, pude
establecer que los elementos propios del contexto inmediato a los alumnos no
favorecian el acercamiento a la lectura. Sin embargo, esto mismo ocurria en el sal6n
de clases, donde no se daba oportunidad a los alumnos de acercase a la lectura
mMAas que por obligacién académica.

Por lo tanto, al no tener este contacto con portadores de lectura, resultaba dificil que
los alumnos poseyeran destrezas para leer, por ende, presento el problema
identificado, que repercutia en los alumnos y que tenia tras de si una compleja
realidad que la sustenta: en los alumnos de 4° “B” de la escuela primaria
Enrique C. Rébsamen de Ciudad Mendoza, Veracruz no poseian los elementos
propios de una cultura lectora.

1.6 Justificacion
En este apartado presento los argumentos que dieron sustento al trabajo de tesis

como tal, tanto en su aspecto de problema como en la intervencion del mismo.
Debido a esto empiezo desde lo general, comparando indicadores y vinculando con
otros problemas el actual hasta llegar a elementos de resolucion, consecuencias,
impacto positivo y aportes tedricos derivados de este trabajo de investigacion e
intervencion.

Primero, retomé un dato mostrado en los antecedentes: el promedio anual de libros
leidos en nifios de primaria. Si bien el promedio es de sélo tres libros al afio, la
condicion de los alumnos actuales estaba en funcion de, cuando menos, superar
ese promedio. Si bien las condiciones eran adversas en relacion a los ambientes
lectores mostrados, también era posible desarrollar una estrategia que tomara esto
en cuenta y, de una manera no violenta, adaptara los ya existentes para introducir

al cultura lectora en los alumnos y que ellos la adquirieran, no como imposicion, sino
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como una construccion y necesidad generada a partir de dichos ambientes
modificados.

Entonces, a través de la comparacion con el panorama nacional, era notorio que
este grupo de alumnos y mi practica hasta antes de esta tesis, no estaban en funcién
del desarrollo de una cultura lectora, por lo tanto, era impensable realizar algo para
introducirla paulatinamente o, en su defecto, establecer acciones integrales que
atacaran este problema.

Asimismo, este problema no era estatico ni aislado, tenia también injerencia en
muchos otros que se desarrollan sobre él. Por ejemplo, la propia comprension
lectora parte de un proceso donde el alumno lee, pues no se puede concebir una
comprension sin el acto de leer; por ende, si no existe una cultura lectora,
dificilmente podria aspirarse a la consolidacién de dicha comprensién.

Ademas, una cultura lectora también abre las puertas para acceder a una cultura
escritora, tal como se menciona en el Plan Nacional de Lectura y Escritura 2013,
donde, a partir de elementos leidos, se pueden crear nuevas realidades. Sin
embargo, esto lo veia alin mas complejo, si bien van de la mano, el tiempo destinado
para actividades de los dos tipos de cultura seria muy elevado en relacién al
curriculum propuesto por la Secretaria de Educacion Publica, pues también se
estaria fallando en las practicas de otras asignaturas.

Incluso, el mismo problema de la falta de cultura lectora se ampliaba en si mismo
en la medida en que los alumnos avanzan en su transitar académico, pues en vez
de volverse pensadores criticos, participantes activos de una sociedad que
forzosamente incluye elementos simbélicos como lo son los textos, ya sea
narrativos o poéticos imbuidos en algun libro de ese género, politica o civica o textos
con cualquier otra intencion, los alumnos permanecerian en un estado catatonico,
en el confort de no aspirar a nada mas, a ese estado llamado analfabetismo
funcional.

Estas fueron proyecciones del problema a largo plazo, pero dentro del final que tiene
cada grado de la educacion primaria, también se estarian dejando de lado muchos
elementos propios del 4° afo, pues es fundamental la lectura si bien, no

consolidada, si mas avanzada. En caso de no desarrollar esta cultura lectora, los
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alumnos también restarian posibilidades de adquirir o consolidar aprendizajes que
son fundamentales para los grados posteriores y, si esto sucedia, tampoco se
podria optar por el proceso integral de formaciéon que resulta ser la educacion vy,
como Uultima instancia, tiene el cometido de lograr competencias, mismas que se
quedaria en el imaginario del programa de estudios.

Es asi como, diciendo lo que no se lograria, puedo llegar al impacto positivo que se
tendria en caso de resolver este problema con base en mi intervencion. Este
horizonte presenta opciones que se vinculan directamente con los estandares
curriculares, los propdsitos del espafiol asi como las competencias de la misma
asignatura. Entonces, al ser este deber ser algo descontextualizado, es necesario
construir un perfil que encaje; por lo tanto retomo que, como punto a lograr, se ayudé
a los alumnos a establecer, primero, una cultura que le permitiera tomar
herramientas a partir de lo escrito y que le fuera Gtil para cuando la ocasion lo
ameritara.

Igualmente, se estaria desarrollando la habilidad de los alumnos para distinguir y
seleccionar informacion veraz y utili a sus necesidades, al tiempo en que,
indirectamente, se estaria mejorando la comprensioén lectora y la escritura. Estos
elementos, al ser fundamentales para el desarrollo académico, le serian utiles para
las asignaturas complementarias, tanto en el grupo actual como en los que sigan.
Por estas razones, el incluir una cultura lectora en el desarrollo de los alumnos los
llevaria a mejorar en muchas de las areas, no solo la académica, sino también la
del desarrollo personal y, a futuro, la apertura de posibilidades de eleccion de
perfiles de trabajo, al tiempo en que también despierta la participacidbn comunitaria
y permite conocer realidades distintas a la propia, lo que ayuda en el desarrollo de
la alteridad.

Como parte de los aportes tedricos al campo de la educacion de este trabajo de
tesis, lo mas relevante es el establecer estrategias contextualizadas para resolver
un problema, proporcionar elementos destacables y que sean comunes para otros
contextos y desde los cuales, con las adecuaciones pertinentes, se pueda aplicar

esta estrategia de intervencion.
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1.7 Propositos.
En este capitulo enlisto los propdésitos planteados: el general, mismo que establece

el aspecto principal a lograr, en qué medida y a través de qué. Asimismo, los
propositos especificos, que estan en funcion del general y son aspectos necesarios
para alcanzar el primero.

A continuacién, presento los propésitos que orientaron mi intervencion y que pongo

como parametros a conseguir.

Propésito general
e Fomentar en los alumnos una cultura lectora mediante la creacion de
ambientes lectores bajo un enfoque holista para brindar un desarrollo

académico-personal en cada uno de ellos.

Propdsitos especificos
e Disefiar un ambiente lector en el aula con base en las caracteristicas de los
alumnos.
e Compartir experiencias lectoras con los padres de familia y alumnos, desde
la casay en el aula.
e Establecer la lectura como una actividad frecuente entre los alumnos.
e Generar espacios para la lectura en la escuela y socializar los resultados.
¢ Inducir a los alumnos en las opciones de lectura que existen para ampliar su
percepcion de uso de ella.
De esta manera, bajo la consigna de cumplir con los propésitos propios establecidos
en documento, fue necesario contar con un respaldo y cimiento solido desde donde
partir, que explicara el problema y que diera elementos para solucionarlo. Por ello
retomé aquellos conceptos, aspectos y marcos de referencia que permitieran
entender todo lo mostrado en este capitulo y que, ademas, fuera el sustento para

disefiar una propuesta de intervencion.
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CAPITULO DOS
FUNDAMENTACION TEORICA, CONCEPTUAL Y FILOSOFICA

Haciendo una remembranza del problema que se trata en este documento y al que
se le intenta dar una propuesta de solucion, coloco sobre la mesa el problema en si
mismo: los alumnos de 4° “B” de la escuela primaria Enrique C. Rébsamen de
Ciudad Mendoza, Veracruz no poseen los elementos propios de una cultura
lectora.

El presente capitulo aborda los conceptos que permitan entender dicho problema.
Por ende, primero defino lectura, sus componentes, estrategias y modalidades,
luego, defino cultura lectora, el desglose de cada elemento que la conforma y
termino con la inclusion de los elementos de mi propuesta de accion para intervenir
el problema, donde retomo las caracteristicas de una actitud intercultural al igual

gue el concepto de zona de desarrollo proximal.

De esta manera, comienzo con la presentacion de los conceptos y situaciones
tedricas mencionadas.

2.1 ¢Qué es lectura?

Definir el término resulta complejo, mas no complicado, pues es desde la optica de
diversos autores y corrientes del pensamiento que este término se configura. Por lo
tanto, parto de las definiciones de autores varios para argumentar la que usaré
durante el trabajo y que sera la acepcion propia del término en condiciones de esta

tesis.

Entonces, de acuerdo con Barton (1994; pag. 19) se entiende por lectura “desde un
proceso mecéanico hasta varios niveles de interpretacion de un texto”, desde esta
perspectiva, se entiende por lectura todo acto de decodificacion mas la posibilidad
de comprension del texto en cuestion. Es, desde un abordaje inicial, una resoluciéon
insuficiente, pues sélo se toca lo superficial, el aspecto mas lineal y técnico del

término mismo.

Peredo (2005) retoma lo dicho por la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE) en el 2002 que define a la lectura como la capacidad

de comprension, uso y reflexiones de textos con la finalidad de lograr metas
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personales, ampliar el conocimiento e interactuar en la sociedad. Desde esta Optica,
se incluye la intrinseca relacion entre el texto y el lector, que demarca la utilidad de
la lectura desde un enfoque social y como medio para lograr el aprendizaje. Sin
embargo, aun sigue presentando carencia de elementos como para ser considerada

la definicion a tratar.

Por su parte, Gutiérrez y Montes de Oca (2003) entienden el aspecto lector como
una relacion constructivista entre el lector y texto, donde la interpretacién depende
del conocimiento del lector. Es decir, se le da peso a los conocimientos previos del
lector y como éste, a partir del contacto con el texto puede atribuir, deconstruir o
construir nuevas significaciones solo en la medida que su contexto y experiencias

le permitan.

Por ultimo, presento la acepcion de Margarita Gomez Palacios (1996), que reconoce
a la lectura como un “proceso interactivo de comunicacion en el que se establece
una relacién entre el texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje e
interiorizarlo, construye su propio significado”. Desde esta perspectiva, se hace un
reconocimiento a que el significado no es una propiedad del texto, sino que el lector
lo construye mediante un proceso de transaccion flexible en el que conforme va
leyendo, le va otorgando sentido al texto segun sus conocimientos y experiencias
en un determinado contexto. En consonancia con la descripcion anterior, también le
agrego la experiencia funcional sobre la cual esta cimentada la lectura, es decir,
retoma los elementos de interpretacion a partir de las experiencias del lector, al
tiempo que también realza la importancia de un texto aunque no le da una

significacién particular, sino que lo contextualiza en funcion del lector.

De todas las definiciones mencionadas se pueden rescatar diversos aspectos,
algunos tienen puntos de coincidencia y otros aportan elementos que otros autores

no consideran; por ende, yo retomo los siguientes elementos:
1. La lectura siempre se presenta como un proceso y no un momento
Unico y estatico.
2. La lectura tiene una parte mecanica; es decir, representa también

elementos funcionales del proceso mental que se efectian de manera
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inmediata, si es que ya se ha desarrollado, y como respuesta al estimulo
de las letras: la decodificacion y la memoria.

3. La lectura adquiere significado en funcion de las experiencias del
lector.

4. La lectura es esencialmente comunicativa y sujeta a la interpretacion.

5. Requiere de motivacion.

Para el trabajo de esta tesis retomo los aspectos relevantes y destaco los elementos
anteriores agregando un sentido critico de aprendizaje, es decir, aprender con un
fundamento de transformacion del medio que rodea al individuo a partir de la
transformacion propia.

2.1.1 Proceso de la lectura

Visto el término como tal de lectura, sobreviene la pregunta ¢cémo se desarrolla
ésta? Para ello, Solé (1994) divide el proceso en tres subprocesos a saber: antes
de la lectura, durante la lectura y después de la lectura. Existe un consenso entre
todos los investigadores sobre las actividades que los lectores llevan a cabo en cada
uno de ellos, por lo tanto, retomo lo que Solé recomienda a manera de preguntas

dirigidas a los nifios:
Antes de la lectura

¢Para qué voy a leer? (Determinar los objetivos de la lectura) ¢Qué sé de este
texto? (Activar el conocimiento previo) ¢De qué trata este texto? ¢ Qué me dice su

estructura? (Formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto).
Durante la lectura

¢, Corresponde lo leido a lo supuesto inicialmente? ¢Qué dudas tengo del texto?
¢,Como identifica en la lectura los planteamientos basicos del texto? Formular
preguntas sobre lo leido con el fin de verificar hipotesis y predicciones y formular
otras nuevas, si es preciso hacerlo. Para llevar a cabo lo anterior, el lector relee
partes confusas, consultar el diccionario, piensa en voz alta para asegurar la

comprension, crea imagenes mentales para visualizar descripciones vagas.

Después de la lectura
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¢, Si haces un resumen del texto, con qué finalidad lo haces? ¢Como sabes que
comprendiste lo leido? ¢ Por qué crees que se te dificulté la comprension de del

texto?

Comprobar que se cumplieron los objetivos de la lectura. Formular preguntas sobre
lo leido con el fin de confirmar hipétesis y predicciones y formular nuevas preguntas
que proyecten al lector a la busqueda de otros conocimientos. Algunas de las
actividades que se dan en esta fase son: hacer resiumenes, sintesis, utilizar

organizadores graficos, cuadros, mapas mentales y otras.

De esta manera es como pretendo desarrollar el aspecto de la lectura: es un
proceso. Ninguno de estas fases puede trastocarse o sobreponerse una a otra,

todas resultan ser igual de importantes y, desde su funcioén, necesarias.

En la primera etapa de prelectura, se determinan y detonan aquellos conocimientos
previos sobre el tema, a través de predicciones e inferencias a partir de titulos o
imagenes especificas, ademas de hacer notar la motivacion por la que se lee; es
decir, ¢qué es aquello por lo que leo? ¢ Qué busco de esa lectura? Es un proceso

de metacognicion y conciencia.

En la segunda fase, se hace hincapié en las caracteristicas propias del texto y el
desarrollo de la lectura; no se lee por leer, sino se hace un ejercicio de conciencia
donde, al tener determinados los elementos por los que se realiza esa accidén o que
llevaron a ejecutarla, es posible retomar aspectos que se necesiten, por lo tanto, se

efectuara una lectura de comprension y no una decodificadora.

Por dltimo, la etapa de post-lectura o después de la lectura, se determinan y
confirman los elementos que se buscaban desde un inicio, es, de esta manera, un
proceso de evaluacion y autoevaluacion del texto y, por obvias razones, de las

competencia propia para leer.

Sin embargo, a pesar de que si retomo y concuerdo con la descripcién del proceso,
falta un elemento indispensable: fomentar el desarrollo del pensamiento critico.

¢, Coémo hacer esto?
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Como parte del proceso intermedio y final de la lectura, se puede incluir un elemento
gue confronte el texto mismo, no desde la necedad o disgusto, sino desde la propia
confrontacion con las caracteristicas del texto mismo. Es decir, si resulta ser un
cuento lo que se esta leyendo, cuestionar si cuenta con los elementos propios de

ello, cumplen los personajes con su funcién, qué cambiaria de la historia y por qué.

Con esta inclusion de preguntas durante la fase intermedia y la final, se fomenta
también el hecho del pensamiento critico y no sélo se reproduce la propia
informacioén en si misma, sino se considera la construccion de una opinion al final
de la lectura. Se desarrolla, a fin de cuentas, una lectura critica.

2.1.2 Modalidades de lectura

Estipulado el proceso que se sigue para desarrollar la lectura, a continuacion
comento la manera de llevarlo a cabo, pues no siempre la confrontacion de un texto
con un alumno es la manera mas eficaz de acercarlo a la lectura ya que un texto
puede resultar intimidante. Sin embargo, existen diversas maneras de abordar la
lectura que pueden facilitar este acercamiento y, posterior a ello, aplicar el proceso

visto anteriormente.

Enseguida presento las modalidades que considero relevantes para el problema en
cuestién y que serdn de ayuda para su intervencion. Aunque esta actividad, no
pretende ser exhaustiva ni seguir las normas de un glosario, pues solo se recurre a
Su enunciacion para clarificar el panorama y saber cOmo acercaré la lectura a los

alumnos.

Audicion de lectura: Seguimiento de la lectura realizada por un docente o un lector
avanzado. Los alumnos descubren las caracteristicas del sistema de escritura y la

relacion entre texto y contenido.

Lectura guiada: Tiene como fin ensefar a los alumnos a formularse preguntas sobre
el texto. Primero, el docente elabora y plantea preguntas para guiar a los alumnos
en la construccion de significados, estas preguntas son de distinto tipo y conducen
a los nifios a aplicar diversas estrategias de lectura. También brinda a los nifios la
oportunidad de aprender a cuestionar el texto, pero, a diferencia de la modalidad

anterior, se trabaja en equipos.
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En cada equipo, un nifio guia la lectura de sus compaferos. Al principio, los guias
aplican preguntas proporcionadas por el maestro, y mas adelante ellos mismos las
elaboran. El equipo comenta la informacion del texto y verifica si las preguntas y
respuestas corresponden o se derivan de él.

Lectura comentada: Los nifilos forman equipos y por turnos leen y formulan
comentarios en forma espontanea durante y después de la lectura. Pueden
descubrir asi nueva informacion cuando escuchan los comentarios y citas del texto

que realizan sus compairieros.

Lectura independiente: En esta modalidad, los nifios, de acuerdo a sus propoésitos

personales, seleccionan y leen libremente los textos.

Lectura en episodios: Se realiza en diversos momentos como resultado de la
division de un texto largo en varias partes. Tiene como finalidad promover el interés
del lector mediante la creacién del suspenso. Facilita el tratamiento de textos
extensos, propicia el recuerdo y la formulacion de predicciones a partir de lo leido

en un episodio con respecto a lo que se leera en el siguiente.

Como se puede apreciar claramente, cada una de estas modalidades presenta en
si misma una opcion para la lectura: puede ser individual, en equipo, con guia
determinada o espontanea, de fin o por episodios. Segun las caracteristicas de la
lectura, del objetivo que se persiga o de los propios alumnos, estas modalidades

pueden ir cambiando y mezclandose.

Esto ultimo es, de hecho, lo ideal, pues el uso constante de una sola de ellas sélo
llevaria al desgaste a los alumnos, mientras que el uso indiscriminado también lo
haria; por lo tanto, se requiere de una planificacion y dosificacion de las formas de
trabajo para que los alumno no se aburran, estén motivados, y aun asi, sepan como
reaccionar en cada cambio sin éste ser brusco o impulsivo. Se requiere para ello el
conocimiento del grupo.

2.1.3 Estrategias de lectura

Presento ahora las estrategias que se pueden seguir o implementar para un

desarrollo de la lectura mucho mas completo y mas rico. Para ello, a manera de

54



acercamiento, describo brevemente, segun la fase del proceso de lectura, las

estrategias pertinentes para ser aplicadas.
Para la etapa pre-lectura o antes de leer
Muestreo

Consiste en que el lector tome del texto palabras, imagenes o ideas que funcionan
coémo indices para predecir el contenido. Pueden ser éstas también guiadas por el

maestro en un primer momento.
Predicciéon

El conocimiento que el lector tiene sobre el mundo (llamados conocimientos previos)
le permite utilizar la prediccion, que es la capacidad para suponer lo que ocurrira
con respecto a un texto: como sera un texto, coOmo continuara o como puede acabar,

haciendo uso de pistas gramaticales, l6gicas o culturales.

Se puede decir que se trata de una actitud activa con respecto a la lectura, pues a
partir de las imagenes, los titulos, subtitulos, colores, algunas marcas, informacion
gue el maestro proporciona o0 preguntas acerca de los personajes del cuento, el
lector se puede adelantar a lo que ya ocurre. De esta manera, los nifios utilizan sus
conocimientos previos para formular hipotesis sobre el contenido del mismo. Por
otro lado, es fundamental la forma como planteen las preguntas antes de iniciar la
actividad de leer, esto permitirA que los nifios construyan un significado adecuado

del texto y desarrollar estrategias de lectura.

Anticipacion

Aunque el lector no se lo proponga, mientras lee va haciendo anticipaciones que
pueden ser Iéxico-semanticas, es decir, que anticipan algun significado relacionado
con el tema; o sintcticas, en las que se anticipa alguna palabra o una categoria

sintactica (un verbo, un sustantivo, etcétera). Esta estrategia también se utiliza

durante la lectura.

En resumen, las actividades previas a la lectura estan enfocadas a:
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a) Permitir que los nifios expliquen y amplien sus conocimientos y experiencias

previas relativas al tema del texto que se leera.

b) Conocer el vocabulario o los conceptos indispensables para comprender el texto

que leeran.

c) Estimular la realizacion de predicciones sobre el contenido del texto y establecer

propédsitos de lectura.

d) Motivar a los alumnos con el acercamiento a su realidad

Para la etapa durante la lectura

Para esta etapa, una de las posibilidades es trabajar con las siguientes acciones:

a) Plantear preguntas acerca del texto, continuamente formular predicciones,

verificarlas y rechazarlas. Por ejemplo: “; Qué le va a ocurrir al personaje principal?”
b) Aclarar posibles dudas.

c) Inferir el contenido de la historia y con las imagenes construir el sentido global del
texto. Por ejemplo: si al personaje le gusta leer los periédicos, ¢por qué se mancho

de tinta?

d) Conocer el vocabulario o los conceptos indispensables para comprender el texto

que leeran.

e) Revisar y comprobar la propia comprension mientras se lee y tomar medidas ante

errores y fallas.
f) Predicciones durante la lectura.

Mientras avanza, desde el titulo hasta el final del texto, el lector va creando
expectativas sobre el significado de lo que lee y va diciendo si las ideas que ha

generado se confirman o si debe modificarlas o sustituirlas.
Inferencia

Es la posibilidad de derivar o deducir informacion que no aparece explicitamente en
el texto; consiste también en unir o relacionar las ideas expresadas en los parrafos

y evaluar lo leido. Otras formas de inferencia cumplen las funciones de dar sentido
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adecuado a las palabras y frases ambiguas —que tienen mas de un significado- y de
contar con un marco amplio para la interpretaciéon. Una manera de promover el uso
de esta estrategia consiste en formular a los nifios preguntas sobre la informacién
que no esta explicita en el texto, pero que esta implicita. Esto ayuda a ampliar la

comprension lectora y les permite aprender a leer entre lineas.
Monitoreo

También llamada metacomprension. Consiste en evaluar la propia comprension que
se va alcanzando durante la lectura, lo que conduce a detenerse y volver a leer o
continuar encontrando las relaciones de ideas necesarias para la creacion de

significado.
Confirmacion y autocorreccion

Las anticipaciones que hace un lector generalmente son acertadas y coinciden con
lo que realmente aparece en el texto. Es decir, el lector las confirma al leer. Sin
embargo, hay ocasiones en que la lectura muestra que la anticipacion fue incorrecta.

Entonces el lector rectifica.
Para la etapa de post-lectura o Después de la lectura

Las actividades posteriores a la lectura se enfocan a la comprension, la
reconstruccion, el analisis de los significados del texto y la conformacién de un juicio

sobre el texto:

Comprensién global o tema del texto, comprensién especifica de fragmentos,
comprension literal (o lo que el texto dice).

Elaboracion de inferencias.

Reconstruccién del contenido con base en las imagenes en la estructura y el

lenguaje del texto.

Resumir y sintetizar la informacion y encontrarse alerta ante posibles

incoherencias o desajuste.

Formulacién de opiniones sobre lo leido.
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Expresion de experiencias y emociones personales relacionadas con el

contenido.
Relacion o aplicaciéon de las ideas leidas a la vida propia (generalizaciones).

La lectura es un proceso de construccién progresivo, mismo que requiere de una
intervencion educativa. No se espera la orientacion coercitiva de aquello que el
alumno “debe” aprender, sino se muestran herramientas para que la lectura sea un
proceso menos dificil de asimilar y aprendan a disfrutarlo, al tiempo en que obtienen
el maximo provecho de esta actividad. La suma de estrategias, modalidades y de
proceso mismo de lectura estan enfocadas en que los alumnos aprendan a

aprender.

2.1.5 Didéactica de la lectura en cuarto grado de primaria
Ya establecido como puede ser el proceso de lectura, con la inclusién de

estrategias, procesos y definiciones, pregunto ¢,qué propone entonces el Plan de

estudios de 4° grado de primaria?

Para comprender esto, se debe partir desde el aspecto oficial-curricular, que indica
ciertos requisitos o parametros que deben ser cumplimentados. Por ejemplo, el
primero de ellos seria el propésito de la materia encargada (en especifico) de
desarrollar los aspectos mas relevantes, pues asi estd organizada el curriculo en

México, a través de pequefias parcelas de conocimiento llamadas asignaturas.

En este caso, los propoésitos para el estudio del Espafiol (SEP, 2011) en la

Educacion Béasica son que los alumnos:

i) Utilicen eficientemente el lenguaje para organizar su pensamiento y su discurso;
analicen y resuelvan problemas de la vida cotidiana; accedan y participen en las

distintas expresiones culturales.

i) Logren desempenfarse con eficacia en diversas practicas sociales del lenguaje y

participen de manera activa en la vida escolar y extraescolar.
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iii) Sean capaces de leer, comprender, emplear, reflexionar e interesarse en
diversos tipos de textos, con el fin de ampliar sus conocimientos y lograr sus

objetivos personales.

iv) Reconozcan la importancia del lenguaje para la construccién del conocimiento y
de los valores culturales, y desarrollen una actitud analitica y responsable ante los

problemas que afectan al mundo.

En todos ellos esta inmerso el lenguaje formal y la lectura como medio de
conocimiento e inclusién y participacion en la sociedad. Por este motivo, resulta
importante, también se reconoce su valia en el sector educativo y esta plasmado en

el plan de estudios del grado.

Posterior a los propoésitos, aparecen los Estandares curriculares que son un
pardmetro internacional promovido por la OCDE (2014) para la comparacion
homogeneizada entre paises con instrumentos examinadores como PISA. Sin
embargo, a pesar del origen de estos parametros, si rescato la viabilidad (aunque
con cierta ambicion) de algunos de ellos. Los cuales se muestran a continuacion lo

que establece el Programa de Estudios 2011 (SEP, 2011)) al respecto:
Estandar curricular 1. Procesos de lectura e interpretacion de textos

1.1. Identifica y usa informacién especifica de un texto para resolver problemas

concretos.
1.2. Formula preguntas precisas para guiar su busqueda de informacion.

1.3. Comprende los aspectos centrales de un texto (tema, eventos, trama,

personajes involucrados).

1.4. Identifica el orden y establece relaciones de causa y efecto en la trama de una

variedad de tipos textuales.
1.5. Infiere informacién en un texto para recuperar aquella que no es explicita.

1.6. Lee y comprende una variedad de textos de mediana dificultad y puede notar
contradicciones, semejanzas y diferencias entre los textos que abordan un mismo

tema.
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1.7. Identifica las ideas principales de un texto y selecciona informacién para

resolver necesidades especificas y sustentar sus argumentos.

1.8. Comprende el lenguaje figurado y es capaz de identificarlo en diversos géneros:
cuento, novela, teatro y poesia.

1.9. Identifica las caracteristicas de los textos descriptivos, narrativos, informativos
y explicativos, a partir de su distribucion grafica y su funcion comunicativa, y adapta

su lectura a las caracteristicas de los escritos.
1.10. Emplea la cita textual para explicar y argumentar sus propias ideas.
1.11. Interpreta la informacién contenida en cuadros y tablas.

1.12. Selecciona datos presentados en dos fuentes distintas y los integra en un

texto.
1.13. Diferencia entre hechos y opiniones al leer distintos tipos de textos.
1.14. Sintetiza informacion sin perder el sentido central del texto.

1.15. Identifica y emplea la funcién de los signos de puntuacion al leer: punto, coma,
dos puntos, punto y coma, signos de exclamacion, signos de interrogacion y

acentuacion.

Cabe aclarar que éste es el objetivo a perseguir durante el tercer ciclo de la
educacioén basica, concerniente a los grados de 4° a 6° de primaria, asi que, muchos
de ellos, deberian empezar a consolidarse a partir del 4° grado, por lo que son una
orientacion de aquello que se pide en el ambito lector en la educacion que brinda el

gobierno.

De esta manera, no dista mucho de lo ya propuesto antes, sélo faltaria agregar la
parte de los procesos y aquella situacion del pensamiento critico, pues no se hace
mencion como elemento a desarrollar por parte del &mbito oficial. Sin embargo, ya

esta retomado renglones arriba.

Siguiendo con la linea del Espafiol, debe mencionarse bajo qué Enfoque propone

desarrollarlo la SEP. Para ellos, el lenguaje en la escuela tiene dos funciones: “es
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un objeto de estudio y un instrumento fundamental para el desarrollo del aprendizaje

y la adquisicion de conocimientos en diversas areas” (SEP, 2011).

La lengua, oral y escrita, es un objeto de construccibn y conocimiento
eminentemente social, por lo que las situaciones de aprendizaje y uso mas
significativas se dan en contextos de interaccion social. Es decir, tiene una funcion
netamente social aunque también se hace ver que se da prioridad a la recursividad
del lenguaje (Echeverria, 2003), donde se estudia aquello a partir de lo que se
aprende.

De esta manera, ¢coOmo saber si manejo estos estandares o si cumplo con el
enfoque en el desarrollo de los alumnos? Entran en escena las llamadas

competencias.

Sin ahondar mas en el asunto, pues a estas alturas el concepto ya resulta parte
indisociable del Iéxico del magisterio aiin con algunas discrepancias, entiendo que
una competencia es la movilizacion de los saberes necesarios para resolver un
problema o aplicar en alguna situacion de la vida. Por tanto, si no doy o propicio,
como docente, una situacion donde los saberes de todo tipo por parte de los
alumnos se movilicen, no existira ninguna competencia, solo conocimientos,
habilidades y actitudes que, separados forman parte del individuo pero siguen
estaticos. Ante este panorama, la competencia propuesta para la asignatura de

Espafiol que se relaciona especificamente con la lectura es:
a) Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender

Esta concepcidon se entiende que el lenguaje (escrito y leido, en el caso de este
trabajo), es indispensable y un vehiculo para el aprendizaje. Misma comparto y que

hace énfasis en la socializacion.

En la RIEB (SEP, 2011), a los elementos propios del lenguaje se los denomina
practicas sociales del lenguaje, mismos que implican un propdsito comunicativo
determinado por los intereses, necesidades y compromisos individuales vy

colectivos. Asi, tiene algunas caracteristicas:
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* Estar vinculadas con el contexto social de comunicacion: determinado por el lugar,
el momento y las circunstancias en que se da un evento comunicativo, segin su

formalidad o informalidad (escuela, oficina, casa, calle o cualquier otro espacio).

» Consideran a un destinatario o destinatarios concretos: se escribe y se habla de
manera diferente, de acuerdo con los intereses y expectativas de las personas que
leeran o escucharan. Asi, se considera la edad, la familiaridad, los intereses y los

conocimientos del destinatario, incluso cuando éste es uno mismo.

» Consideran el tipo de texto involucrado: se ajusta el formato, el tipo de lenguaje,
la organizacion, el grado de formalidad y otros elementos segun el tipo de texto que

se produce.

De esta manera, le da peso al factor social en el que esta inserto el lenguaje y, por
obvias razones, a la lectura. Sin embargo ¢como llevar a cabo lo propuesto por la
RIEB?

En el aspecto técnico, la RIEB propone dos maneras de abordar el asunto de la

lectura y del lenguaje en general: Proyectos y actividades permanentes.

En el trabajo por proyectos se intenta que los alumnos se acercaron a la realidad,
al trabajar con problemas que les interesan, esto en el sentido que marca la SEP;
no obstante, el enfoque, netamente comunicativo impide ver mas elementos y limita
la interaccion con otras areas del aprendizaje, pues la Unica consigna es socializar
sin un andlisis critico de la misma. Este método permite investigar, proponer
hipotesis y explicaciones, discutir sus opiniones, intercambiar comentarios con los
demas y probar nuevas ideas; sin embargo, mas adelante presentaré mas detalles

de esta metodologia aungque bajo otro enfoque.

Por otro lado, las Actividades permanentes, surgen como complemento del trabajo
por proyectos, el programa propone la realizacion de actividades permanentes con
la intencion de impulsar el desarrollo de las habilidades lingtisticas de los alumnos

dirigidas a fortalecer sus practicas de lectura y escritura.

La denominacién de actividades permanentes proviene del hecho que se

desarrollan de manera continua a lo largo del ciclo escolar y se realizan de forma
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regular; no obstante, pueden variar durante el ciclo, repetirse, o ser objeto de

reelaboracién, en funcion de las necesidades del grupo.

Las actividades permanentes se desarrollan antes, durante y después de los
proyectos didacticos, pues son elementos complementarios que el docente
desarrolla cuando lo considere necesario, en funcion del conocimiento que tenga

sobre las necesidades y el desarrollo particular del grupo.

Mas adelante, haré hincapié en un area especifica a desarrollar en lo que se
determina en la RIEB como actividades permanentes aunque, con algunas
diferencias considerables.

2.1.6 Programas de lectura

Esta es una de las formas para trabajar todo el aspecto legal y normativo propuesto
por la RIEB, donde se da cierta libertad al docente para adaptar situaciones
necesarias para los alumnos con la finalidad de acercar la lectura a ellos y asi
fomentar la cultura lectora. No obstante, no es la Unica ni la mas completa que
propone el gobierno; por el contrario, una parte importante para fomentar este tipo
de cultura es el Plan Nacional de Lectura y Escritura 2013 “En mi escuela todos

somos lectores y escritores” (PNLE), antes solo Plan Nacional de Lectura (PNL).

El PNLE, sin embargo, esta enfocado en escuelas especificas de los estados con
menor puntaje en los exdmenes de ENLACE y PISA, asi como municipios con alto
grado de marginacion (SEB, 2013). En éste, se propone hacer énfasis en una
cultura escrita ahora como complementos, a diferencia del programa anterior que
hacia énfasis en la cultura lectora. Para ello se establecen acciones que fortalecen
las practicas de la cultura escrita en la escuela para que los alumnos sean capaces
no so6lo de tener un mejor desempefio escolar, sino también de mantener una actitud
abierta al conocimiento y a la cultura, ademas de valorar las diferencias étnicas,
linglisticas y culturales de México y el mundo. El Programa (SEB, 2013) continuara
trabajando en sus lineas estratégicas originales, modificando la tercera y la cuarta,

y agregando una mas:

1. Fortalecimiento curricular y mejoramiento de las préacticas de

ensefanza.
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2. Fortalecimiento de bibliotecas y acervos bibliograficos en las escuelas

de educacion basica.

3. Formacion continua y actualizacion de recursos humanos para la

formacién de lectores, con un énfasis especial en la figura del supervisor escolar.

4, Generacion y difusion de informacidén sobre conductas lectoras, uso

de materiales y libros en la escuela, asi como su incidencia en el aprendizaje.

5. Movilizacion social en favor de la cultura escrita en la escuela y fuera

de ella, para la participaciéon de la comunidad escolar y de la sociedad.

A pesar de esta modificacion y evolucion del Plan, considero importante rescatar
una estrategia del PNL anterior al expuesto: la Estrategia Nacional 11+5. De esta
manera hablaria de la cultura lectora y, como consecuencia de ésta, también se

trabajaria para fortalecer o promover, segun el caso, la cultura escrita.

Esta Estrategia 11+5 (SEB, 2013), es una serie de orientaciones para lograr la
mejora en la apropiacion de la lectura y la consolidacion de la escritura. Por ello, es
una estrategia, donde se trabaja 11 meses y se tienen 5 lineas de accion y también

5 acciones permanentes. Estas lineas son:

o Biblioteca del aula

o Biblioteca escolar

o Vinculacion curricular

o Lectura y escritura en familia
o Otros espacios para leer

Mientras que las acciones permanentes estan orientadas a:

o Lectura en voz alta a cargo del docente
o Circulo de lectores en el aula

o Lectura de 5 libros en casa

o Lectores invitados al salon de clase

o indice lector de grupo
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Entonces, la misma SEP lanza paliativos a favor de la lectura, pues hace notar que
no es suficiente aquello que se ha establecido; por ende, mas adelante hago la
presentacion de mi propuesta, misma gue retoma elementos de lo citado hasta la
fecha pero envuelto en una sola dinamica y no bajo el sello de varios nombres.

2.2 ¢ Qué es cultura?

Desde un inicio, se demarcé que el problema estaba en funcion de la cultura lectora;
no obstante, antes de definir este término poli semantico, parto de la definicion
propia de lo que es cultura. La propia UNESCO (1982) seiala que:

La cultura debe ser considerada como el conjunto de los rasgos distintivos y
materiales, intelectuales y afectivos que caracterizan a una sociedad o a un
grupo social y que abarca, ademés de las artes y las letras, los modos de
vida, la manera de vivir juntos, los sistemas de valores, las tradiciones y las

creencias.

Como complemento, para Plog y Bates (1980), cultura es "el sistema de creencias,
valores, costumbres, conductas y artefactos compartidos, que los miembros de una
sociedad usan en interaccion entre ellos mismos y con su mundo, y que son
transmitidos de generacion en generacion a través del aprendizaje”. No hay que
confundir este concepto, como puede verse, con el nivel de instruccion que puedan

tener las personas.

De esta manera la ensefianza misma es parte de la cultura y toma lugar en torno a
ella, sin posibilidad de hacerla a un lado. Por ende, es necesario también preguntar
¢es la lectura parte de este sistema entre las comunidades donde viven los

alumnos? Como se ha podido ver en el diagnéstico, la respuesta es un rotundo no.

Sin embargo, si para ellos no es importante ¢por qué resulta tan necesario

implementar la lectura? ¢ Como puede hacerse? ¢Por qué debe hacerse?

Antes de dar respuesta a estas interrogantes, menciono elementos que determinan
las caracteristicas de lo que se considera como cultura, para comprender mejor la

totalidad del problema y poder darle una solucién precisa y contextualizada.
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2.2.1 Caracteristicas de la cultura
En este punto, es necesaria la mencion que, si bien existen muchos elementos que

pueden considerarse parte determinante de aquello que se considere como cultura,
para fines de este trabajo he convenido retomar los propuestos también por Plog y
Battes (1980):

1. La cultura es un todo integrado.

Cada cultura esta compuesta por diversas instituciones: formas de produccion,
formas de parentesco o normas sociales de todo tipo. Todos esos elementos estan
interrelacionados y para entender su sentido hay que tenerlos en cuenta dentro de
la cultura de la que forman parte. Cuando se interpreta un elemento de otra cultura
desde los pardmetros culturales propios, se cae en el etnocentrismo, es decir, se
juzgan los elementos culturales desde la propia vision cultural sin poder, entonces,

entenderlos.
2. La cultura se comparte diferencialmente.

Dentro de una misma cultura existen identidades diferentes. La edad, la clase social,
el nivel socioecondmico, la etnia de origen, crean diversidad dentro de las culturas.
Esto vale tanto para las personas inmigrantes como para la sociedad receptora de

la migracion.

3. La cultura es aprendizaje y se transmite de generacion en generacién a través

del proceso de socializacion: lengua, comportamientos, valores, creencias.

En el proceso de aprendizaje pueden participar todas las personas,
independientemente de la edad, desde el momento en que entran en contacto con
otra cultura diferente a aquella en la que fueron educados. Sin embargo, ese
aprendizaje no podra ser nunca completo, ni la persona podra abandonar totalmente
la cultura en la que crecid. En el caso de las segundas generaciones, éstas
aprenden elementos de las dos culturas, lo que implica una cierta dosis de conflicto,

porque a veces las expectativas de una cultura son diferentes de la otra.

4. La cultura da sentido a la realidad.
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Se entiende una cultura o se da una aproximacion a ella cuando se atiende a las

interpretaciones que las personas hacen de la vida y de los acontecimientos.

5. La cultura es transmitida mediante simbolos, ademas de actos, comportamientos,

valores y formas de pensar.

Existen infinidad de simbolos con los que una cultura se identifica y se expresa,

aungue el mas destacado es el lenguaje.
6. La cultura es un elemento en transformacién continua.

La cultura no es algo que esté definido de una vez y para siempre. Por mucho que
se identifique comunmente con la tradicion, las culturas cambian, evolucionan,
intercambian elementos. Por eso, las migraciones constituyen un elemento de
cambio cultural y de intercambio para todos los implicados en el proceso, es decir,
para la sociedad receptora, los inmigrantes e incluso la sociedad de la que parte la

migracion, por la influencia de aquellos que emigran.
7. No hay culturas mejores ni peores.

Todas las culturas son igualmente dignas y merecedoras de respeto. Hay que ser
muy cautos ante las culturas, para no caer en el etnocentrismo. Antes de enjuiciar
determinados fenOmenos, es preciso comprenderlos correctamente dentro de sus
propios criterios culturales. Evidentemente, se necesita espiritu critico con
situaciones de discriminacion que se pueden dar dentro de cada cultura, pues los

derechos de las personas son la norma moral maxima.

2.3 ¢ Qué es cultura lectora?

Una vez definidos ambos aspectos, lectura y cultura, ¢ qué es la cultura lectora?
La cultura lectora resulta ser un conjunto de practicas de lenguaje incrustado en las
complejidades de la vida social y no una variable independiente, aislada de otros
factores econdémicos, politicos, sociales y culturales (Graff, 2008). Es decir, todas
las costumbres, materiales y actitudes respecto a la lectura conforman una cultura

lectora. De esta manera, toda accidn que corresponda a un hecho lector forma parte
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de esta cultura, desde leer un panfleto, hasta ser asiduos lectores de revistas,

cOmics o novelas.

La puesta en practica y siempre en funcién de la sociedad en la que se estd, define
parte de las practicas culturales lectoras: su constancia, pericia, gustos, tendencias,
vicios y maneras de comportarse ante ella; todo constructo social tiene injerencia,

ya sea desde lo econdmico, desde lo politico, desde lo social o lo material.

Ante esta circunstancia, presento elementos de esta misma cultura que hace mas
facil su identificacion.

2.3.1 Elementos de la cultura lectora

Como primer elemento propio de la cultura lectora entran en escena los simbolos.
Dice Cassirer (2009) que todo ser humano es un animal simbdlico y qué mejor
representacion del simbolismo humano que la abstraccion hecha lenguaje y, sobre
todo, lenguaje escrito. Ante esto se presenta el solo hecho de establecer y estar,
como grupo, bajo el mismo simbolismo: la palabra, la palabra en espafiol y un

espafiol de la misma zona.

Entonces el primer elemento que detona la cultura es el espafiol; no obstante, hay
varias representaciones del espafiol, pues también son varios los origenes de las
familias de los alumnos, lo que lleva a pensar en que son expresiones individuales
de una cultura similar aunque no la misma. Esto ya lleva en si mismo un proceso de
choque con él, pues afrontar lecturas y expresar lo que se entiende bajo otro

enfoque linguista ya es un problema cultural.

El segundo elemento es la practica social, que la RIEB denomina practicas sociales
del lenguaje y Cassany (2008) la menciona como practicas letradas. Desde este
punto de vista, veo la practica social de la lectura como una caracteristica que forma
y es formada en el seno de la comunidad. La manera de comunicarse determina la
conceptualizacidén y necesidad de ciertos textos y, por lo tanto, de cierta manera de
leer; en la actualidad los libros si son fuente primaria pero no Unica de lecturas, pues
también existen otras fuentes (electronicas, digitales, breves,) que implican una
manera de leer distinta a la que se ha venido ensefiando en la educacion formal

tradicional.
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Las préacticas lectoras comunes se reducen a la interaccion con textos educativos
en el aula 'y con productos comerciales (carteles, folletos, lonas); es asi como resulta
necesario adaptar el ambiente a la variedad de practicas textuales para dar opcion
a todos los alumnos de acercarse a la inmediatez de su contexto y a la lectura en si

misma.

Ademas, las practicas lectoras también incluyen, desde la perspectiva de esta tesis,
la seleccion de textos, los acompafantes lectores, qué se hace antes, durante y
después de la lectura, por qué y para qué se lee. Es decir, dichas practicas no se
limitan a la sola interaccion entre un texto y un lector sino todo aquello que se hace

a manera ritual, el ritual de la lectura.

Por ultimo, otro elemento inherente de la cultura lectora son las condiciones fisicas
e infraestructurales que conllevan al acercamiento de portadores de texto; si bien
hay otros medios, el fundamental que es el formato impreso, resulta caro de producir
y de almacenar; por tanto, es complicado que todos los integrantes de una
comunidad tengan acceso a este medio en el sentido de tomar posesién de varios

volumenes de libros y no solo de panfletos o revistas.

Ademas de cémo destinar un lugar para los libros, compartir lugares asiduos de
lectura, visitar espacios que fomenten la lectura, también forman parte de este
elemento, pues se retoma en la consideracion de un todo. Asi, no sélo hablo del
libro fisico en cuanto tal, sino de aquello que envuelve a la lectura y que la posibilita
en el sentido de condiciones estructurales; por ello también es relevante hacer

mencion de esto.

Entonces, si conjugamos todos los datos, tenemos que el grupo tiene un problema
real en el sentido de no tener desarrollados los elementos de la cultura lectora por
todos los factores mencionados y rectificados ahora. Estos no son lo
suficientemente ricos en estimulos para los alumnos como para propiciar en ellos
una cultura lectora o, en algunos casos, ni siquiera existen las condiciones mas

bésicas para ello. Ahora, ¢,qué se debe hacer?
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2.4 El camino hacia la cultura lectora
Hay, entre todo esto, respuestas especificas ante la cultura y sobre algunas

practicas culturales. Por ejemplo, el rechazo, el aislamiento o la asimilacion.
Empero, en este sub apartado, me dedicaré a hacer menciéon de una actitud que
permita establecer vinculos entre lectura y los alumnos sin violentar las
caracteristicas de estos ultimos: la interculturalidad.

2.4.1 Interculturalidad

Leurin (citado en Aguado, 1991) indica que la interculturalidad es un enfoque, un
procedimiento, un proceso dinamico que parte de la naturaleza social propia de los
participantes, y de esta manera son impulsados a ser conscientes de su
interdependencia. Es decir, se hace conciencia de la necesidad de ambos en un
sentido positivo, en este caso, la necesidad de los nifios del manejo de la lectura a
un nivel critico y de la lectura misma para evolucionar y adaptarse a los nuevos

tiempos.

Por su parte, Vasquez Medina (2007) la entiende como un principio que “promueve
el intercambio y las relaciones interpersonales y colectivas, erradicar toda clase de
inequidad sin suprimir las diferencias ni las identidades culturales”; es decir, no
puede ser la misma para todos pues debe responder a cada escenario de cada
contexto debido a la presencia de mayor o menor diversidad asi como sus niveles

de reconocimiento.

En este sentido, la presencia de estratos, diferencias o de diversidad en la sociedad
es una sefal inequivoca de aquello que todos ya sabemos: somos distintos y

nuestras condiciones también lo son. Pero ¢ qué significa esto en realidad?

Ser distintos implica ya una esencia netamente humana; es decir, compleja. Somos
distintos en las condiciones fenotipicas que nos representan como personas,
somos, ademas, distintos al momento de nacer en una determinada familia, cuyo
origen nosotros no escogimos y desde la cual nos insertan a un mundo de

diferencias.

En esa familia, pequefia, grande u ordenada, tenemos nuestro primer contacto con

la cercania a algo y al estar-juntos. Pretendemos pertenecer a esa comunidad de la
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cual somos los primeros lideres, pues el llanto de un nifio siempre son
imperceptibles pero poderosos. Estamos condenados a sufrir una primera ruptura

de la realidad, una realidad que se licia mientras crecemos.

Llegan los nifios que se vuelven alumnos, parvulos, aprendices o constructores de
su aprendizaje a un lugar que resulta ser una segunda casa. Se encuentran por vez
primera los egos desatados de nifios-alumnos que no saben ser comparieros, que
no saben ser alumnos, que ignoran como es otra familia o que existen innumerables
casos tan dispares de los suyos como el rostro de cada uno de sus nuevos

compaferos.

Ya existe un problema: ¢cémo tratar a cada alumno que llega desde estas

condiciones? Tratarlos por igual es siempre lo mas facil de hacer.

Se hace latente la aparicion de su manifestacion peculiar de la cultura a la que
pertenecen; una cultura interpretada. Ante esta situacién y entendiendo que la
interculturalidad es una de la vias para comprender la situacién de confrontacion o
conflicto entre las condiciones de mis alumnos y la que demanda el Plan de
estudios, aun no da muestra de como retomar esta Ultima sin violentar a los
primeros. Por ello, a continuacion presento perspectivas que concuerdan con la
interculturalidad: el pacto con actores educativos, la socializacion de Vygotsky vy el

capital cultural.
2.4.2 Pacto con los actores educativos: padres de familia

El Acuerdo 592 Por el que se establece la articulacion de la educacién basica (SEP,
2009), se presenta en el principio pedagogico diez renovar el pacto entre el
estudiante, el docente, la familia y la escuela, algunos esbozos sobre como se
puede dar dicha alianza. Principalmente, retoma las normas elaboradas en conjunto

y es una referencia a la convivencia regulada entre todos los actores educativos.

No obstante, yo llevo esta union mas alld de la delimitacion de actitudes y
comportamientos en el seno de la institucion, atraigo este pensar de un pacto en el
plano realmente simbdlico: la lectura. De esta manera es como se pretende
fomentar un desarrollo de la cultura lectora, a través de los elementos que permitan
este hecho.

71



Uno de los principales factores por el que la lectura es (o no) una actividad comun
en un individuo, es la propia practica familiar, por ejemplo, para Bourdieu (2015), la
adquisicién de capital cultural se forja mediante las condicione formales que ofrece
la educacion (pero de forma inconsciente) también se lleva a cabo durante la
socializacion que se da al interior de la familia. Esta situacion conlleva la creciente
necesidad de incluir dentro del accionar pedagogico a los padres de familia no como
espectadores de la construccion del aprendizaje de su hijo, sino como un agente

activo en dicha formacion.

Por ejemplo, dentro de las lineas de accion del PNLE, aquella que se denomina
como lectura y escritura en familia, ya retoma cierta nociéon de esto, pues hace
participe a la familia del proceso de lectura y escritura. Por tanto, es un elemento
que retomo para la consolidacién de este trabajo, ya que implica la participacién de

manera consciente de los actores mencionados.

De cierta manera, los padres de familia lectores cumplirian un rol al estilo de Efecto
Arrow, siguiendo a Bourdieu, pues el hecho de efectuar la practica lectora y
compartir espacio y dicha actividad con sus hijos, tiene ya un efecto en los alumnos.
Por esto, la necesidad de la inclusion de no solo la vigilancia de actividades, sino
gue los padres de familia se involucraran desde la esencia de la accién misma, asi
como ofrecer experiencias e intercambiar puntos de vista de padres de familia a
hijos, proveyeron una experiencia realmente nueva para lo que estan todos
acostumbrados y gener0 nuevas expectativas y nuevas realidades a las que se

puede acceder a partir de esta propuesta.

2.4.3 Zona de desarrollo proximal

En la medida que los alumnos convivan con otros que representen una oportunidad
de acrecentar su bagaje, ellos también lo haran. Por ende, al ser los padres los que

estén involucrados, es posible también lograr este hecho y no sélo con los alumnos.

Por otro lado Kohl de Oliveira (2010) sefala que en el individuo, el aprendizaje
desempefa un papel central para su desarrollo, especialmente en lo que respecta

a sus funciones superiores tipicamente humanas. El desarrollo de la persona sigue
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al aprendizaje, que posibilita la zona de desarrollo préximo (ZDP) (o potencial,
segun otros autores como Capella y Sanchez Moreno, 1999) con ayuda de la

mediacién social e instrumental.

El individuo se sitia en la zona de desarrollo actual (ZDR, o real, segun otros
autores) y evoluciona hasta alcanzar la zona de desarrollo proximo o potencial, que
es inmediata a la anterior. Esta ZDP no puede ser alcanzada sino a través de una
accion que el sujeto puede realizar solo, pero se le facilita y asegura si un adulto u
otro individuo mas desarrollado, le presta su ZDR. Esto permitird que el sujeto
domine la ZDP y la transforme en una nueva ZDR (Vigotsky, 1987).

2.5 Estrategia global: elementos necesarios para la intervencion del

problema
Definidos los conceptos clave que permiten comprender el problema en si mismo y

cimentar bases para su intervencién, es turno de presentar conceptos e ideas en
relacion a la solucién pensada que se expondra en el siguiente capitulo. Por lo
pronto, es necesario acercarse al tema de ambientes lectores o de aprendizaje, sin
embargo, a pesar de que esa es parte de la solucién ¢,qué es en realidad?

2.5.1 Ambiente de aprendizaje

Segun Daniel Raichvarg (1994, pp. 21-28), La palabra “ambiente” data de 1921, y
fue introducida por los geodgrafos que consideraban que la palabra “medio” era
insuficiente para dar cuenta de la accion de los seres humanos sobre su medio. El
ambiente se deriva de la interaccién del hombre con el entorno natural que lo rodea.
Se trata de una concepcion activa que involucra al ser humano y por tanto involucra
acciones pedagodgicas en las que, quienes aprenden, estan en condiciones de

reflexionar sobre su propia accién y sobre las de otros, en relacion con el ambiente.

El ambiente de aprendizaje esta entendido como la interaccién de las relaciones
pedagdgicas, personales, de gestion, de gobierno escolar y las relaciones escuela-
comunidad. Se trata de la busqueda de la convivencia escolar, concebida como
proyecto de transformacion de la cultura escolar, para que en ella y desde ella, cada
uno de sus protagonistas sea respetado y reconocido como actor fundamental y en

el encuentro diario se construya y recree la paz. Esta busqueda incluye el aula de
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clase y los ambitos mas amplios de la comunidad local y regional de manera

idealista.

El ambiente es concebido como construccion diaria, reflexion cotidiana, singularidad
permanente que asegure la diversidad y con ella la rigueza de la vida en relacion
(Ospina, 1999). La expresion ambiente educativo induce a pensar el ambiente como

sujeto que actua con el ser humano y lo transforma.

De alli se deriva que educa la ciudad (la ciudad educadora) (Naranjo y Torres,
1996), la calle, la escuela, la familia, el barrio y los grupos de pares, entre otros.
Reflexionar sobre ambientes educativos para el sano desarrollo de los sujetos
convoca a concebir un gran tejido construido, con el fin especifico de aprender y

educarse.

Otra de las nociones de ambiente educativo remite al escenario donde existen y se
desarrollan condiciones favorables de aprendizaje. Un espacio y un tiempo en
movimiento, donde los participantes desarrollan capacidades, competencias,
habilidades y valores (Centro de Educacion en Apoyo a la Produccion y al Medio
Ambiente. A. C. CEP Parras, México, 1997). Para los realizadores de experiencias
comunitarias dirigidas a generar ambientes educativos, se plantean dos
componentes en todo ambiente educativo: los desafios y las identidades. Los
desafios, entendidos como los retos y las provocaciones que se generan desde las
iniciativas propias o las incorporadas por promotores, educadores y facilitadores,
entre otros. Son desafios en tanto son significativos para el grupo o la persona que
los enfrenta, y con la menor intervencion de agentes externos. Los desafios
educativos fortalecen un proceso de autonomia en el grupo y propician el desarrollo

de los valores.

Los ambientes educativos también estan signados por la identidad, pues la gestion
de las identidades y lo cultural propio es la posibilidad de creacién de relaciones de

solidaridad, comprensién y apoyo mutuo e interaccion social.

El ambiente educativo no se limita a las condiciones materiales necesarias para la
implementacion del curriculo, cualquiera que sea su concepcion, o a las relaciones

interpersonales basicas entre maestros y alumnos. Por el contrario, se instaura en
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las dindmicas que constituyen los procesos educativos y que involucran acciones,
experiencias vivencias por cada uno de los participantes; actitudes, condiciones
materiales y socioafectivas, multiples relaciones con el entorno y la infraestructura
necesaria para la concrecién de los propdsitos culturales que se hacen explicitos en

toda propuesta educativa.

Por lo tanto, la escuela y el aula en especifico, son concebidas de diversas maneras
y cada una define estilos diferentes de interaccion. Juan Carlos Pérgolis (2000:
pags. 33-34) la concibe como un mediador fundamental de la cultura urbana, en

tanto puede expresarse en tres dimensiones:

e La escuela como lugar de la ciudad: ¢ es parte del barrio, es del barrio, esta
en el barrio? La escuela explica y propone sus fronteras y su localizacion.
Por lo general ha estado asociada a una idea de lugar con fronteras duras y
lejanas de la ciudad, como aislada en un gran territorio.

e La escuela como formacion para la ciudad: La escuela parece como lugar de
significado. Independiente del territorio y la localizacion, la escuela se asume
como lugar para el todo de la ciudad y ve a ésta como su proyecto. Es una
ciudad en pequefio.

e La escuela como punto de encuentro: aqui la escuela opera para ser un foro
en el que las diferentes versiones de ciudad se encuentren. Todos los
sectores de la ciudad se reunen y ponen en comun sus propias
comprensiones. Asi, la escuela se ofrece como lugar de transaccién hacia la

construccion de una ciudad compartida.

En la investigacion realizada por Maria Isabel Cano (1995) en cuanto al espacio
fisico y sus determinantes en las interacciones sociales en la escuela, se plantean

ciertos principios que he retomado en este sentido.

Principio N°1: El ambiente de la clase ha de posibilitar el conocimiento de todas las
personas del grupo y el acercamiento de unos hacia otros. Progresivamente ha de
hacer factible la construccién de un grupo humano cohesionado con los objetivos,

metas e ilusiones comunes
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Principio N° 2: “El entorno escolar ha de facilitar a todos y a todas el contacto con
materiales y actividades diversas que permitan abarcar un amplio abanico de

aprendizajes cognitivos, afectivos y sociales”

Principio N° 3: “El medio ambiente escolar ha de ser diverso, debiendo trascender
la idea de que todo aprendizaje se desarrolla entre las cuatro paredes del aula.
Deberan ofrecerse escenarios distintos, -ya sean construidos o naturales

dependiendo de las tareas emprendidas y de los objetivos perseguidos”.

Principio N° 4: “El entorno escolar ha de ofrecer distintos subescenarios de tal forma
que las personas del grupo puedan sentirse acogidas segun distintos estados de

animo, expectativas e intereses”

Principio N° 5: “El entorno ha de ser construido activamente por todos los miembros
del grupo al que acoge, viéndose en él reflejadas sus peculiaridades, su propia
identidad”.

Siguiendo estos principios (Cano, 1985) puede, entonces, acceder a la posibilidad
de un ambiente de aprendizaje dentro del aula donde el alumno desarrolle
capacidades para acercarse a la lectura desde su voluntad y, potencialmente,
extender estas cualidades a otros espacios no formales, especialmente a la casa
del alumno, con el apoyo vertido en la responsabilidad y seguimiento a los padres
de familia, como sujetos y actores educativos que son.

2.5.2 Ambiente lector

Si el ambiente de aprendizaje esta enfocado en el desarrollo de capacidades bajo
una serie de requisitos antes descrito ¢es posible establecer un ambiente lector?

¢, Como seria ese ambiente lector?

Entonces, bajo un proceso de hermenéutica conceptual, y siguiendo las lineas de
ambientes de aprendizaje y de lectura, entiendo, para fines de este trabajo, al
ambiente lector como un espacio donde se encuentran los alumnos con los textos
de diversa indole y se desarrollan interacciones entre ambos elementos
construyendo asi, nuevos subescenarios segun sus necesidades y caracteristicas

propias, ademas de manejarse bajo metas afines aunque no exclusivas.
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De acuerdo con esta definicion y siguiendo a Cano (1995), propongo los siguientes

lineamientos para establecer un ambiente lector, ya sea en el aula o la escuela:

Establecer un espacio destinado para los libros, revistas o portadores de
texto en general. Ya sea una biblioteca escolar, del aula o libreros.
Seleccionar diversos libros, con tematicas, géneros e intenciones distintas
pero apropiados y pertinentes para los alumnos.

Adecuar un espacio comodo y bien iluminado para leer.

Generar tiempos para el acercamiento a los diversos géneros y tipos de texto
para su revision espontanea por parte de los alumnos.

Tener muestras en voz alta de lectura de libros por parte de adultos, ya sea
familiares o maestros.

Efectuar las distintas modalidades y estrategias de lectura, ya sea de manera
simultanea o de manera sistematica.

Comentar las impresiones de los textos leidos y dialogar sobre nuevas
opciones de lectura.

Dar opcién de escribir reflexiones, citas textuales o comentarios sobre lo
leido.

Incluir a la comunidad escolar en la participacién de lecturas compartidas.
Fomentar la lectura a partir de compartir textos, libros o sugerir nuevas

opciones de lectura a la comunidad escolar y/o grupal.

Estas opciones las presento como lineas bases para un ambiente lector, siendo no

las Unicas ni las mejores, solo las necesarias para lo que se pretende seguir en la

propuesta de trabajo que mas adelante se dara a conocer. Por ende, estas pautas

no son excluyentes con otras opciones gque se puedan agregar durante el desarrollo

del proyecto.

Asimismo, como parte de un ambiente lector, siempre las relaciones personales

seran una fuente primordial para que funcione y se tenga una sinergia positiva en el

fomento de la cultura lectora; el trato entre los integrantes del grupo o escuela,

siempre debe estar supeditado al respeto y la cordialidad, ademas para con los

instrumentos y objetos que conformen el espacio destinado a la lectura.
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Esto dltimo también incluye la posibilidad de generar nuevos subescenarios, por
ejemplo, leer al aire libre o bajo otras condiciones que se presenten como opciones

0 necesidades de las personas que integran este ambiente.

Por ultimo, presento los pormenores de la fundamentacion teérica para una de las
lineas a implementar: los proyecto del aula.

2.5.3 Proyecto Pedagdgico para el Aula

Presento asi, después de analizar aspectos relacionados con la lectura, una manera
de anclar este hecho de los ambientes de aprendizaje y es, justamente, mediante
un Proyecto Pedagdgico del Aula (PPA). El desarrollo de un PPA es, sin duda, una
de las formas mas utilizadas en la actualidad para la puesta en practica del proceso
de ensefanza-aprendizaje. Esto mismo conlleva a la saturacion de informacién con
respecto a la metodologia de esta modalidad de trabajo o estrategia especifica, por
lo que, para desentrafar tal situacion, Arciniegas, Catala y Carrillo, cada uno con un

enfoque especifico intentan dilucidar el hecho en cuestion.

Sin embargo, me apego mas al punto de vista de Arciniegas con respecto a la
metodologia que, entre otros elementos, considera necesarios los siguientes:
diagnéstico, eleccion del proyecto, planeaciéon, implementacion y evaluacion.
Dichos elementos son comunes entre otros que han sido mencionados en distintas
propuestas del trabajo por proyectos, por eso, también yo los retomo en un
acercamiento a dicha manera de la practica docente.

Durante el desarrollo de la metodologia en el siguiente capitulo hago extensivo el
proceso, ahora debo mencionar que el proyecto es la forma en que implementé
parte del trabajo, pues, de otra manera, no veria resultados continuos ademas de
dar libertad a los individuos de involucrarse en el proceso y ser parte de su propia

construccion del aprendizaje.
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CAPITULO TRES
ESTRATEGIAS Y METODOLOGIA DE INTERVENCION

En el presente capitulo, presento el cristal desde el que se observo e intervino, lo
que respecta fijar una postura y adaptar todas las caracteristicas de la intervencién
a esta vision de la realidad. Para ello, recurri a un enfoque intercultural, donde se
hizo hincapié en la relacion entre culturas, mismo que explico durante el capitulo en

el problema referente a la cultura lectora.

Ademas, como parte de la metodologia, también escogi un modelo, en relacién ya
mas especifica con la estrategia y como abordar el problema; por ello, escojo dentro
del mismo enfoque, el modelo holistico, que permiti6 observar y relacionar la

totalidad de la realidad y actuar conforme a ello.

Por ultimo, presento mis acciones y estrategia concreta, asi como todas sus
caracteristicas, planeaciones, recursos y actividades para la implementacion de una
intervencion al problema de la cultura lectora. De esta manera, realicé mi plan de
accion para, siguiendo la linea de enfoque y modelo, abordar un problema y darle
solucion desde esta perspectiva.

3.1 Enfoque y modelo

Como parte del desarrollo de una propuesta, fue necesario establecer un punto de
lanzamiento; es decir, desde qué angulo y acepcién podia llegar a la solucion de un
problema como el relativo a la falta de cultura lectora. Por esto, fue menester hacer
mencion de un enfoque que orientara los esfuerzos y marcara ciertas lineas de
accion. Entonces, siguiendo la idea de Mufioz Sedano (s/f) retomé el enfoque que
marca: hacia una opcion intercultural basada en la simetria cultural. En ésta se habla
no de una vision estatica y separatista de culturas e individuos, sino desde la puesta

en movimiento de todos y su inminente encuentro.

Es justo en el encuentro del nosotros con “los otros” que surge oportunidad de
convivencia y, en ocasiones, mas que la convivencia con otros, es con otras
practicas que se esperan de nosotros, ademas de la sutil variedad inmersa en cada
uno de los individuos donde se ejemplifica la cultura dominante. Ahi, en ese

encuentro entre culturas y formas de expresién de la propia cultura entra este
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enfoque, pues intenta establecer una simetria entre estas cuestiones diversas;
fomenta la balanza cultural en equilibrio, sin cargas hacia ningan extremo por

ninguna causa posible.

Aplicando lo dicho al problema en cuestién, se hizo notar entonces que también fue

necesario un modelo desde donde se aprecie el enfoque anterior.

Cuando se toca el tema de cultura lectora no es hablar solo del hecho de descifrar
codigos en diversos portadores, va mas all4. Es decir, si bien la lectura ya en si
misma es un acto de comprension pues, al ser un proceso interactivo entre el lector
y el texto (Solé, 1992), implica cierta comprension de lo que se esta leyendo, es el
alcance en el potencial del ser humano lo que hace que dicho tdpico sea

preponderante en la sociedad actual.

Actualmente en México las oleadas de violencia, la corrupcion en todos los niveles,
el desentendimiento del otro y la indiferencia en general son actitudes comunes que
se manifiestan en casi todos los lugares del pais. En la medida en que no se tenga
un desarrollo de pensamiento critico, con base en el analisis que la cultura lectora
puede fomentar, entonces este patron seguira reproduciéndose en el seno de la
sociedad.

Palpamos la necesidad del cambio: comprender que somos diversos y partir de esto
como opcion para un mayor aprendizaje, un aprendizaje que desarrolle un
pensamiento critico, que redunda en la seleccién de una opcién que coadyuve al
otro como la primera entre el mar de posibilidades que existen. Sin embargo, ¢cémo

hacer esto? ¢ Cuando empezar? ¢En donde?

El lugar: el aula. Entendido no sélo como el espacio fisico donde se desarrolle el
proceso de ensefianza-aprendizaje, sino como la situacién que despierte una
relacion entre individuos que pretenden conocerse a si mismos mientras fomentan
el dialogo con los otros, generando una sinergia de actitudes y desempefio que lo
pongan en el sendero hacia el entendimiento mutuo y propio. El “aula” se convierte
en posibilidades infinitas no confinadas al sal6n de clases donde se ponga en juego
el desarrollo de las potencialidades de cada alumno.
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Este proceso debe empezar, en lo que concierne a la cultura lectora, lo mas pronto
posible. Claro que en cada oportunidad de fomentar dicha cultura se debe hacer
énfasis en las caracteristicas de los nifios, pues no se puede desarrollar un nivel
critico en el alumno en la lectura cuando no ha adquirido familiaridad con la lectura
misma. Es decir, el proceso de adquisicion de la cultura lectora y de la comprension,
es paulatino y segun el ritmo de aprendizaje de cada alumno. Entonces, ¢cémo

puedo llevar a cabo este proceso?

La respuesta puede tener tantas opciones como se desee, pues parte de la
perspectiva con que se vea el problema; desde mi punto de vista, puede tratarse

bajo dos opciones: la compensativa y la holistica.

En la primera se hace hincapié en la necesidad de equilibrar la balanza a través de
un ambiente lector en el salon de clases, para que yo lograra “compensar”, las
“carencias” del contexto inmediato. Sin embargo, la realidad no se sustenta en
carencias y excesos, sino en oportunidades y caracteristicas; es decir, no puedo
entablar un proceso meramente compensatorio pues estaria aislando a la realidad
del salén, haciendo un experimento y no transformando, desde los propios alumnos,

la realidad que existe fuera de los muros escolares.

Este modelo propone parte de la solucién, que es dar lo que no poseen; pero queda
corto en la medida de las posibilidades de acciéon ante ello y, por este motivo, no fue
el escogido para intervenir en el problema detectado. Por otro lado, est4 el modelo

holistico, que a continuacion ejemplifico.

Un modelo holista “implica a su alumnado en un analisis critico de la realidad social
y en proyectos de accidn que supongan una lucha contra las desigualdades. Integra
asi el enfoque intercultural y el sociocritico” (Banks, 1986), entonces es bajo la
creacion de un ambiente con valores democraticos, que reflejen y legitimen la
diversidad; ademas de un curriculum con perspectivas también diversas y estilos de

ensefianza y motivacion acorde al grupo de estudiantes diversos.

Banks incorpora en este modelo el alcance de toda entidad escolar en la educacion

intercultural, y ademas, la necesaria contribucion de la escuela a la sociedad,
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implicando a su alumnado en el analisis critico de la realidad y en proyectos de

accion que supongan una lucha contra las desigualdades.

Este modelo supone la creacion de un ambiente escolar, en este caso particular,
marcado por lo relativo a la cultura lectora, definido, ademas, por los siguientes

rasgos.

e Elpersonal de la escuela tiene valores y actitudes democraticas (no racistas).

e La escuela tiene normas y valores que reflejan y legitiman la diversidad
cultural y étnica;

e Los procedimientos de valoracion y evaluacion promueven la igualdad étnica
y de clase social,

e El curriculo y los materiales de ensefianza presentan perspectivas diversas
étnicas y culturales en concepto, aplicaciones y problemas;

e El pluralismo linguistico y la diversidad son valorados y formulados en la
escuela;

e Se utilizan maneras de ensefiar y estilos de motivacion que son efectivos con
grupos de estudiantes de diferente clase social, raza o etnia;

e Profesores y estudiantes adquieren las habilidades y perspectivas
necesarias para reconocer las diversas formas de racismo y desarrollar

acciones para eliminarlo.

Entendiendo esta propuesta de Banks, se debe hacer énfasis entonces en la
consolidacion de un cambio de actitud desde el docente, ademas de
consideraciones de tipo individual/comunitario, donde se establezca como elemento
digno de ser valorado y tomado en cuenta para desarrollar cualquier accién

posterior.

Sefiala que el propio curriculum asuma una actitud critica hacia el sistema mismo
donde los estudiantes desarrollen conocimientos, habilidades y actitudes que le
permitan emitir juicios de opinion validos con respecto a todo aquello que le rodea.
En el caso que compete a este trabajo, despertar una conciencia critica sobre por
qué leer, para qué hacerlo y en qué puede beneficiar este hecho a aquellos que lo

realicen.
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El proceso para elegir un modelo dio como resultado el analisis de las
caracteristicas en las que se sitla el problema solo en la medida en que el contexto
sea tomado en cuenta y no sea un aspecto aislado, la posibilidad de obtener
resultados a largo plazo sera factible. Esto indica, que el modelo que mas se ajustd
a todas las necesidades planteadas fue el holistico.

3.2 Disefio del proyecto de intervencion

Ante el andlisis efectuado desde el contexto de mi practica docente y de mis
alumnos, se formul6 un problema definido como los alumnos de 4° “B” de la escuela
primaria Enrique C. Rébsamen de Ciudad Mendoza, Veracruz no poseen los
elementos propios de una cultura lectora. Por tanto, hablo del escaso apego a la
lectura como parte del area social y cultural de mis alumnos. Entonces ¢ cual sera

la manera de acercarlos a este hecho sin violentar sus condiciones descritas?

Si hablo desde el enfoque intercultural, es decir, desde el encuentro de realidades
diversas entre si, también hablo de parte de este problema, pues puede ser
entendido en la medida en que se analiza la confrontacion de dos realidades: la
actual condicién no lectora de mis alumnos, y aquella realidad lectora, de medios,
de oportunidades, de la propia escuela que hace uso de este medio por

antonomasia.

Hay ya un conflicto de realidades. Ademas, estaban las diferencias sociales de los
alumnos y su condicion respecto a la lectura; es decir, aquellos que poseian un
entorno propicio para el desarrollo de una cultura lectora y aquellos otros nifios que

estén menos favorecidos en este renglon.

Para abordar este problema desde el modelo holistico fue necesario considerar
ciertos lineamientos que fueran congruentes con estas miradas. Dichos limites en

los cuales se inscribié mi propuesta fueron los siguientes:

e Tomar en cuenta las caracteristicas socioculturales de los alumnos a fin de
ser una estrategia pertinente

e Establecer un trabajo coordinado en el interior del aula y que impacte en su
entorno.

e Incluir material que parta de la realidad de los alumnos.
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e Vincular la lectura con su uso critico respecto a la sociedad y en si mismo.

De esta manera llegué a clarificar mi estrategia; sin embargo, desde la propia
eleccion de este término ya implicaba un problema menor a resolver previo a la
propuesta misma. Entiendo la estrategia, en primer lugar, como “el arte de proyectar
y dirigir grandes movimientos militares” (Gran Enciclopedia Catalana, 1978). Desde
este entorno militar los pasos que conforman una estrategia son llamados “técnicas”
o “tacticas”. Sin embargo, dentro del ambito educativo, considero la estrategia como
una guia de acciones a seguir y de origen previo a la eleccion de cualquier otro

procedimiento para actuar (Schmeck, 1988; Nisbet, 1991).

Estableci que mi estrategia fuera crear espacios propicios para el fomento de la
cultura lectora, incluyendo a los actores educativos méas préximos, esto
mediante el proyecto “El camino a la lectura”, mismo que tuvo como propdsito
general fomentar en los alumnos una cultura lectora mediante la creaciéon de
ambientes lectores bajo un enfoque holista.

Disefié esta estrategia debido al alto indice de alumnos que manifestaron no tener
espacios lectores cerca de su casa, ademas que mi propia practica docente ha
carecido de esto mismo; por ende, fue una oportunidad precisa para interactuar con
los alumnos y generar opciones para el acercamiento a la lectura, ya fuese dentro

del salon de clases o fuera de éste.

Ademas, fue una estrategia que considero global, pues desde su faceta de proyecto,
ya tenia alcances no sélo al interior del aula, también incluyendo a los agentes
educativos como padres de familia, compafieros alumnos y comparieros docentes,

en un sentido ambicioso pero mesurable, de tener impacto a nivel institucional.

La duracién de este proyecto fue de cuatro meses, donde se llevaron a cabo todas
las actividades y modalidades propuestas, desde febrero de 2016 hasta mayo del
mismo afio. La organizacion de las actividades se establecié en el cronograma

adjunto (anexo 7).

En el siguiente apartado desgloso como se aplico esta estrategia y los elementos

que la conformaron.
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3.3 Estrategias de accion
Una vez definido el vehiculo general en el que intervine en el problema detectado,

es turno de hacer explicitos los puntos finos de dicha estrategia. Para empezar,
debo hacer notoria la particién dicotébmica de la propuesta de intervencién: agrego

modalidades de trabajo.

Entiendo el término modalidad como modo o forma de ser de una cosa (DRAE,
2016), es decir, lo comprendo como la manifestacion de mi estrategia en formas
distintas, en esta ocasion, en la modalidad de trabajo por proyectos y en unidades

didacticas.

3.3.1 Modalidad de trabajo por proyectos
El trabajo por proyectos significa una labor globalizada que tiene muchos puntos

comunes con los centros de interés y se hace mas énfasis en la dimension practica
y funcional del conocimiento, en la aplicacion para la vida y en la implicacion
investigativa y de construccion. Por lo tanto, todo proyecto gira naturalmente en

torno al interés del alumno, ya sea generado o espontaneo.

Todo proyecto implica tres elementos: “una propuesta de hacer o conocer algo, los
medios para llevarlo a cabo y un producto o realizacion que puedo evaluar y
mejorar” (Casas, 2009). Es por lo tanto, un proceso valido para cualquier momento,
edad y situacion vital. Ademas, el trabajo por proyectos utiliza una metodologia
apegada al Constructivismo de Lev Vygotsky y también retoma aspectos de la
Escuela Activa pregonada por Dewey, Kilpatrick, Montessori y Decroly.

En esta modalidad se debe pasar por ciertas fases, acorde a William Kilpatrick

(citado por Casas, 2009), éstas son las siguientes:

12 FASE. Eleccion del tema por parte de los alumnos/as a partir de una lista
de temas propuesta por el maestro/a. Que en este caso particular, tuvo la
adaptacion de partir de una Asamblea (Freinet, citado en Lopez, 2011), donde los

nifios tuvieron la autonomia de elegir un tema a desarrollar.
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22 FASE. Una vez determinado lo que los nifios/as querian estudiar e
investigar se dio a conocer lo que realmente sabian del tema (deteccién de ideas

previas). Esta fase responde a la pregunta “; Qué sabemos?”.

32 FASE. La tercera fase se refiere al “; Qué queremos saber?”. Fueron,
concretamente los propdsitos y contenidos que se propuso consigan los alumnos/as

a través del andlisis e investigacion del tema elegido para el proyecto.

43 FASE. Se refiere a “4, Como podemos saberlo?” o fase de “Investigamos y
aprendemos”. Aqui se tuvo en cuenta los elementos que componian la metodologia
en cuanto a organizacion del espacio y tiempo, materiales y recursos a utilizar, las

personas que nos ayudaron, fuentes de informacion, las actividades, etc.

52 FASE. Hace alusion al “;Qué hemos aprendido?” y corresponde a la
evaluacion. Los nifios/as comentaron qué les gusté mas, lo que les ha costado mas
trabajo y reflejamos nuestro trabajo en un documento final para dar mayor valor a

nuestro trabajo (informes, cartas, dramatizacioén, libro del proyecto).

Con el desarrollo y aplicacion de estas fases acorde a la idea original de Kilpatrick,
fue acertado decir que el trabajo por proyectos favorece el acercamiento a la lectura,
desde un punto de vista practico y funcional, de esta manera, se fortalecié un
aspecto, atendiendo ademas las diferencias de alcance y desarrollo lector con el

apoyo de los compafieros mas experimentados.

De esta manera, presento dos proyectos especificos: “Elige un tema” y “Lectores y
autores”, donde el primero tuvo como propésito inducir a los alumnos en las
opciones de lectura que existen para ampliar su percepcion de uso de ella, mientras
el segundo hizo énfasis en generar espacios para la lectura en la escuela y

socializar los resultados en la comunidad.

Asi pues, describo de manera breve cada uno de ellos, partiendo del titulo de la
actividad, una descripcion tedrica de la modalidad y elementos propios de la
actividad.

3.3.1.1 Proyecto 1: “Elige un tema”

Este primer proyecto consistio en integrar la lectura dentro de las préacticas sociales;
es decir, establecer relacion entre lo comun y cotidiano del alumno con elementos
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simbalicos que reflejen la realidad lectora que envuelven a los alumnos, aun sin que

muchos de ellos lo notaran.

A partir de la instauracion de asambleas (anexo 8), donde los alumnos escogian
temas o problemas para ser abordados en clase mediante el didlogo entre pares,
se desarroll6 un proyecto para que los alumnos trabajen dicho tépico. Sin embargo,
durante el acercamiento a éste, se hizo énfasis en las implicaciones que tiene la
lectura y los textos para hacer frente a las condiciones sociales y lo que ello implica
para cada uno de los alumnos. De esta manera, se hizo conciencia sobre la
implicacion de la lectura como medio de comunicacion eficaz, ya fuera en

portadores convencionales (libros o revistas) o digitales.

Las asambleas se llevaban a cabo los dias viernes, durante un maximo de 45
minutos, ahi se establecian de forma autbnoma cuales eran sus intereses y gustos,
asi como algun problema que hubiera surgido durante la semana y se resolvia en

ese momento.

Posteriormente, durante un minimo de una semana y hasta 10 dias, los alumnos
seguian los pasos propios de un proyecto para abordar el tema, mismos que ya
hube explicado previamente y los nifios conocieron y fueron capaces de seguir; ante
esto, primero establecieron cual seria el producto a realizar y con mi ayuda
redactaron un propdsito; como segundo paso, formularon preguntas respecto al
tema y sobre lo que ya sabian y les gustaria conocer. Después, investigaron aquello
que faltara y lo compatrtirian en equipos y al grupo para empezar con el desarrollo
del producto en cuestibn. Cuando era necesario, se hacian aclaraciones o
investigaciones complementarias que permitieron el desenvolvimiento efectivo de

este proyecto.

Durante el desarrollo y hacia el final del proyecto, se hizo énfasis mediante
preguntas guia en la importancia de la lectura en este proceso; es decir, cOmo esta
actividad y la busqueda especifica de cierta informaciéon permitieron el

desenvolvimiento del tema. Ante esto, se intenté que valorizasen esta destreza.

Por ultimo, durante la presentacion del producto final, se reflexion6 sobre los

distintos abordajes que se tuvieron sobre el tema desde la lectura o literatura,
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haciendo hincapié en la ductilidad de la lectura. Por ejemplo, verlo desde el punto
de vista cientifico, desde la investigacion o como producto literario, un cuento o de
divulgacién, un folleto.

3.3.1.2 Proyecto 2: “Lectores y autores”

Este proyecto (anexo 9) fue muy especifico. No partio de los nifios directamente,
sino de una pregunta del docente: ¢,como pueden conocer al autor de un libro? Ante
esta cuestion, los nifios se dieron a la tarea de investigar el proceso de una
presentacion de libros o, incluso, de una feria de libros, ademas de entrar en

contacto con textos de algun autor local o regional.

Posteriormente, fueron ellos los encargados de elaborar una invitacion
personalizada a dicho autor para acudir a una presentacion de sus textos y de

interactuar con los alumnos desde el punto de interrogacion de sus escritos.

Con ayuda del docente, se organiz0 la presentacion del autor en el aula o escuela,
y asi se entablé el dialogo entre lector, texto y autor. Como fue un proyecto complejo,
se realizo solo una sola vez durante este ciclo 2015-2016.

3.3.2 Modalidad de trabajo por unidades didacticas

Considero que las unidades didacticas realzan la especificacion o el logro de un
algo, entendido como actitud, valor e incluso conocimiento o habilidad; asimismo,
tienen su aparicién en mi propuesta como parte del desarrollo de una cultura lectora
en los alumnos, porque es indispensable trabajar constantemente aquello que se
desea ver como resultado. Por esto, integré esta modalidad que aparece como una

parte sustancial de la adquisicion de habilidades lectoras.

Cabe destacar que aun con el establecimiento de estas unidades, existio variedad
en las actividades que retomé, especifico esto al mencionarlas: taller de creacion
literaria, area de desarrollo lector y lectura en casa. Todas estas partieron de la
misma concepcion de unidades didacticas aunque varien un poco, como a
continuacion menciono.

3.3.2.1 Taller de creacion literaria

El primer subapartado de las unidades didacticas es el taller, mismo que para Gloria

Mirebant (citado en Betancourt, 2011), es “una reunion de trabajo donde se unen
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los participantes en pequefios grupos para hacer aprendizajes practicos segun los
objetivos que se planteen [...] No se concibe un taller donde no se realicen
actividades practicas, manuales o intelectuales”. Por su parte, Natalio Kisnerman
(citado en Betancourt, 2011), define el taller como “unidades productivas de
conocimientos a partir de una realidad concreta, para ser transferidos a esa realidad
a fin de transformarla, donde los participantes trabajan haciendo converger teoria-

practica”.

Estableciendo una comparacion con las unidades didacticas, ambas pertenecen a
la misma rama de especificaciones, donde un alumno desarrolla una habilidad o
conocimiento, para establecer una transformacién de la realidad desde la critica de
la misma. Por estos motivos, mi primera actividad consistio en un “Taller de creacion

literaria”, donde se ejercio la redaccion.

De esta manera, los alumnos participaron también en el proceso de creacion de
textos, lo que ayudd a que valorizaran el desarrollo de un libro, asi como las
implicaciones de ser escritor, entre las que destaco leer para estar informados y

tener un panorama amplio respecto a opciones.

Fue asi como estableci un taller (anexo 10) donde se invité a alumnos de 4° a 6°
grados para crear textos (narrativa breve y poesia), con el propésito de generar
espacios para la lectura en la escuela y socializar los resultados en la comunidad,
para que los alumnos también formaran parte de la cultura lectora de sus
compaferos y asi fomentar el aprecio por la literatura. Ademas, se public6 una

antologia con los textos de los alumnos.

Asi, una vez por semana, se compartieron experiencias al escribir textos variados,
se practicO y fomentd la lectura al momento de decirlos al grupo, ademas
comprendieron parte de la complejidad del mundo de la literatura y lo valorizaron al
formar parte de él con la publicacion de su antologia y de todo el proceso de hacerla.
3.3.2.2 Area de desarrollo lector

La segunda actividad tuvo relacion con el area de desarrollo lector para lo cual debo
precisa que es un area de trabajo. Esta tuvo su base teérica en pedagogos de la

escuela moderna como los son Dewey, Pestalozzi y Freinet. La influencia para crear
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las areas corresponde a los rincones de aprendizaje que a su vez, se definen como:
‘rincones o espacios fisicos del ambiente, organizados para que los nifios y nifias
desarrollen destrezas y habilidades, y construyan conocimientos a partir del juego
libre y espontaneo” (PAEBI, 2013). A diferencia de los rincones de aprendizaje, las
areas de desarrollo que propuse en este documento, no partieron de un espacio
fisico determinado debido a que el tamafio del salon de clases no se prestaba para

la organizacion en “rincones”.

Por esta razon, en vez de solicitar sélo espacios fisicos, utilicé espacios temporales
para llevar a cabo actividades que complementaran la formacion relativa a la
adquisicién de una cultura lectora. Es asi como las areas de desarrollo permitieron
el aparecimiento y fortalecimiento de habilidades, conocimientos y también de
actitudes, todo a través de actividades que generaron un ambiente de
esparcimiento, alejado de la formalidad de las clases previas.

Propuse el término y significado de areas de desarrollo lector entendido como: el
espacio fisico y temporal dedicado a construir conocimientos, desarrollar
habilidades y trabajar actitudes en un ambiente alejado de la rigidez que se prevé
en el ambiente escolar ordinario, retomando siempre lecturas que partieran desde
el interés y/o realidad del alumno para asi establecer modalidades y estrategias de
lectura que les permitan interactuar con el texto de manera fluida y no solo ser

espectadores de la decodificacion.

El area de desarrollo lector (anexo 11), tuvo como proposito disefiar un ambiente
lector en el aula con base en las caracteristicas de los alumnos. Para ello se dispuso
de un espacio adecuado y con material de lectura variado (libros, revistas,

imagenes, hojas).

Al término de una actividades y en el lapso que empieza otra, los alumnos pudieron
“acceder al tapete” para leer y realizar distintas actividades propuestas
semanalmente, donde cada uno de ellos llevd su registro para notar un avance.
3.3.2.3 Leyendo en familia

El propdsito de esta actividad (anexo 12) fue compartir experiencias lectoras con los

padres de familia y alumnos, desde la casa y en el aula, de esta manera los padres

90



de familia se integraron en el desarrollo de la cultura lectora de los alumnos y, de

paso, también se intentd hacer un cambio en ellos.

A través de la lectura de textos de diversos tipos en compafiia de los padres de
familia, los alumnos vieron que también en casa se lee. Para ello, los padres de
familia debieron dedicarle 20 minutos al dia a la lectura y ellos hicieron un reporte
de lo que estuvo leyendo con sus hijos. De esta manera, se presenté de manera

semanal en el salén. Los alumnos fueron acompafiados por el adulto en este caso.

En familia se eligié un libro para ser leido por ambos desde casa. Posteriormente,
cada lunes se entreg0 un reporte escrito por el padre de familia sobre el avance de
la lectura con su hijo. Una vez entregado, se plasmo en la “Pared de lectura” donde
la comunidad aulica pudo ver el avance de todos los demas.

3.4 Aplicacion de la estrategia

Se explican a continuacion las actividades pertenecientes a la estrategia global,
misma que estuvo conformada por dos modalidades de trabajo, la primera en
unidades didacticas y, después, el trabajo por proyectos. En la descripcion de las
actividades explico el desarrollo propio de mi propuesta de intervencién ante el
problema relativo al no fomento de la cultura lectora.

3.4.1 Taller de creacion literaria

Primeramente, describo la actividad del Taller de creacién literario, misma que,
como su nombre indica, trabajé bajo la modalidad de taller, donde se traté de
mejorar habilidades con respecto a la redaccion y haciendo énfasis en el proceso

de creacion de los textos.

Realicé 15 sesiones desde enero de 2016, pues ya se tenia contemplada esta
actividad como parte de mi Ruta de mejora, sélo que agregué elementos para ser
tomada en cuenta para el trabajo de este proyecto de investigacion y culminé el 25
de mayo del mismo afio. En este espacio empecé con la creacién de cuentos y

andlisis de este género para después partir hacia la concrecion de poemas.

Los recursos utilizados fueron una libreta especifica para el taller, algunos textos y

libros del rincon. Y como producto se tuvo la plaquette “En la sombra del arbol”.
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Dentro de mi rol como docente tuve, en un inicio, la apertura para incluir alumnos
de otros grados (4°, 5° y 6°) ademas de disposicion de horario para quedarme
después de clase hasta las 2 pm los dias miércoles. Los alumnos me aceptaron

rapidamente para el trabajo asi como mostraron disposicién para escribir.

El taller empez6 con 19 alumnos y al final quedaron 12 que siguieron
periodicamente asistiendo y de éstos, nueve siempre lo hicieron. Mostraron siempre
buena disposicion en general, aunque en ocasiones llegaban cansados de la
jornada. Cambiaron de actitud desde la expectativa con respecto al taller a un serio
compromiso mostrado con las actividades, cumpliendo con trabajos en limpio y
preguntando sobre las actividades relacionadas con las sesiones, sobre todo,

preguntando constantemente si habia o no taller.

Otro agente involucrado fue la familia, que en un inicio veia el taller como mera
distraccion y actividad extra clase; es decir, sin ninguna interacciéon ni compromiso
por parte de los padres, pues no preguntaron mucho mas alla de la hora de salida
y si tenia algun costo. Posteriormente, cuando se acercé la fecha de presentacion
de los alumnos en la Feria Iberoamericana del Libro de Orizaba (FILO) 2016 en el
pasado 20 de mayo, empezaron a preguntar caracteristicas del taller ¢ qué hacian?

¢, Como seria la dinamica? ¢ Si ellos escribian los poemas? Etcétera.

Al final los padres estuvieron muy entusiasmados con el taller y el trabajo realizado
y me hicieron notar diferencias en los alumnos: la fundamental, que la mayoria de
ellos “pedian libros” para ser leidos en casa sin “que nadie les dijera qué autores

son o de dénde lo conocian”.

Para concluir con los agentes involucrados, la comunidad escolar se mostr
impévida ante la propuesta de un taller e incluso, indiferente, s6lo preguntaron por
los dias del taller. Posteriormente, cuando se les pididé apoyo o alguna idea para la
inversion inicial para la publicacion de los libros resultdé en un apoyo grande que
incluso sali6 de su bolsillo, pues en colectivo se decidid, con la intervencién oral de
tres companieras, que cada docente “prestara” $300 para, después de publicar y

vender los libros, recuperar la inversion.
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Hacia el final se mostraron abiertos a las ideas sobre el taller, igualmente se
ofrecieron 5 de 18 maestros para acompafarnos a la FILO, lo que mostré cierta

compenetracion con el proyecto.

Como parte de mi desempefio docente, en un inicio recurri a la invitacion abierta a
los alumnos de 4° a 6° grados para la integracion del Taller; sin embargo, hice mayor
énfasis en algunos alumnos gue ya conocia del afio pasado y de mis alumnos para

conformarlo.

Durante el desarrollo de las clases si recurri a los conocimientos que los nifios
tenian respecto a algunos temas, por ejemplo, al rescatar experiencias con temas
comunes como perro o gato, y las cercania con estos elementos en el medio de los
alumnos; es decir, me resultd mas facil acercarme a los conocimientos y vivencias
empiricas de los nifios para rescatar aspectos que, después, fueron plasmados en
los poemas.

Lo que siento que me faltd incluir en mis clases, fue mayor énfasis en la
confrontacion con textos poéticos; es decir, me enfoqué mas en la creacion que en
el cuestionamiento de textos para analizar la estructura. Por lo tanto, optamos por
una estructura mas libre, propia del verso libre que esta en boga en el ambito de la

poesia aunque si faltd mayor andlisis.

Ademas de este hecho, se presentaron algunas situaciones en el desarrollo del
taller, una de estas condiciones fue que, al ser posterior a la jornada escolar, los
alumnos al inicio de la dinamica, presentaron menor disposicion para trabajar e,
incluso, me atreveria a decir que fue uno de los aspectos cruciales para la desercion
de algunos alumnos. Sin embargo, conforme avanz6 el proyecto y se fueron

identificando con él, los alumnos ya no sentian el peso de la hora.

La segunda fue una invitacion a la FILO, misma que no se tenia contemplada en el
plan original del Taller, sin embargo, dicha invitacion llegé en un momento previo a
la presentacion del libro, donde no se tenia prevista ninguna actividad aparte de la
creacion de mas textos y que, por el contrario, fue recibida con beneplacito por los

alumnos y padres de familia que pudieron involucrarse mas con el proceso del taller,
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previo a la presentacion del libro oficial en la 1° Feria del libro de la Escuela Primaria

Enriqgue C. Rébsamen.

Debido a la participacion en la FILO, tuve que enfocar durante dos sesiones un
tiempo especifico para la practica de la lectura en voz alta de los poemas. Asimismo,
tuve que apresurar al menos un ejemplar de prueba del libro para poder presentarlo
en la Feria y que los alumnos tuvieran acceso a éste para poder leerlo frente a los

espectadores. Fue, principalmente, el ajuste mas significativo realizado en el Taller.

Para finalizar con esta actividad, con respecto a los propdésitos planteados: Generar
espacios para la lectura en la escuela y socializar los resultados en la comunidad y
qgue el alumno valore el desarrollo literario y las opciones que éste representa,
considero que se establecié un avance significativo, pues aunque manifestaban los
alumnos cierta apertura a la lectura, ahora, en palabras de las madres de familia,
ya son ellos los que “pedian libros” y hablaban sobre la posibilidad de “escribir un

libro con muchos poemas” como meta proxima.

Es pertinente mencionar que se pudo abrir el espacio con el apoyo (al menos de
oportunidad) por parte de la escuela; asimismo, se pudo expandir mas la opcién de
socializar resultados cuando los alumnos participaron en la FILO, donde
compartieron escenario con alumnos de otras escuelas de Huiloapan, Rio Blanco y

Orizaba, confrontando su realidad con otras (anexo 13).

Igualmente, al momento de la presentacion del libro en la Feria Escolar del Libro
2016: Hacia una escuela lectora (Nombre oficial de la feria), los maestros, padres
de familia y nifios en general se mostraron sorprendidos y gratamente preguntaron
si todavia existia el taller, a lo que hice mencidn que podian ingresar el préximo ciclo
escolar. Es decir, noté una compenetracion con el taller y su difusion, a través de la
presentacion del libro, ayudd a que muchas mas personas de la comunidad escolar
supieran qué y como se trabaja en él.

3.4.2 Lectura en casa

Como segunda actividad a describir, presento la que engloba el aspecto del trabajo
en casay con los padres de familia, uno de los agentes que, aunque no es cotidiano

en la escuela, si es necesario e indispensable para el logro de una cultura lectora.
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Por ello, organicé una junta con los padres de familia el dia 18 de abril, donde
expuse las caracteristicas de la actividad, misma que consté de que los nifios y
nifias escogieran un libro, de preferencia una novela, para ser leida en casa en

compaiiia de sus padres y/o tutores.

Después, los padres de familia hicieron un reporte de lectura, dando a entender los
aspectos mas relevantes y las expectativas sobre los avances de la lectura.
Respecto a la modalidad de lectura, se les dio libertad para escoger lo que mas les
conviniera, siendo la participacion de los dos agentes las que predominé mas; es

decir, se turnaban para leer en voz alta y luego comentaban la lectura.

Los dias lunes (aunque en muchas ocasiones, por suspensiones fue en los dias
martes) se entregaban los reportes, mostrando mucho interés en “cumplir” con la

actividad y mostrar que estaban realizando la lectura.

Respecto a mi intervencion docente, se baso, primeramente, en la sensibilizacion
ante la lectura a los padres, mediante la necesidad y caracteristicas del contexto de
los padres de familia. Durante la junta inicial de esta actividad, parti de las
condiciones y practicas que los padres tienen, preguntando de manera general
cudles eran y con participaciones espontaneas, teniendo como respuestas mas
repetidas: “no leemos en casa”, “no acostumbro leer porque no tengo tiempo a
causa del trabajo” pero también se noté una buena actitud sobre ella: “creo que es

importante leer” “sirve para la vida”.

De esta manera, parti de las condiciones reales manifestadas en la junta y que se
corroboraban con el diagndstico inicial. Posteriormente, me dediqué a explicar las
condiciones de lectura en las que los nifios se veian envueltos en la escuela: al
buscar informacién en los proyectos, lectura en voz alta, contestar y seleccionar
informacion. Ademas de los aspectos en los que comunmente se usan en la vida
diaria como aquellos carteles, folletos, necesidad de buscar informacién para

resolver problemas y, sobre todo, en las redes sociales.

Una vez planteado el escenario, expliqué las caracteristicas de la Actividad de
“Lectura en casa” que ya he descrito con anterioridad. Di, sobre todo, mayor peso y

responsabilidad a las acciones de los alumnos y de los padres de familia, haciendo
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énfasis en que los propios nifios serian los que invitarian a leer a los padres, por lo

que la disposicién para ello debia tenerse en cuenta.

Después, mi rol fue sélo para dar recordatorios sobre las fechas de entrega y
preguntar de manera verbal como iba el avance de la lectura del libro. Los alumnos
comentaban sus impresiones sobre el texto y que si estaban efectuando la
actividad, aun cuando a muchos de ellos se les “olvidaba” llevar el reporte, hacian

y demostraban mediante citas casi textuales, lo que leyeron durante la semana.

Hacia el final de la actividad me di a la tarea de organizar todos los reportes y
pegarlos en un espacio destinado a ello en el salon, para que los nifios pudieran
acercarse a los reportes entregados por otros compafieros. Asi, la organizacion y la

participacion de los alumnos también impactaron el animo de los demas.

Por su parte, el rol de los alumnos fue muy activo desde el momento que les
notifiqué como seria la actividad, ya tenian en mente algunos libros que podian leer.
Por el contrario, aquellos que no sabian qué leer, se acercaron a preguntarme qué
textos eran adecuados para ellos. La mayor parte del grupo (19 de 23),
demostraron, con la entrega puntual de sus trabajos, que hacian la actividad en
casa. Mediante comentarios sobre el propio libro que estaban leyendo, me daban a
entender cdmo era la lectura en casa, con quién leian y qué tanto comprendian del

propio texto.

Los nifios y las nifias del salon mostraron siempre buena disposicion por leer,
principalmente, porque lo hacian con sus padres. Esta motivacion en doble sentido
permitié que, en primera, los chicos leyeran por la presencia de los padres y, en
segunda, que los padres leyeran por el efecto que mostraban los nifios al insistir en

la lectura.

Respecto a los padres de familia, si bien en un principio la reaccion no fue de
aceptacion, sino de resignacion ante la actividad que les propuse, conforme fueron
avanzando las sesiones de entrega se fueron haciendo mas conscientes y también
acostumbrando a la dindmica de la semanay sus lecturas. La mayoria de los padres
de familia (15 de 23) hacian los reportes ellos mismos, mientras que los demas, se

les olvidaba la actividad para entregar o lo escribian los nifios.
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Organicé una junta de seguimiento el dia 18 de mayo para escuchar comentarios
respecto a la actividad. Comentaron que los nifios mostraron interés y eran ellos los
que “presionaban” e “iban detras” de los padres de familia para que leyeran juntos.
Asimismo, externaron la dificultad que presenté la actividad misma, no en el sentido
de ser complicado sino complejo, pues no estaban “acostumbrados” a leer y mucho

menos, un libro en especifico con un reporte por semana.

No obstante, hicieron una reflexion sobre las condiciones de avance de sus hijos,
pues dieron a conocer sus experiencias con la actividad. Entre éstas, expresaron
gue muchos alumnos mostraban avances con la lectura (al menos en la lectura en
voz alta), ademas que ya se les facilitaba realizarla y no se veia como una
imposicion, sino eran ellos los que buscan el libro y presionaban a los padres a leer
con ellos. También se not6 un gran avance con los padres de familia pues
igualmente mostraban gusto por aquello que leian, citando de memoria pequefios

fragmentos de su libro o comentando impresiones al respecto.

En términos de mi desempefio, mas que de mi rol, fue acertado el proceso de
sensibilizacion, que si bien, no fue muy profundo pues sélo fue durante la exhibicién
de las caracteristicas de la actividad en una junta y en la posterior de seguimiento,
si tuvo impacto al momento de incentivar a los padres y, sobre todo, a los alumnos
en insistir en la lectura con ellos. Es decir, logré vincular voluntades: tanto el interés
de que los nifios leyeran por parte de los padres, como el interés de los alumnos en

pasar tiempo con los adultos a quienes estan a cargo.

Por otro lado, creo que también fue un punto a mi favor el constante interés
mostrado y seguimiento (de tipo verbal) a los alumnos respecto a sus avances, esto
ayudo a favorecer y mantener el interés mostrado. Sin embargo, creo que falté hacer
mas hincapié en motivacion verbal mas alla del interés y seguimiento; ademas de
no variar las fechas de entrega, aunque esta situacion se presentdé debido a
suspensiones propias del mes de mayo y de la accién del sindicato.

3.4.3 Area de desarrollo lector

En otra actividad perteneciente a la modalidad de unidades didacticas, toco turno al

area de desarrollo lector. La empecé a aplicar desde el dia 4 de mayo de 2016
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donde, primeramente, planteé al grupo la posibilidad de un espacio destinado a la
lectura libre, a lo que ellos contestaron con mucho entusiasmo. Ante este panorama
positivo, al menos en actitudes mostradas, decidi implementar la actividad en la

fecha mencionada.

Para ello adquiri libros especificos como comics de Halo o pequefias novelas de
saber universal como Frankenstein y Dracula, asi como algunas revistas con datos
interesantes y saberes generales (National Greographic y Algarabia para nifios).
Ademas, adquiri tapetes de foami (12 en total) y tuve que replantear la distribucion
del mobiliario, pues hasta ese momento yo trabajaba en grupos pequefios (equipos
de cuatro integrantes) sentados en sus bancas binarias frente a frente. Debido a
esta manera de sentarse, se ocupaba mucho espacio y era imposible combinar el
area con las otras actividades. Asi, decidi hacer dos grandes grupos sentados en
dos mesas de trabajo, aprovechando asi el espacio fisico disponible.

Opté por un rincon del salon donde adaptamos un pequefio estante para ser
portador de los libros, ademas de los tapetes, que se ponian y quitaban todos los
dias en ese espacio, debido a que no dejabamos materiales en el salén ya que los
alumnos del turno vespertino podian causar dafos en él. Una vez instaurado el
espacio, en grupo decidimos cuales serian las normas para “acceder” a los tapetes

y al area de desarrollo lector.
Se tomaron los siguientes acuerdos en grupo:
Entrar a los tapetes quitandose los zapatos y con los calcetines limpios.
Entrar s6lo cuando no hubiese otra actividad pendiente.
Cuidar los tapetes y los libros.
Compartir la lectura y los materiales.

Una vez implementados estos elementos se inicio la actividad como tal. Los nifilos
siempre estuvieron al tanto para sacar y colocar los tapetes y los libros (pues habia
gue guardarlos todos los dias), no hubo reparo en ello. Igualmente, debo decir que
no todos los dias pudieron acceder a los tapetes, pues en ocasiones el ritmo del

trabajo en otras asignaturas impedia el espacio temporal para ello; no obstante, si
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debo decir que fue constante su uso y participacion del grupo en esta actividad que,
durante el primer mes de actividad fue totalmente libre, pues hasta el 3 de junio se

tenia previsto esta dinamica de trabajo para un acercamiento a la lectura.

Mi rol y participacion en un inicio fue de sensibilizacién y monitor, pues debia
supervisar algunas tareas o coordinarlas, sobre todo al comienzo del proceso de
apropiacion de la actividad: cuando sacaban y metian tapetes, al momento de

acomodar las revistas e incluso cuando los nifios ingresaban al tapete.

Posteriormente mi rol se fue suavizando, pues ya sabian qué hacer y ahora sélo
interactuaba para ver qué leian, como lo hacian y qué querian compartirme sobre

Su experiencia en esos momentos.

El rol de los alumnos fue sumamente activo: desde un inicio se les dio la posibilidad
de participar y dar ideas para el espacio y asi fue. Una vez que se involucraron con
la idea y con la nocion del area de desarrollo lector, ellos mismos se hicieron cargo
de sacar y guardar los tapetes y libros. Participaron también en la lectura la gran
mayoria de ellos (20 de 23) siendo sélo tres alumnos que se mostraron reacios a
acercarse a esta area en las primeras ocasiones; no obstante, mas que por mi
intervencion, sus propios comparneros se acercaron a aquellos que no querian con

textos que les agradaron: comics.

Esta relacién con la lectura fue mas facil al momento de incluir diversos tipos de
texto y no sélo aquellos Libros del Rincén que, si bien son muy buenos en contenido
y forma, no siempre suelen llamar la atencion inmediatamente. Por ello, recurri a
comics de temas que a los alumnos les gustaban, sobre todo, los nifios. Sin
embargo, esto no quiere decir que las nifias no tomaran estos textos, lo hacian
aunque en menor medida. Los textos més leidos fueron los comics, revistas de

temas varios, libros con imagenes y, por altimo, las novelas.

En referencia a algunas cuestiones que fueron preponderantes en el desarrollo de
esta actividad, debo hacer mencién de tres factores: el primero esta en la propia
adquisicién de los elementos propios del area. Es decir, para adquirir los tapetes y
los libros o textos acorde a los gustos de los alumnos dediqué bastante tiempo,

cerca de dos semanas y una suma cercana a los dos mil pesos; esto indica que
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debid preverse la cantidad involucrada y la dificultad para adquirir algunos nimeros
o libros para poder empezar con esta parte del proyecto. En este sentido, esto

ralentizo el arranque de la actividad.

El segundo factor fue el espacio compartido con un turno vespertino. Pues en lugar
de dedicarle mas tiempo a la lectura en si misma, se restaron algunos momentos
en el acomodo de las piezas necesarias para el area de desarrollo lector. Sin
embargo, esto también permiti6 darme cuenta de que los alumnos estaban
comprometidos con la actividad pues siempre estuvieron dispuestos a ayudar aun

sin que se les solicitara tal ayuda.

Por dltimo, algunas suspensiones durante el primer mes de aplicacion de la
propuesta vinieron a ser un factor de “bola de nieve” pues aunque se tenian
contempladas ciertas suspensiones de clases, otras, por su parte, atrasaron el
desarrollo de los proyectos de los nifios, situacion que también influyé en un menor

tiempo en el area de los tapetes.

En una segunda etapa, a partir del 6 de junio, dejamos atras la lectura totalmente
libre para dar algunas recomendaciones para leer. Les expliqué, durante cerca de
media hora, como podian tener mejores herramientas para la lectura. Para ello,
recurri a las estrategias de lectura: inferencia, prediccidén, adivinacion y el

cuestionamiento al texto, en el sentido de coherencia y de trama, si asi pudiera ser.

Después les solicité que, en la medida de lo posible, variaran su lectura, a veces
solos, otras en equipo o0 en voz alta. Afortunadamente no tuve que hacer mencion
de esto varias veces, pues se les facilito leer en distintas modalidades segun su

estado de &nimo o interés en el tema.

En esta segunda fase noté algunos cambios, los alumnos no leian s6lo hojeando
las revistas o libros, sino que se veian mas concentrados en la lectura y en su
contenido; es decir, puedo decir que, después de un mes de lectura, por fin estaban

leyendo y no s6lo decodificando (anexo 14).

Asimismo, noté que aquellos que tenian mas problemas para la lectura recurrian al
trabajo grupal, mientras que aquellos alumnos mas avanzados podian rotar; a veces
solos, otras en grupos. Esto me hizo recordar el aspecto de la ZDP propuesta por
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Vygotsky, pues no solo leian en grupos por el gusto de la compaiiia, sino por la
necesidad de leer y mejorar.

3.4.4 Trabajo por proyectos

En otro tenor, esta actividad fue parte de la modalidad de trabajo por proyectos,
donde los alumnos partieron desde una asamblea grupal para determinar un tema
de interés y, posteriormente, desarrollarlo al investigar sobre él y presentar un
producto a la clase. Expliqué como se trabajaria en esta dindmica nueva, aunque
previamente ya habiamos trabajado de esta forma; se hizo una mencion especial
sobre el valor de la lectura y que todos se acercaran a alguna fuente de informacion

para traerla al salon y asi poder participar en las actividades del proyecto.

Una vez explicado el proceso, los alumnos se juntaron en dos equipos y escogieron
un tema por cada equipo que presentaron dos representantes de cada uno con sus
justificaciones sobre la necesidad de llevar a cabo un proyecto bajo ese tema. Los

tépicos iniciales fueron: redes sociales y contaminacion del agua.

Se desarroll6 un breve debate frente al grupo con los representantes, quienes
expusieron sus argumentos hasta que se realizé una votacion, dando como ganador
al tema de las redes sociales. Asi, se escogi6 el tema y, después de esto, elegimos

gué querian saber y cémo lo harian; es decir, un propésito y un producto.

En este punto se dieron muchas ideas sobre posibilidades pero la que mayor
predomino fue saber si eran buenas o malas y como producto escogieron hacer una
representacion a manera de obra teatral o sketch. Una vez clarificados estos dos
aspectos, se dio paso a la concrecion de preguntas para ser investigadas
posteriormente por los alumnos; para esta dindmica se trabajé en equipo y
establecieron de siete a doce preguntas, se completd la actividad con los

comentarios de otros comparieros hacia el final de la actividad.

En sesiones posteriores los alumnos se dedicaron a compartir su informacion
investigada, completarla con aquellos datos que no poseian y empezar a organizar
su producto final. Una vez sabiendo qué eran las redes sociales, sus ventajas y

desventajas, volvieron a hacer un debate para establecer un punto de vista.
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El resultado fue el reconocimiento de ambas condiciones, aunque se hizo énfasis
en las bondades de estas redes. Igualmente, se establecieron parametros de la
busqueda de informacion y como la lectura es necesaria y presenta elementos
basicos para solucionar problemas o, como en el caso de este proyecto, ahondar

en informacién que puede cambiar un punto de vista.

Para cerrar el primer proyecto, los alumnos dedicaron dos semanas a la concrecion
de un guion para su sketch u obra ademas de ensayos para lograrlo. En este punto
nos enfrentamos a las suspensiones y a cambios en los horarios de las clases de
manera interna para ver temas que habian quedado pendientes. Todo esto afecto

el desarrollo de su obra.

Hacia el final del proyecto, entregaron un borrador de su obra y la puesta en escena
donde antes tuvieron dos ensayos generales. El tiempo se prolong6 una semanay
media mas, pues el proyecto estaba contemplado para una semana y media 'y duré
el doble.

No obstante, los alumnos presentaron su producto: una obra sobre las bondades y
desventajas de las redes sociales (anexol5). El desempefio en la obra tuvo
altibajos, sin embargo, hicieron un gran esfuerzo pues en la investigacion también
encontraron como podia hacer una obra y ocuparon dialogos, caracteristicas de la
escenografia (aunque no muy bien manejada) y, sobre todo, falté volumen en la voz

como todos los alumnos reconocieron al final de la actividad.

Se hizo la reflexion sobre la importancia de la lectura y de los tipos de texto que se
consultaron, ademas de informacion de internet en articulos o monografias, se
consultaron ejemplos de obras breves de teatro para poder hacer un proyecto como
el que culminaron. Es decir, entendieron a la lectura como una necesidad para

solucionar algunas incognitas o problemas del dia a dia.

Por otra parte, mi rol como docente se vio enfocado méas en un orientador en las
decisiones de los alumnos. Es decir, me vi obligado a contestar algunas dudas sobre
qué tipo de textos buscar y como hacer para plasmar ideas al momento de escribir
la obra, por ejemplo. También dejé que ellos tomaran mayor participacion y
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responsabilidad en su trabajo, aunque supervisando que las tareas y acciones se

cumplieran.

Considero que me faltaron algunas herramientas al momento de la puesta en
practica de la obra, pues al ser varios equipos (4) con obras distintas, el trabajo de
coordinacion de cada una pudo ser mejor, ya que faltaron varios elementos en los

gue yo pude haber influido para mejorar.

En este primer trabajo por proyectos, me di cuenta que es posible que la lectura se
enlace con temas cotidianos de los nifios, al elegir un tema como lo fueron las redes
sociales, los alumnos no solo lo conocen, sino que las dominan; no obstante, el nivel
de dominio a partir del proyecto tomé mayor profundidad, tal como se observo al
momento de buscar informacién y apropiarse de ella mediante las actividades como
el debate o la obra, llegaron a un estado de conocimiento mayor al que poseian: el
aprendizaje. Todo gracias a la lectura como medio de conocimiento y construccién

de aprendizaje.

Aunque esto resultdé asequible a mi mirada docente, ante los nifios siento que faltd
mas énfasis en el proceso de metacognicion; es decir, hacer mas consciente del
propio proceso de construccion del aprendizaje y como, a traves de la confrontacion
con diversos textos, los alumnos lograron construir un nuevo concepto relativo a las

redes sociales.

En un segundo momento, los alumnos trabajaron con el proyecto de los dinosaurios.
Para ello siguieron el mismo procedimiento anterior, escogiendo un tema por mesas
de trabajo, debatiendo el tema ante el grupo y luego tomando una decision para
llevarlo a cabo. Sin embargo, hubo mayor problema en esta eleccion pues la manera
de elegir (votando por el tema de su predileccion), ocasion6 que ganar el tema de
dinosaurios por un solo voto, lo que provoco que algunos no se sintieran a gusto

con el tema.

Después de manifestar que ambos temas eran interesantes y hacer énfasis en darle
la oportunidad al tema, pudimos seguir adelante. Se dedicaron a escoger el
producto, mismo que fue una maqueta. Ademas hicieron las preguntas de su tema

y continuaron con la busqueda y seleccion de informacién durante la semana.
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Al final del proyecto se les dio un dia completo para hacer su maqueta en el salon
de clases y exponerla al grupo. Hubo algunos conflictos al interior de los equipos,
pues algunos de los integrantes no hacian nada; por ello, orienté a los equipos a
que se repartieran las actividades a manera que todos tuvieran algo que hacer. Esta
situacion aminor6 los conflictos, aunque se siguieron presentando detalles del

mismo tipo ya con menos fuerza.

Presentaron ante todo el grupo sus maquetas sobre los dinosaurios (anexo 16),
abordando sus caracteristicas, como era el mundo en ese entonces, las etapas que
comprendio la vida de los dinosaurios. Fue una presentacion breve de cada equipo
pero sustancial, dieron a conocer sus maquetas y explicaron los procesos que

vivieron los animales citados hasta el punto de su extincién.

Este fue un tema del que todo el grupo tenia conocimiento, si no profundo, por lo
menos bésico. De esta manera, algunos de ellos hicieron mencién que conocian del
tema gracias a que habian leido revistas o libros, incluso que veian videos en
internet. De hecho, fue grato que a partir de este proyecto un alumno doné un libro
del tema al area de desarrollo lector, mismo que fue bien recibido en el grupo y tuvo
muchas hojeadas.

3.4.5 Proyecto: Lectores y autores

Esta actividad formo parte de la modalidad de trabajo por proyectos. Se tuvo la idea
de que los alumnos fueran los organizadores parciales de la Feria Escolar del Libro
2016 (FEL 2016); sin embargo, en el periodo de aplicacién y al momento de explicar
los alcances al director de mi institucion, la dinamica perdié su efecto en el grupo,
pues ante los ojos del director, esta idea estaba para ampliarla, por lo que el grupo

no podria hacerla y organizarla.

De esta manera, se cambio la idea original del proyecto al quedar la organizacion
bajo la responsabilidad de un grupo de profesores y del director, a mi grupo no se
le incluy6é de manera directa. No obstante, fui el coordinador de la feria y, asi, tomé
en cuenta ya no s6lo a mi grupo, dada la apertura que se dio para hacerlo extensivo
a toda la comunidad educativa, decidi en conjunto con la comision, que todos los

grupos participaran.
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Entonces, al notar que la participacion del grupo ya no seria la misma que en el
formato original, decidi dejar de lado la idea y me centré solo en la actividad que me

tocd hacer con ellos como parte de la organizacion de la feria.

La planeacion de la feria (ver anexo 17) surgié después de dialogarlo con la
comision encargada y me tocé hacer la redaccion de la misma. La idea de la feria
trascendié toda idea original, misma que consistié en hacerla en pequefio con la
participacion de mi grupo y algunos lectores y autores invitados; no obstante, al
momento de que la escuela la adoptara como proyecto institucional, crecieron sus

alcances significativamente.

En primer lugar, se asignaron a cada grupo y grado comisiones para el evento, tal
como hacer invitaciones, lonas, gafetes, adorno, entre otras. De igual manera, nos
dedicamos a repartir por grados actividades especificas que fueran ad hoc con la
idea de una feria del libro, por lo tanto, estableci que las actividades fueran talleres

de creacion literaria y también stands de promocién de lectura.

Quedando los puntos claros, a mi grupo le toc6 el estante de promocion de lectura,
donde tuvimos la encomienda de dar a conocer a los visitantes qué libros se leyeron
durante el ciclo escolar. Para ello, me apoyé de la actividad de lectura en casa
(descrita anteriormente), siendo el trabajo final de ésta. Ademas organicé a los
padres de familia para que participaran en la feria de tal manera que todos pudieran

exponer su avance y dar a conocer a todos coémo fue su experiencia lectora.

Debo decir que la participacion en esta actividad fue total (22 de 23, un nifio
enfermo), por lo que fue sumamente enriquecedor ver a los padres de familia
compartiendo y llegando a acuerdos con sus hijos sobre cOGmo exponer y qué decir.
Para ello, organicé dos juntas continuas para ver el avance y proceso de la
exposicion compartida: martes 21 de junio y miércoles 22, los nifios trabajaron y
ensayaron, tanto dentro del salon, como en condiciones de ruido, el proceso de sus

demostraciones.

Mientras esto sucedia, hubo juntas y organizacion segun las comisiones otorgadas
para llevar a cabo la feria; al ser mi rol de coordinador, debia estar al tanto de las

dificultades o dudas de los compafieros en sus roles respectivos: la gran mayoria
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afirm6 de manera verbal que era buena idea pero que no sabia como hacerlo (14
de 18 maestros lo manifestaron), pues era la primera vez que la escuela participaba

u organizaba una feria asi.

La FEL 2016: Hacia una escuela lectora (anexo 18) se llevd a cabo el dia 23 de
junio a las 9:00 hrs. Aunque dio inicio hasta 9:30. Contamos con la presencia del
supervisor escolar de la zona 023 profesor Edgardo Odilon Martinez Vazquez, asi
como un delegado de la Secretaria de Educacion de Veracruz, region Orizaba,
propuesto por el profesor Rosendo Pelayo Valdés, subsecretario de Educacion

Basica.

La inauguracién estuvo a carga del Supervisor Escolar y luego a la presentacion del
libro “En la sombra del arbol”, donde los alumnos del taller de creacion literaria (ya
descrito) leyeron parte de su obra frente a la comunidad escolar, ademas de
aprovechar el espacio para hacer promocion de su libro. Este hecho tuvo un impacto
significativo, no tanto en los alumnos, pues se habian enfrentado a mas gente en la
FILO; sin embargo, si lo fue para los presentes: padres de familia, compaferos y
maestros, pues vieron el desenvolvimiento de los alumnos y escucharon sus
producciones escritas. Al final del evento algunos nifios se acercaron a preguntarme

si todavia habia taller.

Posteriormente se dio paso a un receso y después regresamos a la primera ronda
de talleres, donde cada grupo de talleristas (maestros de grupos), divididos en toda
la cancha con stands y mesas de trabajo adornadas para la ocasion, trabajo con
hasta 40 nifilos una actividad especifica. Después de 30 minutos, regresaron al
centro de la cancha a escuchar la lectura en voz alta de poemas a cargo del fildsofo
Marcos Merino Herndndez, que también fue el editor del libro producto del taller, asi
como tallerista recurrente en la dinamica de creacion literaria, y acompafiado por

musica clasica de guitarra en vivo.

Pasado este evento, regresaron a dos rondas mas de talleres, donde cada alumno
tenia la posibilidad de elegir libremente a qué lugar queria ir. Todos los talleres
estaban enfocados para que todos los niflos y nifias de la escuela pudieran

participar.
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Observeé al supervisar si algo faltaba en cada stand o taller, que la respuesta de los
padres de familia y de los alumnos en general fue muy positiva. Todos participaban
en algun taller. Por su parte, mi grupo también tenia éxito con su actividad,
presentaron su exposicion frente a visitantes, que al principio no eran muchos pero
conforme las rondas pasaron, ellos también, y después también se dieron tiempo
de participar en los demas talleres. Por ultimo, la actividad terminé a las 12:10 hrs.

Aproximadamente y dimos por clausurada nuestra primera Feria del libro.

Al otro dia, durante la ultima sesion de Consejo Técnico Escolar, nos dimos un
espacio para hablar de la actividad. En esta charla escuché comentarios muy
positivos al respecto: el director estaba contento por el trabajo efectuado y porque
el supervisor lo tomé en cuenta para ser mandado como evidencia de trabajo a sus
supervisores en Xalapa, los docentes que expresaron su opinion (10) se mostraron
motivados, satisfechos y con criticas constructivas respecto a la organizacion.
Ademas, mostraron, sin que nadie tocara el tema, su apertura para nuevamente
organizar este tipo de actividades (feria de ciencias, de historia, etcétera) en el
proximo ciclo escolar, ademéas de querer instaurar a la FEL como actividad

permanente en la escuela.

Toda esta situacion me hizo pensar en como se integré e incluyé a toda la
comunidad escolar con esta actividad a manera de cierre que, originalmente, no
estaba pensada asi. No obstante, también noté como se pudo hacer hincapié en la
importancia de la lectura ya no soélo en los nifios, sino en los padres de familia al
hacer que participaran, aunque faltaron algunos por integrarse, aquellos que

asistieron podrian convertirse en pioneros en este tipo de actividades.
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CAPITULO CUATRO
RESULTADOS

Después de la aplicacién del proyecto de intervencién bajo la estrategia de creacion
de un ambiente lector siguiendo un modelo holista, es turno de escudrifiar todos los
datos que arroj6 dicha implementacion, asi como analizar los procesos de desarrollo
de la misma al igual que su correlacion con el propdsito general fomentar en los
alumnos una cultura lectora mediante la creacion de ambientes de aprendizaje bajo
un enfoque holista, ademas de los propositos especificos establecidos desde un
inicio. Es asi como este capitulo se configura a partir de una redaccion analitica y
con fundamento en instrumentos de evaluacion al proyecto mismo y no desde el

resultado aislado de las actividades.

Este capitulo presenta los hallazgos mas significativos y aquellas condiciones que
no estaban consideradas en un inicio y que, no obstante, tuvieron injerencia en el
desarrollo de mi practica. Por ultimo, se hace mencion de las conclusiones a las que
llegué en este proceso de investigacion, asi como recomendaciones para futuras
aplicaciones de éste y otros proyectos similares al tiempo en que se manifiestan las
impresiones y logros en mi practica, el desarrollo de los alumnos y los elementos

tedricos que se puedan debatir y contrastar.

Esta presentacion de resultados se divide a su vez, en tres subapartados
principales: el primero concerniente a los padres de familia, el segundo a los
alumnos y el tercero a mi practica docente. De esta manera se coteja si se
cumplieron o no los propadsitos establecidos y en qué medida.

4.1 Padres de familia

Las categorias establecidas en este estudio se relacionan con: la infraestructura,
ambiente lector, pertenencia, practicas lectoras y el desempefio. En este sentido,
dichas categorias ayudaron a identificar el avance o caracterizacion final de los
padres de familia después de hacerlos participes de esta estrategia global. Ademas,
permitieron demostrar si se cumplieron o no los propositos enunciados a principio

de este documento.
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Con la finalidad especifica de determinar resultados, retomé como instrumentos de
evaluacion una encuesta, los productos entregados y la participacion en las
actividades. Cada uno de estos elementos arrojaron datos que ofrecieron una vision
sobre cumplimiento de los propositos Compartir experiencias lectoras con los
padres de familia y alumnos desde la casa y en el aula, Generar espacios para la

lectura en la escuela y socializar los resultados.

Hacia el final de las actividades, el dia 27 de junio contestaron los cuestionarios (ver
anexo 19) sobre los aspectos mencionados. Asi, los apliqué a 20 padres de familia,
mismos que dividi de la siguiente manera: las preguntas del 1 al 5 estan enfocadas
a la infraestructura, del 6 al 10 al sentido de pertenencia, del 11 al 17 a las practicas
comunes, del 18 al 21 al ambiente lector y 22 a 24 sobre el desempefio. Para fines
practicos desglosaré cada elemento y los analizaré con base en el contexto descrito

anteriormente como se ve en la figura 15.

Figura 15. Infraestructura

6
4
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0
Cantidad de libros Espacios para leer Medios de lectura Percpepcién de Apertura a otros
espacios FEL espacios

W Opciones a Opciones b Opciones ¢ Opciones d

Fuente: Infraestructura (Elaboracion propia).

Con referencia al elemento de la infraestructura, encontré que 18 de 20 encuestados
(90%) hicieron notar que habia mas libros no escolares en casa y 55% que
manifestaron tener un espacio dedicado especificamente a la lectura. Ademas, 85%
estuvo de acuerdo con que volverian a acudir a un evento como lo fue la Feria del
libro y la misma cantidad en el sentido de ver este evento como interesante pero
para los nifios, dejando solo un 20% a aquellos que les fue atractivo para ellos

mismos esta actividad.
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Al hablar de lo material o infraestructura como elemento cultural, debo decir que los
altos indices de aceptacion y crecimiento en cantidad de libros y de espacios
promotores de lectura, me remiten inmediatamente a la consecucion de un logro
(parcial) sobre el uso de elementos lectores en casa. Es decir, se puede hablar de
una modificacién de las practicas e incluso de lugares en el hogar para dar pie a la

lectura.

Asimismo, llama la atencion que, para el desarrollo de los proyectos educativos,
95% de los padres de familia utilizaron internet para ello, ademas, al formularse
COmo una pregunta con respuestas no excluyentes, soélo el 25% indicé que utiliza
libros, dejando de lado las revistas y otros medios para esto. De esta manera se
presentd una realidad donde los alumnos tienen la posibilidad de acceder al
contenido digital, donde el volumen y temas de las lecturas en latencia, son tan

variadas como el interés del alumno.

Entonces, el primer agente involucrado, respecto a lo material fue positivo, pues se
observé un alto indice de transformacion y apertura hacia el elemento material de
la cultura lectora; no obstante, aun falta cotejar estos datos con la percepcion de los

alumnos.

Como segundo punto, en las preguntas de la 6 a la 10, se hace énfasis en las
actitudes que reflejen un sentido de pertenencia a la cultura lectora en los padres
de familia. En este sentido, los datos arrojaron que un 70% manifiestan haber leido
poco en los ultimos cuatro meses, mientras que el 25% mucho y el restante nada;
esta situacion llevé al andlisis de que alun estan en proceso de ser lectores, pues
con la actividad de lectura en casa, los propios alumnos fueron los que orillaban a
los padres a leer. Es cierto que tal vez no consideren que sea mucho aquello que
leyeron (en cantidad), pero si lo ha sido, en contraste con este instrumento y desde

la observacion, constante.

En este sentido, remito a que en esta primera fase del elemento de pertenencia a la
cultura lectora sea obvia la idea de que no se lograré una identificacion total, mucho
menos con los padres de familia que aunque si colaboraron con sus hijos, no eran

el destinatario principal de todo el proyecto como se aprecia en la figura 16.
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Figura 16. Pertenencia
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Fuente: Sentido de pertenencia (Elaboracion propia).

Como segundo punto, se observé un avance con respecto a la frecuencia con que
se lee ahora, el 60% de los padres de familia consideraron que habian leido de dos
a tres veces por semana por iniciativa propia, esto conllevé también a la actividad
leyendo en familia y como, a través del aprendizaje por observacién, tanto padres

como hijos se hicieron una mutua invitacion a la lectura de manera vivencial.

Asi, el siguiente rubro marcé que el 45% se considera un lector intermedio, el 40%
inicial, mientras que el 5% avanzado y un 10% no se consideraran como lectores.
Esta circunstancia da pie a que se rememoren los datos de diagndéstico, donde sélo
el 9% de los padres de familia concluyeron una licenciatura, siendo ésta donde mas
se recurre a la lectura. Ante esta situacion, fue un avance significativo que el 90%
del grupo de padres se consideré como lectores, aunque de distintos niveles, ya

estén involucrados en la cultura lectora.

De igual manera, esta aceptacion e identidad como lector que ellos manifestaron
tener, se vio también corroborada con un 75% que manejaron que la lectura les
gusta y nadie opto por la idea del disgusto a la lectura. Si bien esta situacién puede
ser propia del instrumento y su configuracion que resulta facil de intuir, se vio
contrastada la informacion con la realidad, pues muchos padres también se
acercaron a mi para comentar el avance del libro que leyeron con sus hijos, por

tanto, era constatable que si practicaban la lectura.
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En las preguntas de la 11 al 17, que refieren a las practicas comunes de los padres
de familia después de la aplicacion de la propuesta. En ellas se encontrd que el 80%
le dedica menos de 2 horas por semana a la lectura, lo que contrastdé con las
respuestas de los alumnos. Ademas de un indice elevado (figura 17) de padres de
familia que leen sin compaifiia por costumbre (75%), asi como una predileccion por

los textos de corte literario y que no hay un lugar especifico para el acto lector (50%).

Figura 17. Practicas lectoras
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Fuente: Prdcticas lectoras (Elaboracion propia).

También se presenté un 60% de padres que recurrieron a los libros y un 20% que
acudieron a las redes sociales como portadores de texto asiduos. Estas
circunstancias en su conjunto arrojaron que los padres de familia, en contraste con
lo que se ha expuesto hasta ahora, si leian, aunque no en gran magnitud.
Igualmente se pudo observar que se tiene predileccidn por los textos literarios, que
en el dia a dia he podido constatar que se trata de novelas o libros de superacién
personal. Sin embargo, también un 40% leyeron revistas o periddicos de manera
recurrente, situacion que abre las posibilidades a los alumnos al ver los tipos de

lectura que sus padres realizan.

Con relacién a la revision del ambiente lector perteneciente a las preguntas 18 a 21,
el 85% de los padres noté que hubo cambios en el salon respecto a la lectura,
reconocio que estos cambios influenciaron positivamente el desarrollo de los
alumnos y que también manifestaron haber cambiado en casa detalles sobre la

lectura. Por su parte el 75% de los padres dijo tener una actitud de interés con

112



respecto a la lectura y un 15% lo hace por compromiso, pudiendo ser para con las

labores escolares o con sus hijos como se aprecia en la figura 18.

Figura 18. Ambiente lector
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Fuente: Ambiente lector (Elaboracion propia).
Toda esta situacion hizo notorio el cambio tanto en el aula, como en casa; es decir,
se realizaron reformas basicas en los lugares clave (sal6n y hogar) para que la
lectura pudiera incursionar en las practicas de los alumnos. Por ende, se abrieron
los espacios dichos en los propésitos especificos, cumpliendo asi con los elementos

para llegar al fomento de la cultura lectora al menos, en un principio.

Para finalizar, presento el analisis de las preguntas 22 a 24, se reflejo el aspecto de
percepcion sobre el desempefio propio y de los alumnos, donde de manera unanime
se apreci6 que todos percibian un cambio para bien en su desempefio lector y que,
en el dia a dia, durante las juntas de seguimiento, manifestaban tener a través de
una mejor diccion, mayor fluidez e incluso mayor entendimiento del texto. Es por

tanto que el primer agente analizado ha dado buenos signos en relacién con la
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implementacion del proyecto; no obstante, aun quedaba por agregar los elementos

que aporten los agentes restantes como se ve en la figura 19.

Figura 19. Percepcion sobre el desempeiio lector
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Fuente: Percepcion sobre el desempefio (Elaboracion propia).

4.2 Alumnos
Respecto al segundo agente evaluado, y sobre quien recae el origen y propésito de

este proyecto de intervencion, debo mencionar que fue mucho mas sencillo llevar a
cabo dicha evaluacion y seguimiento, debido al tiempo dedicado y sobre todo a la
comunicacion con ellos, misma que dio la posibilidad no so6lo de confiar
exclusivamente en instrumentos de aplicacién (anexo 20), sino en la propia vivencia

y comentarios respecto a las actividades.

Los resultados fueron similares a lo proyectado, pues con relacion al gusto por la
lectura, el 65% de ellos dice tenerlo, casi un 10% mas que en el diagndstico inicial,
mientras que desaparecié el elemento de negacion a la lectura aunque persiste un
5% de sentido de obligatoriedad. Este primer indicador marcéd la pauta para
determinar si hubo avance o no en relacion con el fomento de la cultura lectora:
definitivamente existe, pues se erradico aquel “no me gusta” y se resto el sentido de
leer por obligacion como se aprecia en la figura 20, mismo que, mas adelante

explico con mayor detalle comparativo.
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Figura 20. Resultados de encuesta de précticas lectoras

Aspectos evaluados

Respuestas

Porcentajes

Uso de la lectura

Para entretenerme

10%

Para conocer 90%
Cuando llama la atencién 30%
Gusto por la lectura Sélo porque es tarea 5%
Me gusta 65%
Ninguno 4%
Cantidad de libros leidos 1 23%
263 23%
Mas de 4 50%
la3 32%
Cantidad de revistas leidos 4ab 22%
5a10 14%
Mas de 10 32%
Menos de 10 minutos 22%
Tiempo dedicado a la lectura De 15 a 20 minutos 55%
Mas de 20 minutos 5%
Mas de una hora 18%
Identidad como lector No 32%
Si 68%
0,
Cantidad de libros en casa E?J;Ti;niigggo cuenta 25/3 %
Mas libros y revistas 50%
. , Pocos libros o revistas 4%
Cantidad de textos en el salén Algunos libros y revistas 18%
Muchos libros y revistas 78%
Novelas 18%
Cuentos 18%
Tipo de texto favorito Articulos de revistas 5%
Poemas 9%
Comics 45%
Otro 5%
Nadie 18%
Con quién comparte la lectura Hermanos 18%
Mama 9%
Papa 55%
Recamara 37%
Lugares para leer Sala 37%
Comedor 8%
Otro 18%
Participacion futura en la FEL No 8%
Si 92%
., . Nada 5%
Percepcién de mejoria en la lectura Poco 10%
Mucho 85%
Continuidad en la lectura por iniciativa No 10%
Si 90%

Fuente: Resultados de las prdcticas lectoras (Elaboracion propia).
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Por otro lado, el 68% de los alumnos se asumieron como lectores; es decir, tuvieron
el sentido de pertenencia con respecto a la cultura lectora, pues ya se habian
demostrado a si mismos que podian hacerlo y, como se dijo antes, a una mayoria
relativa ya les gustaba el acto lector. Igualmente manifestaron que por dia leian de
15 a 20 minutos situacion que, en suma, da menos de dos horas por semana (sin
contar fines de semana), hecho que corroboroé los datos ofrecidos por los padres de

familia.

Asimismo, se hizo evidente que para ellos no pasé desapercibido el cambio en el
ambiente lector en casa y en el salon de clases, pues en el hogar 50% dijo tener
ahora mas libros, mientras que el 45% siguid igual, lo que conlleva a que, al menos,
se acrecentd la cantidad de libros en la mitad del grupo, siendo asi considerada
como una participacion activa. Como segundo punto, en el salén de clases los
alumnos tuvieron la percepcion en un 78% de que hay muchos libros y revistas para
ser revisadas, por lo que tuvieron opciones suficientes para acercarse, también en

la escuela, a estos portadores.

Sin embargo, lo que mas llamo mi atencion respecto a estos textos dentro del salon
de clases fue que el 45% del grupo prefirio a los comics, en cambio el 18% de los
encuestas escogié cuentos y novelas como los mas altos en preferencia. Esto me
llevo al analisis de la teoria de los centros de interés, propia del area de desarrollo
lector, donde el alumno parte de sus gustos para seguir con alguna actividad. Por
lo tanto, la eleccién e inclusion de este género, por encima incluso de cuentos
fantasticos (comunes y recurrentes en los Libros del Rincén), fue un hecho

importante para el acercamiento a la lectura por casi la mitad del grupo.

El 90% de los alumnos manifestd que seguira leyendo por iniciativa y gusto aun
después de concluir el cuarto grado de primaria e independientemente de quien sea
su maestro o maestra. Esto, sin duda, puede estar sujeto a muchas circunstancias
para que sea llevado a la practica a futuro; no obstante, la disposicién y apertura a
la lectura es lo que en realidad salta a la vista en este tema, casi la totalidad del
grupo piensa en continuar leyendo, es decir, incluir esta practica en su

cotidianeidad, lo que me hizo pensar que el fomento de la cultura lectora ha sido
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consumada y apropiada por los alumnos para después formar parte de su cultura,

mediante mecanismos de innovacion y luego llegar a ser una cultura autbnoma.

Esta situacion fue representada también por la participacién y buena aceptaciéon a
las actividades promotoras de lectura como la FEL 2016, ante la cual se tuvo un
92% de aceptacion para futuras ediciones, lo que hace ver la avidez de los nifios
por espacios como este, donde se fomente, de manera no tradicional, la lectura y

escritura en todos.

La aceptacién e inclusion de préacticas, infraestructura e identidad lectora en el grupo
ha sido muy alto y significativo, por lo que puedo afirmar que se cumplieron los
propésitos establecidos que mas adelante presentaré como resultados finales.

El 85% del grupo también hace mencion que tuvo una mejora en su desempefio
lector, lo que contrastado con lo que dicen los padres de familia (100%) hacen una
media del 92%, lo que lleva a un alto indice de percepcidén de mejora. Esta situacion
también se ha visto en dos aspectos: en comentarios en el grupo cuando se hablo
sobre los avances de todas las actividades y también en el desarrollo propio de las

actividades, tanto de los proyectos como las pertenecientes a la FEL.

Con este proyecto de intervencion se busco promover una lectura que ayudara a
los alumnos a identificar y mejorar sus habilidades y, al mismo tiempo, mejorar en
las &reas académicas donde se requiera la lectura.

4.3 Mi practica docente

Luego de la descripcion de los resultados y como éstos se fueron gestando a partir
de la aplicacion de la propuesta de intervencion, toca el turno de analizar mi practica
docente y cdmo ésta también cambié o no. Asi, rescato la nocién de un trabajo
holista donde no solo es el alumno el que trabaja sino el conjunto de actores

educativos, incluyéndome.

Por este motivo, presento una rabrica de autoevaluacion (figura 21) en este sentido,
para después dar argumentos que den la pauta de cémo impactd cada accién en

los resultados finales.
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Figura 21. Rabrica de autoevaluacién
] Nivel de desempefio .
Indicador Puntuacion
1 2 3 4
Disefio de Estableci .
ambiente lector N Integré lecturas Estableci un stablect un espacio
No disefié un - . para la lectura dentro
. aisladas como espacio para la .
ambiente de activad lectura en el sal6n et S 07 Y e 4
promocién R coordinacion con la
promotora de y dediqué tiempo - L
lectora lectura ara ello familia, dediqué tiempo
P aello
Intearé solo las Invité a los padres Inclui a los pgdres en
fenci I gre so e | de familia para que presentaciones
ExperlenCIaS No proplme; ni experiencias ae nos Compartieran per|od|cas sobre sus
lectoras entre comparti los alumnos sus experiencias experiencias lectoras 4
padres y experiencias avgnzagos yno |\ Sctoras y también en colaboracion con
alumnos lectoras inclui a los las de los alumnos, sus hijos, ade.m.és de
padres por separado. establecer actividades
especiales para ello.
Estableci Estableci actividades
Uso de la lectura No utilicé la Recurri a la el ils co e donde los alumnos
| I la lectura fuera el fueran capaces de
] como _lectura como ectura medio ideal para la | valorar el proceso de la 3
instrumento de instrumento de ocasional en consecucion de lectura, los portadores
aprendizaje aprendizaje voz alta propésitos y de texto y los
productos resultados de su
interaccion con ella.
No di apertura . i Integré a algunos . .
Apertura de per Di opcién para 9 9 Integré a la comunidad
. a espacios alumnos de otros -
espacios parala gue se leyera escolar en actividades
romocion de la para la s6lo en el salén salones para un ue promovieran la 4
P promocién de circulo lector o quep
lectura de clases ! lectura
la lectura taller de redaccion
Apertur . . . .
pertura de . En el salon existen En el sal6n existen
opciones parala . Presenté libros ) . .
- No di apertura algunos medios varias opciones de
conformacién de . de texto como L . -
Uustos a opciones de opciones de distintos de lectura: | textos, desde revistas y 4
9 Y lectura libros de texto, comics, hasta
preferencias lectura o
lectoras cuentos y novelas. periddicos y novelas.
Total 19

Fuente: Rubrica de autoevaluacion (Elaboracion propia).

En esta rubrica se pueden apreciar los indicadores que formaron parte del proceso
de construccion del propésito general. En cada nivel de logro plasmé descriptores
gue manifiestan una etapa del proceso de promocion de la lectura. Asi, parti desde
el nivel 1, siendo la més sencilla o nula acciéon docente, como la que manifesté en
mi diagnostico, hasta el nivel 4, siendo una accion compleja que involucrara varios
elementos siempre en consonancia con los propositos. Esta organizacion no es
exclusiva ni pretende tener valor de absoluta; por el contrario, estoy consciente que

bajo su conformacion hay niveles superiores e incluso elementos que no retomé
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pero que para la finalidad de este trabajo investigativo, fueron acorde con todo el

marco referencial previo.

Aun sabiendo los elementos a realizar desde la planeacion del proyecto tuve
algunos fallos, sobre todo en el indicador del uso de la lectura como instrumento, a
pesar de que recurri a los proyectos escolares, asi como las demas actividades
descritas, parte de mi rol como docente era orientar a los alumnos a lograr una
metacognicion sobre la lectura y su valoracion, situacion que no pude lograr, ya que

no estableci un mecanismo para ello.

Aunque considero que si se cumplieron los requisitos del nivel cuatro en los demas
indicadores, esto no queda exento de mejoria, sobre todo en la apertura de
espacios, pues pese a que el Taller de Creacion Literaria y la Feria Escolar del Libro
fueron en si mismos exitosos, falt6 mayor conocimiento del tema para llevarlos a
cabo de mejor manera. Sin embargo, esto no empafa de ninguna manera todo el

avance de este ciclo.

Por otra parte, como elementos fuertes de mi practica, puedo decir que la inclusion
de los agentes escolares (padres de familia, alumnos y comunidad escolar), fueron
un punto en el que hice mucho hincapié, sobre todo el de los padres de familia.
Dedicar tiempo a hablar con ellos, incluso de manera individual, asi como las juntas
de informacién y seguimiento, me permitieron tener un mayor contacto con los
padres y un conocimiento mas profundo sobre las conductas de los alumnos. Esto
me dio la posibilidad de tener mas alcance con el grupo, al ser un trabajo compartido
entre tres con una misma finalidad, fue mas sencillo que si lo hubiera hecho s6lo en

el saldn de clases.

Durante la aplicacién de mi propuesta de intervencion estableci un parametro o guia
que indicaran las pautas a seguir en el devenir de todo el trabajo, ya fuese de
investigacion o para obtener resultados concretos, por ende, ahora recupero
aguellos propésitos planteados en el capitulo uno para hacer una comparaciéon del
grado de avance sobre los mismo. Ademas, resulta necesario después de presentar
mi propuesta y como ésta se vincula con los propoésitos y hasta qué grado los

favorece, asi como las condiciones que aun pueden mejorar.
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Por tanto, el propésito general fue Fomentar en los alumnos una cultura lectora
mediante la creacion de ambientes de aprendizaje bajo un enfoque holista, donde
para lograrlo, debia cumplir con una serie de condiciones previas, los propositos
especificos. Sélo para fines de este apartado, volveré a enunciarlos:
e Disefiar un ambiente lector en el aula con base en las caracteristicas de los
alumnos.
e Compartir experiencias lectoras con los padres de familia y alumnos, desde
la casay en el aula.
e Establecer la lectura como una actividad frecuente entre los alumnos.
e Generar espacios para la lectura en la escuela y socializar los resultados.
¢ Inducir a los alumnos en las opciones de lectura que existen para ampliar su
percepcion de uso de ella.
En el primero de ellos estoy consciente que si se llevd a cabo la reformulacién del
espacio en el aula para que los alumnos disfrutaran de la oportunidad de un lugar y
tiempo para acercarse a la lectura; también parti de sus intereses y caracteristicas
al incluir comics, tapetes de foami para dar libertad al momento de leer, asi como
flexibilidad en los horarios, tiempos y formas de lectura. Por ende, se cumplié con
este primer propdésito; recuperando la informacion del apartado anterior, 78% de los
alumnos mencionaron que hay muchos libros para leer, mientras que sélo el 4%
hizo mencién que hay pocos (es decir, 96% de los alumnos creen que es un espacio
suficiente), asi, aunado al cambio que percibi en mi autoevaluacion, puedo decir
que el primer propésito se cumplié en un 90%, pues reconozco que pudo ser aun
mas atractivo el espacio y la cantidad y variedad de libros mayor; no obstante, si

marcé la diferencia la apertura de este ambiente lector.

En el segundo caso se observo un 90% de participacion de los padres y un 95% de
los alumnos en actividades que incluyeran practicas lectoras, por tanto, un 92.5%
del grupo estuvo incluido en actividades que propiciaron el desarrollo de una cultura
lectora desde casa (con la lectura con padres de familia) y en el aula; ademas, se
presentaron opciones aun méas grandes como la feria del libro, en que un 92% de
los alumnos pidié volver a participar, remarcando lo dicho. Asi, el segundo

proposito avanzo en un 92%, ya que aun faltaron algunos padres de familia por
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ser integrados o que continuaran con la actividad, esto afecto a los alumnos donde

dejaron de lado estas actividades.

El tercer punto abarca la diferencia significativa que hay en el gusto por la lectura

en un inicio y al final de la aplicacién, como se muestra en la figura 22:

Figura 22. Tabla comparativa sobre el gusto por la lectura

Rubro sobre la lectura Diagndstico Después de la intervencion
Gusta 55% 65%
Por obligacion 5% 5%
Cuando le llama la
y 27% 30%
atencion
No gusta 13% 0%

Fuente: Resultados sobre el gusto por la lectura (Elaboracion propia).

Asi, se puede analizar que se eliminé el no gusto por la lectura y ese 13% se
disperso6 en alumnos con gustos variados, siendo el mayor avance en el gusto por
la lectura con un 10% del grupo. Esto indica que se avanz6 un 22% con relacién en
el gusto por la lectura del grupo previo a la propuesta, pues restaba un 45% del
grupo para llegar a este rubro y se llego hasta el 65% de la totalidad de los alumnos.
Por ello, puedo decir que en el tercer propdésito se avanzo un 22% aunque la

percepcion general indico un poco mas, los datos arrojaron este hecho.

En el cuarto propésito, con relacion a la creacion de espacios, al no tener ninguno
previo la aplicacion de la propuesta y después de ella tener dos en la escuela (la
FEL y el Taller de creacion literaria) y uno en el salén de clases, basta decir que el

cuarto propésito cumplié en un 100%.

Por altimo, el quinto propadsito especifico, con relacion a la presentacidén de opciones
de lectura, presenté ante los alumnos 6 tipos de textos distintos, de los cuales el
45% de los alumnos desarrollaron o manifestaron un gusto por los comics como

medio principal de lectura; por tanto, pasar de la lectura de los libros de texto
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exclusivos para este hecho en el salon, a tener seis veces mas opciones de tipos

de texto, considero que el quinto proposito se cumplié en un 100% también.

En suma, el proposito general de Fomentar en los alumnos una cultura lectora
mediante la creacidon de ambientes de aprendizaje bajo un enfoque holista, se
cumplio, siguiendo los datos anteriores, en una media de 80%, lo que determina
gue si se ha fomentado dicha cultura y se retomaron los elementos de la creacién
de ambientes de aprendizaje (lectores, en este caso) y se incluyé a los agentes
educativos; aun quedan elementos por rescatar y mejorar, mismos que seran
tratados en la conclusién de este documento. A continuacion presento aquellos
elementos que no estuvieron pensados en un inicio y que se hicieron presentes

determinando parte del rumbo de mi propuesta de intervencion.

El disefio de la propuesta de intervencién tuvo como propdsito el fomento de la
cultura lectora en mi grupo de 4° grado. Sin embargo, algunas circunstancias que
rodearon el desarrollo de la implementacion de la propuesta no estaban

contempladas vy, por lo tanto, se denominan hallazgos.

Entre tales situaciones puedo incluir tres: el impacto que tuvo en los padres y
alumnos la participacion en la FILO 2016, la integracion de la comunidad docente a
raiz de intereses multiples para el proyecto de Autores y Lectores (transformado en
la FEL 2016) y el uso de comics como base de acercamiento a la lectura para los

alumnos con un desinterés por la lectura.

En una primera instancia, como parte del Taller de Creacion Literaria se tenia
previsto organizar una presentacion del libro (producto del taller) “En la sombra del
arbol”; no obstante, gracias a la intervencion del fil6sofo Marcos Merino,
responsable de la editorial La Cosa Escrita, donde se publicaron los libros, se
extendid una invitacion por parte de la Feria Iberoamericana del Libro de Orizaba
2016 para los alumnos del taller, lo que me llevo a replantear algunas actividades.
Nos dedicamos a la lectura de los poemas en voz alta, asi como apresuramos la

edicion de algunos ejemplares para presentarlos en la feria.

A raiz de esta invitacion de la que tuve que hacer participes a los padres de familia

(madres, sobre todo), fue como ellas comprendieron que este taller no era sélo una
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actividad mas, sino que tenia un propadsito especifico: escribir para publicar. Asi, les
expliqué la dinamica de la FILO, donde compartiriamos escenario con otras
escuelas de la region (Orizaba, Rio Blanco y Huiloapan) y leerian sus poemas frente
a un publico bastante amplio. La respuesta todavia fue escasa. Ante esto sélo me

dediqué a decir cuando y a qué hora tenian que estar presentes.

Luego, en el momento de la presentacion, con la participacién de nueve alumnos
de los doce constantes que eran y la presencia de sus padres ahi, llegé el cambio.
Sentir la mirada de, literalmente, decenas (un par de centenas, diria) de
espectadores, saber que muchos de ellos también escriben, ser nueve frente a
grupos completos de otras escuelas y que la voz saliera fuerte, clara y con

entonacion, si, definitivamente ahi lleg6 el cambio para las madres de familia.

Posterior a ello, organicé una junta con las mamas donde me expresaron todo su
apoyo para cualquier otra actividad y, sobre todo, su agradecimiento por el
desarrollo que habian tenido sus hijos. La participacion en la feria de Orizaba cerré
la brecha entre el desinterés y el desentendimiento, dando como resultado mucho

mayor apoyo para los nifios y respaldo para la actividad en general.

La socializacion de los resultados del taller fue el pretexto ideal para que las madres

de familia supieran, se interesaran y valoraran el trabajo de sus propios hijos.

Por otra parte, el segundo hallazgo tiene que ver con la integracion de los
compafieros para hacer la Feria Escolar del Libro. Después de la participacion en la
FILO, que también se le expuso a los compafieros como fue, presenté la iniciativa
de hacer una breve presentacion de autores foraneos a mi grupo y también la idea
de la presentacion del libro producto del taller. Ante esto surgidé, por parte del
director, la idea de hacer un evento en grande, para que tuviéramos la oportunidad
de tomarlo como accion promocional de la escuela, con el propdsito de aumentar la

matricula.

Esta situacion de la feria de ser tomada como pretexto me parecio bastante buena,
pues daba pie a un evento de mayor envergadura. Para ello, el director nombré una
comision de dos maestras que trabajaron en aspectos de organizacion de

comisiones y yo fui el coordinador de la logistica y operacion de la Feria escolar.
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Dada luz verde para este proyecto me di a la tarea de incluir a todos los grupos con
alguna actividad como da fe la planeacion del evento, siendo el resultado bastante

bueno.

En palabras de los comparieros era la primera vez que se organizaba un evento
cultural de esta magnitud por y en la escuela; ademas yo nunca habia visto a todo
el colectivo participar por igual en una actividad. Fue, desde mi punto de vista
(impulsado también por gran parte del colectivo) la primera actividad bajo un trabajo

cooperativo.

Ademas, se le sumo la buena recepcion en la comunidad escolar y los buenos
comentarios que dej6 el supervisor escolar; todo ello, en conjunto, dio un balance
positivo y dejé motivado al colectivo. De esta manera, no se esperaba un resultado
asi, sino que se fue formando con la suma de voluntades y la disposicién de todos,

gue aunque pasivos en inicio, terminaron cumpliendo con creces sus roles.

Por altimo, debo hacer énfasis en el tercer hallazgo, mismo que pertenece no a lo
general y de socializacion sino al gusto de los alumnos de mi salén: los comics. No
es la primera vez que veia algo asi, primas pequefias y algunos otros nifios con los
que convivo en el dia a dia me comentan sobre comics; por ende elegi este género
para abastecer el area de desarrollo lector. Sin embargo, mas alla de la recepcion
positiva (todos algunas vez leyeron un cémic durante la actividad), hago mencion
que ahora es el género favorito del 45% de los alumnos (en su mayoria hombres)
pero sobre todo, de aquellos a los que no mostraban interés por leer y que, de

hecho, tenian algunos problemas lectores.

Y es que ya con el andlisis resulta obvia esta decisidn: textos breves, imagenes
coloridas, tramas sencillas y un poco de accién son elementos que combinan
perfectamente con los nifios de mi grupo (y algunas nifias también). Asi, me resultd
particularmente atrayente el concepto del acercamiento a la lectura mediante
comics ¢,por qué no hay libros de texto asi? El formato ayuda mucho, si bien queda
corto para los que ya exigen lecturas mas complejas, es un muy buen sparring para

aguellos que buscan sus primeros conflictos con el mundo de las letras.
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Ademas, siguiendo con la idea de los comics, debo partir también del término
llamado cronolecto, (UNESCO, 2009) definido como la diferencia de lenguaje
determinada por el momento histérico en que una determinada generacion se
incorpora al total de hablantes, pues también resulté que los alumnos ya dominaban
el lenguaje empleado en los comics, pues éstos son una extension de videojuegos
gue los alumnos han jugado, por tanto, el lenguaje que se utiliza, a pesar de ser una
traduccion del inglés, es ampliamente dominado. Esto suele pasar con los
videojuegos de Halo o Minecraft, asi como la proliferacion de elementos de los
comics de la era de oro y plata de las editoriales Marvel y DC en medios de

comunicacion masiva.

Y asi, siguiendo la idea del académico Felipe Garrido (1998) en su Guia para
contagiar la aficion a leer sobre la lectura y como, concuerdo justamente, en quien
no lee mas alla de sélo historietas o fotonovelas no es un lector real; sin embargo,
el acercarse a la lectura en los términos especificados en este trabajo de
investigacion, en un primer paso mediante las historietas o comics, representa una
muestra del camino y del proceso que se debe seguir, pues este no es el final de
dicho desarrollo, sino solo la punta de lanza de donde se parte para nuevos retos y

descubrir un mundo mas alla de las nubes y los globos de texto.

Lejos der ser hallazgos simples, resultaron elementos determinantes para el
desarrollo y curso que tomé mi propuesta de intervencion, pues sin alguno de estos
elementos, quiza hubiera tenido menos alcance o éxito el proyecto general.
Ademas, cada uno de estos aspectos, tiene que ver directamente con elementos
tedricos: la zona de desarrollo proximal y los centros de interés, por ejemplo, son

conceptos que se relacionan con cada elemento dicho aqui.

Una vez descritos los resultados y hallazgos, s6lo queda decir la suma de todo
aguello que acaecio, las sensaciones a futuro asi como posibles recomendaciones
para mejorar el trabajo existente y los elementos que este documento aport. Por
consiguiente, el apartado que esta a continuacion recoge las conclusiones del

trabajo.
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CONCLUSIONES

En el recorrido de estos cuatro capitulos he abordado las caracteristicas de mi
escuela y grupo, las condiciones legales y pedagdgicas que hacen posible (o0 no) lo
referente a la cultura lectora y también la propuesta y resultados que tuve con
respecto al tema citado. Por ende, ya hacia la culminacion de este trabajo, presento
las siguientes conclusiones que obtuve a partir de mi proyecto de intervencion en el
grupo de 4° grado grupo “B” de la escuela primaria “Enrique C. Rébsamen” de

Ciudad Mendoza, Veracruz.

En esta seccidon hago énfasis en rescatar varios elementos, pues no solo es un
punto final sino varios nodos que llegan a su parte culminante en este documento.
Ante esta situacion, abordo estas conclusiones a manera de cierre de la siguiente
manera: sobre la cultura lectora, sobre el proceso de redaccion de este trabajo v,
por ultimo, las impresiones particulares del proceso y aquellos elementos que
pueden rescatarse 0 mejorar, asi como recomendaciones generales a aquel que se

acerque a este texto.

Siendo asi, la primera aseveracién que retomo como cierre es que la cultura no es
fija, sino dinamica; si bien en relacion con la teoria y la busqueda de informacion al
respecto resulta ser redundante u obvio, no es sino hasta el hecho de confrontar las
realidades cuando este fendmeno sucede frente a nosotros. Como ejemplo de ello
gqueda este documento, que si bien no otorga datos definitivos sobre un cambio total
en la cultura local, si da testimonio que es posible hacer propias otras practicas,
otros espacios, otros productos y darles un sentido desde lo que se vive en el dia a

dia.

En esta linea, comprendo también que es facil pensar como alternativa para que
esto ocurra la imposicion, situacion que, en el magisterio, es la opcion preferente,
debido a que es mas sencillo tener a la mano la rudeza y la censura, asi como hacer
uso de la “autoridad” que nos confiere ser los docentes para hacer lo que
“‘queremos” hacer. Por otra parte, un proceso donde las opciones se presenten y

sean los individuos quienes les den sentido desde su interaccion y otorguen esa
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significatividad al acto de, por ejemplo, leer, resulta ser mucho mas complejo y

tardado.

Por eso mismo, la segunda aseveracion que obtengo de este trabajo es que la
cultura lectora se puede fomentar s6lo en coordinacion con los actores escolares.
No existe un trabajo holista 0 un cambio real que tome s6lo un elemento o aspecto
de la totalidad de la realidad escolar; resultaria falso decir que con el trabajar con
los alumnos en el salén de clase se logra todo lo dicho. Mas alla del salén y de las
paredes que confinan a la escuela, se halla justamente el otro mundo en el que se
desarrollan los alumnos (ahi, simplemente nifios) y donde toda la dinamica social y

cultural cambia en relaciéon con lo visto en el aula o la escuela.

Por ello, se debe recurrir a un cambio también en ese espacio. Un espacio dedicado
a la lectura en casa asi como adquisicion de libros, leer en familia, compartir la
lectura y saber que no siempre se lee por obligacién sino que es una opcion de
entretenimiento. Todo ello lleva a un cambio ya no s6lo momentaneo del salon, sino

gue trasciende la escuela y se vuelve real.

Ademas, se debe remitir a la importancia que tienen todos los docentes, pues son
también ellos, dentro del marco del respeto y de las indicaciones propias de un
consejo técnico escolar, los que también marcan una pauta a seguir. En una escuela
como la presentada en el trabajo, donde existe un numero amplio de compafieros

docentes, es importante sefalar el hecho de la continuidad.

Tal vez el proximo ciclo los demas compafieros no hagan las mismas actividades
en sus salones, quiza no le den tanta importancia a la lectura en casa y no lleven
un control sobre qué y como se lee. Sin embargo, la inquietud e iniciativa de este
proyecto debe perdurar con mi préxima generacién y los espacios que se abrieron
no deben cerrarse; esto es un proceso gradual. El transcurrir del tiempo, con los

elementos propicios, conlleva un cambio cultural.

Asi, también puedo hacer mencion que la significatividad y su relacion con el
contexto son elementos que facilitan la promocién y apropiacion de la lectura. Pude
notarlo en dos situaciones: el uso de comics y también al escribir y leer sobre lo que

ellos viven en el dia a dia. Esta aseveracion tiene importancia al momento de
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reconocer que se puede partir de elementos que los alumnos tengan en comun con
la lectura, por ejemplo los videojuegos, y establecer una relacién con textos mas
complejos que partan de ese centro de interés. Si bien no es el ultimo nivel deseable
de eleccion de la lectura, si es un primer paso en el caso de alumnos que no se

acercan a los textos.

De esta manera, se esta tomando en cuenta al alumno y que él también tiene la
posibilidad de elegir qué leer y hacerlo por gusto, no como un requisito académico
solamente. Tiene entonces, la nocién que existen mas opciones que las que se

plantean de manera regular en la escuela.

Ademas, cuando se empieza también a escribir sobre los hechos cotidianos, como
sucedio en el taller de creacion literaria y muchos de los poemas, también se hace
cotidiana a la lectura. En este trabajo llegué a la conclusion que la lectura se hizo
para todos; es decir y parafraseando el mensaje del programa de lectura
gubernamental, todos tienen la posibilidad de ser lectores y también escritores, pero
sélo lo seran en la medida que existan los medios, los recursos y el planteamiento

de hacerlo.

En este sentido, se entiende por ultimo que la cultura lectora no sélo es el acto
lector, lo trasciende. Es decir, al contrario de otras tesis que tuve oportunidad de
revisar e incluso de documentacion tedrica que respalda este documento, el acto
lector forma parte de algo mucho mas grande: de la cultura que lo respalda o no.
Ante esto, voltear la mirada mas alla del libro y ver qué esta detras del acercarse o

no a él y el porqué de esta decision es lo que me motivo a desarrollar esta tesis.

Un libro por si solo no cambia la realidad por completo, son las relaciones, las
acciones, los espacios destinados y la nocién sobre él lo que determina si se cambia
0 no la realidad. El libro es un producto que puede o no ser consumido, pero la
lectura y todo lo que de ella se desprende esta inmerso en nuestra cotidianeidad,
por ende ya se establece una dependencia de ella, de saber leer para insertarnos
al mundo, de conocer los elementos propios de la simbologia humana por

excelencia y de abrirnos paso entre la sociedad a raiz de la lectura.
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Simplemente, en ocasiones se le menosprecia o se le ignora, negando nuestra
propia tradicion de escribir y leer para conservar la memoria colectiva, una
consciencia colectiva. La realidad de la cultura lectora yace ahi, en medio de todos
nosotros, donde tenemos la oportunidad de elegir entre fomentarla o no, entre

participar de ella o no, de acrecentarla o no.

Definitivamente la cultura lectora trasciende el acto lector, también trasciende la
vista humana y por ello no lo notamos, pues nos abraza con su mundano vicio de
ser comun, de ser obviedad; por ello es dificil notarlo; sin embargo ahi estd,

esperando a que seamos participes de ella.

Después de ahondar sobre las implicaciones de la cultura lectora y las reflexiones
en torno a ella, ahora hago énfasis en el proceso de construccion de este

documento. Definitivamente esta tesis fue un proceso de descubrimiento.

Noté mis vicios de docente que, ahora que tengo conciencia de ellos, ya resultan
molestos (porque sigo cometiendo algunos, todavia). También tomé consciencia de
la importancia de estar en constante transformacién al momento de estar
actualizado respecto a ideas, corrientes de pensamiento o posibles cambios en el
sistema educativo; se hizo también evidente mi incompetencia para varios temas y

me enfrenté a ellas hasta el punto en que dejé de serlo.

También se hizo notar que la implementacion de un proyecto como el expuesto aqui
cambia la forma en que miramos la realidad y, con ello, modificamos parte de esa
realidad con nosotros mismos. Por ello es que fue tan importante emplear todo lo
aprendido en el transcurso de la maestria en educacion basica ademas de todo
aquello que fui aprendiendo en el proceso, pues fue el detonante para cumplir los
propositos establecidos desde un inicio y, ademas, dan también una linea sobre la

cual me puedo manejar a partir de ahora.

De ninguna manera fue un trabajo sencillo: leer, releer, escribir, reescribir, armar,
rearmar y todo proceso que se quiera afadir fue parte de este documento, por lo
que implicé ciertos sacrificios. Sin embargo, nada se compara con el poder observar

como los nifios se acercaron a la lectura, como se publico una primera plaquette en
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la zona escolar o ver cdmo los padres también leian y se comprometian con sus
hijos.

Entender los procesos de los otros y las caracteristicas de cémo hacerlo en la
especialidad de Pedagogia de la diferencia e Interculturalidad fue uno de los puntos
fuertes para lograr este trabajo. Pues las herramientas que brindd, tanto técnicas,
aspectos tedricos vy filosoficos, asi como la base para trabajar un cambio cultural,

sélo fue posible a partir del rescate de estos elementos.

Asimismo, debo reconocer que, aunque este proceso es complejo, también es
reproducible en otros contextos que, antes, deberan ser analizados. No es una
receta Unica sobre como ensefar a leer a los nifios. Por el contrario, esta propuesta
esta muy alejada de esto. Lo que se pretendié fue mostrar como se pueden
introducir elementos de la cultura lectora en la comunidad escolar a partir de las
caracteristicas de los propios alumnos de este contexto, claro esta que si quiere
retomar en otras latitudes, primero deberan analizarse las condiciones de todo

aquello que rodea esa comunidad escolar.

Lo que si aporta este trabajo es una reflexion sobre los elementos contextuales,
sobre la vinculacion de la escuela con la comunidad, sobre la importancia de la
lectura y de la cultura lectora. Estos topicos si son relativos a este trabajo y podran
ser objeto de analisis y escrutinio para mejorar o refutar las ideas aqui expuestas,
pues todo trabajo escrito, a fin de cuentas, pasa a formar parte de esa memoria
colectiva que cité anteriormente y, con ello, deja de ser propio para ser de todos,

siendo ya informacion a la espera de ser conocimiento.

Igualmente, a manera de aporte, creo necesario hacer comentarios especificos a
aguellas pautas que propone el gobierno con respecto a la lectura, como lo puede
ser el programa Todos somos lectores y escritores, como parte del Plan Nacional
de Lectura y Escritura. Si bien retomé aqui parte de la estructura de este plan,
también hago énfasis en el cambio de enfoque: el plano funcional en el que se
maneja este plan termina siendo escaso, pues no tiene un peso especifico al
momento de cambiar las practicas lectoras previas y tampoco logra ser un punto de

inflexion.
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Es desde este punto donde yo propuse, justamente, una vision distinta, mas local,
mas asequible a las intenciones y caracteristicas de los alumnos y no desde la
lejania de un programa que no retoma diferencias. Asi, no estoy peleado contra
estos planes y estrategias, pero si manifiesto que quedan por debajo de las
necesidades de los distintos grupos, pues cada uno reclama aspectos distintos. Es
ahi donde mi propuesta se centra, en atender desde esa diferencia la lectura y
manejarla no sélo como un aspecto técnico o mecanico (el acto lector) sino como la

cultura lectora y todo lo que esto conlleva.

Por altimo, reconozco mis limitaciones en cuanto a lograr un cien por ciento de los
propédsitos, pues, recordando el propdsito general de Fomentar en los alumnos una
cultura lectora mediante la creacion de ambientes de aprendizaje bajo un enfoque
holista, puedo decir que se ha cumplido en un 80% como expliqué en el apartado
de resultados. Asi, aunque este propdsito no se alcanzo en su totalidad, asi como
tampoco lo fue la propia asimilacion y practica (sobre todo) de la idea de
interculturalidad, es menester trabajar en la mejora continua, personal y laboral para
tener un mejor desempefio y para, simple y llanamente, ser una persona mas

consciente de mi y de los otros.

Cada nodo desarrollado en este apartado de conclusiones explica justamente por
gué no se alcanzé la optimizacion de los propdsitos. También analiza los elementos
que pueden ser considerados para, en primer lugar, seguir trabajando este proyecto

y, como segundo elemento, avanzar en la consecucion de lo planificado.

No existe un cambio automatico y total en las practicas culturales, mucho menos en
un periodo tan corto de tiempo. Sin embargo, siempre que exista la disposicién y las
herramientas para lograrlo, el cambio se ir4 produciendo de manera gradual. S6lo

resta seguir trabajando.
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Anexo 1. Ciudad Mendoza
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Anexo 2. Ubicacion de la Escuela Primaria Enrique C. Rébsamen
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Ubicacion de la escuela Enrique C. Rébsamen en Ciudad Mendoza, Veracruz



Anexo 3. Cuestionario para padres de familia

‘ » ESCUELA PRIMARIA URBANA
T  ENRIQUE C. REBSAMEN kggym
; b CLAVE: 30EPR0394S

CUESTIONARIO PARA PADRES DE FAMILIA
Datos Personales

Nombre completo del padre o tutor:

Nuamero de hijos en la escuela:

Domicilio:

Nuamero de teléfono:

CURP:

INDICACION: Conteste segin corresponda, subrayando la respuesta o tachando sobre la linea.
1.- ¢Cual es su nivel de estudio?
a) Primaria b) Secundaria ¢) Bachillerato d) Universidad

2.- Cuenta en casa con los servicios basicos como: energia eléctrica, agua potable, drenaje: Si

No
3.- ¢Cuanto tiempo esta lejos de casa debido al trabajo?

a) 4-5 horas b) 6-8 horas  c¢) mas de 8 horas  d) menos de 4 horas

4.- ;De quién es la casa donde vive?

a) Alquiler b) Propia c) Prestada
5.- Cuenta en casa con internet: Si No
6.- Cuenta con algiin apoyo del gobierno: Si No ;Cual?

7.- ¢{Cuanto dinero le dan a su hijo para gastar en el recreo diariamente?

a) Menos de $10 b) $10 ¢) Mas de $10

8.- ;Cuantos ingresos hay en casa?

a) 1 ingreso b) 2-3 ingresos ¢) Mas de 3 ingresos

9.- ;Cuantas personas dependen del ingreso econémico que hay en casa?

a) Menos de 3 personas b) Entre 3 y 4 personas c) Mas de 5 personas
10.- ¢ Cuantas personas viven en casa?‘

a) Menos de 3 personas b) Entre 4 y 5 personas c) Mas de 6 personas




ESCUELA PRIMARIA URBANA

}k Somritln (35 ENRIQUE C. REBSAMEN SEV

@ BevERER CLAVE: 30EPR0394S EREhy e
. adelarte : :

11.- ;Viven papd y mama juntos? Si No

12.- ;Quién toma las decisiones en casa?

. a) Mama b) Papa c) Otro

13.- ;Cuantos hijos tiene?

a) 1 hijo b) 2-3 hijos ¢) Mas de 4 hijos

14.- ;Cémo considera que es el ambiente en casa para el desarrollo del nifio?
a) Es propicio, fomenta el desarrollo armonico del nifio

b) Aunque hay problemas, el nifio se puede desarrollar integramente

c) El ambiente en casa no propicia el desarrollo del nifio

15.- ;Qué tiempo le dedica a las tareas escolares de su hijo?

a) Menos de 2 horas b) Entre 2 y 3 horas ¢) Mas de 3 horas
16.- ;{Quién viene a dejar al nifio a la escuela?

a) Papa b) Mama c) Otro

17.- {Quién es el tutor del nifio en la escuela?

a) Mama b) Papa c) Abuelos d) Otro

18.- ;Cémo considera que es el desempeiio escolar del nifio?

a) Sobresaliente b) Regular ¢) Deficiente

19.- ;Considera que su hijo tiene problemas de conducta? Si No

20.- ;Cudl es la actitud de su hijo para con la escuela?

a) Negativa b) Indiferente c) Positiva
21.- De 1 al 10 jcual es su opinion de la escuela?

22.- ;Qué factor cree que se debe mejorar en la escuela?

a) Ensefianza de los maestros  b) Relacion con los padres de familia  ¢) Infraestructura




Anexo 4. Inteligencias multiples

s. Anexos

e Test para estudiantes

INVENTARIO DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES

PARA NINOS

Nombres y Apellidos: D (94 m ; C /_\ \‘\b Q r/\’d%%o yseccion:_

INTELIGENCIA LINGUISTICA

ITEMS

.Sl

Te gusta producir textos en forma creativa

3

Inventas cuentos exagerados, cuentas chistes o relatos

Tienes buena memoria para los nombres, los lugares, las fechas o los datos de

cultura general

Disfrutas la lectura de libros como pasatiempo

AN

Tienes naturalmente buena ortografia

N

Disfrutas de los versos graciosos y los trabalenguas

Te gusta resolver crucigramas, pupiletras o sopa de letras

Te gusta oir hablar de: cuentos, programas de radio.

Tienes un buen vocabulario para tu edad

Te destacas en el colegio en las materias que se basan en la lectura y la escritura

- ) TOTAL

ARSI

81



Anexo 5. Test de estilos de aprendizaje

TEST DE SISTEMA DE REPRESENTACION FAVORITO

5 |y
Nombre del alumno: D G YY\ ‘ Y\ C ‘Ai b Q Y-{\O 6, ‘Oa

Elige 1a opcion a), b) o ¢) mas adecuada:

1.- Cuando estds en clase y cl profesor explica algo que esté escrito en la pizarra o en tu libro, te es mas facil
seguir las explicaciones:

@ cscuchando al profesor PT
b) leyendo el libro o la pizarra

c) te aburres y esperas que te den algo que hacer a ti

2.- Cuando estas en clase:

a) te distraen los ruidos

SN

* ¢) te distraes cuando las explicaciones son demasiado largas.

@ tc distrae el movimiento

3.- Cuando te dan instrucciones:
a) te pones en movimiento antes de que acaben de hablar y explicar lo que hay que hacer. 4
%) te cuesta recordar las instrucciones orales, pero no hay problema si te las dan por escrito

.érecuerdas con facilidad las palabras exactas de lo que te dijeron.

4.- Cuando tienes que aprender algo de memoria:
a) memorizas lo que ves y recuerdas la imagen (por ejemplo, la pagina del libro) ﬁ\
’ memorizas mejor si repites ritmicamente y recuerdas paso a paso

¢) memorizas a base de pasear y mirar y recuerdas una idea general mejor que los detalles

5.- En clase lo que mas te gusta es que: \Q\
@ sc organicen debates y que haya dialogo
b) que se organicen actividades en que los alumnos tengan que hacer cosas y puedan moverse.

¢) que te den el material escrito y con fotos, diagramas.

6.- Marca las dos frases con las que te identifiques mas: \/

@ Cuando escuchas al profesor te gusta hacer garabatos en un papel.

b) Eres visceral e intuitivo, muchas veces te gusta/disgusta la gente sin saber bien porqué.

c¢) Te gusta tocar las cosas y tiendes a acercarte mucho a la gente cuando hablas con alguien.

d) Tus cuadernos y libretas estan ordenados y bien presentados, te molestan los tachones y las correcciones.
e) Prefieres los chistes a los comics.

£) Sueles hablar contigo mismo cuando estas haciendo algun trabajo.



Anexo 6. Cuestionario diagnostico para alumnos

Cuestionario

Edad: q

Marca la opcién que consideres responde segin tus caracteristicas

1.- Escribe numeros del 1 al 5, siendo el 1 lo mas
importante y el 5 lo menos importante, a las
acciones presentadas

a) Hacer tarea 7&7 )

b) Ayudar en labores de la casa <
¢) Jugar Xbox, Tablet o ver T.V 4
d) Leer un libro

¢) Salir de casa JE%_ A

2.- ;Para qué crees que sirve leer?
a) Para casi nada

® Para entretenerme

¢) Para conocer nuevas cosas

d) Es una pérdida de tiempo

3.- Atila lectura:

a) Te gusta mucho

b) Lees porque es tarea

c) Lees en ocasiones algo que llama tu atencién
&) No te acercas a los libros

4.- ;Cuantos libros crees que estaria bien leer al
mes?

a)l

b)203

6) mas de 4

d) Ninguno

5.- ;Cuantas horas al dia ves television o juegas
en Tablet o videojuegos?

a) Menos de 1 hora

b) 2 0 3 horas

c) Mas de 4 horas

@ Toda la tarde

6.- (Hay una biblioteca cerca de tu casa?
asi  ®No

7.- Cerca de tu casa hay:

a) Anuncios, carteles, bardas pintadas con letras
b) Bibliotecas, casa de la cultura, anuncios

¢) Algun cartel, pocas palabras

&) Casi nada escrito que se pueda ver en la calle

§8.- Crees que en tu casa hay:

a) Muchos libros que puedes revisar
b) Algunos libros para revisar '
¢) Pocos libros para leer

@) 2 o 3 libros nada mas.

9.- La religion que practicas es:
@ catolica

b) cristiana

¢) mormona

d) testigo de Jehova

e)Otra

10.- Escribe nimeros del 1 al 5, siendo el 1 lo mas
importante y el 5 lo menos importante, a las
acclones presentadas:

a) Practicar algin deporte. Di cual

b) Quedarte en casa a ver T.V !
g

c¢) Salir a pasear

d) Leer en tus tardes libres 5
e) Jugar con algin familiar v‘{’(




Anexo 7 Cronograma de la Estrategia “Un camino hacia la lectura”

Cronograma de Estrategia "Un camino hacia la lectura™

Tiempo de aplicacion

Actividad | T'empo de Enero Febrero Marzo Abril Mayo Junio
aplicacion 11al [18al [26al gal [15al 7 al 11al [18al [25al 9al [16al [23al 6al [13al [20al
7y 8 lal5 lal4 4al8 2al6 lal3
y 15 (22 29 12 19 11 15 22 29 13 (20 |27 10 17 24
Traller_ dr? Miércoles de
(’t eaCI_o Enero a Abril
literaria
Elige un tema [Abrily Mayo
Lectores y Mayo
autores
Area de
desarrollo Abrily Mayo
lector
Lecturaen .
familia Abrily Mayo

Donde cada actividad tiene las siguientes caracteristicas:

Taller de creacion literaria: solo los dias miércoles de 12:45 a 14:00 hrs.

Elige un tema: Cada tono del color azul representa un proyecto elegido y llevado a cabo por los alumnos con una duracién maxima de dos

seémanas.

Lectores y autores: Este proyecto serd de 3 semanas y se empalmara en tiempos con el Gltimo proyecto de “Elige un tema”

Area de desarrollo lector: Se llevara a cabo todos los dias si el alumno termina las actividades encomendadas.

Lectura en familia: Lectura de un texto por semana y entrega de un producto (Reporte de lectura) los dias lunes.




Anexo 8. Proyecto 1 “Elige un tema”
Propésito: Inducir a los alumnos en las opciones de lectura que existen para
ampliar su percepcion de uso de ella
Tiempo de aplicacion: 7-10 dias cada proyecto (previsto para empezar en abril 4
y terminar mayo 7)
Competencia: Establece relaciones entre las actividades cotidianas y el uso del
lenguaje escrito
Conocimientos:
Reconoce conceptos como: inferencia, prediccion, analisis, resumen
Habilidades mentales:
Infiere conceptos y situaciones a partir de textos
Predice situaciones a partir de elementos predeterminados en textos
Analiza los elementos propios del tema en cuestion.
Resume la informacion relevante.
Destrezas:
Lee de manera comprensiva
Redacta textos donde muestre la comprension de la realidad y de los textos
Critica los textos y los interroga
Actitudes:
Valora la lectura como elemento importante para comunicarse
Secuencia didéactica
Sesion 1
Se reune en Asamblea (previa explicacion del docente) y eligen mediante votos al
presidente y secretario. Después escogen un tema que sea de su agrado.
Establecen cual serd el producto a elaborar.
En lluvia de ideas identifican un propdsito (con la ayuda del docente).
Establecen los pasos que deben seguir para hacer su proyecto y los escriben en su
libreta.
Realizan en plenaria, comentarios sobre lo que recuerdan de ese tema y sobre el
producto. Posteriormente, escriben preguntas acerca de cémo hacer el producto y

sobre el tema de investigacion.



Sesion 2

En equipos, comparten la informacién obtenida en sus preguntas y se organiza para
hacer el producto final.

Sesion 3

Con orientacion del docente, realiza el producto escogido.

En caso de alguna duda, se pueden implementar espacios de aclaracion de dudas,
donde se exponen en grupo y el maestro coordina respuestas del grupo y de él.
Sesion 4

Se presenta el primer ejemplo o borrador de su propuesta de producto. El docente
corrige de ser necesario y se pasa en limpio el trabajo

Sesion 5-7

Se presenta cada producto por equipo y se realizan exposiciones dentro del salén
para presentar sus avances.

Sesion 8-10

Se realiza otra Asamblea para hablar sobre los avances del proyecto ¢Se
cumplieron los propdésitos? ¢Por qué? ¢Qué faltd para hacerlo mejor? ¢Qué se
puede hacer para tener un mejor desempefio? El maestro guia las preguntas en la
Asamblea.

Los alumnos realizan una tabla de autoevaluacion

Evaluacion

Autoevaluacion (segun los indicadores o propdsitos que indiquen en plenaria)
Producto (caracteristicas propias del producto, ya sea folleto, cartel, carta, etc.)
Materiales y recursos

Hojas blancas, de color, informacion a la mano



Anexo 9. Proyecto 2 “Lectores y autores”

Propdésito: Generar espacios para la lectura en la escuela y socializar los resultados
en la comunidad

Tiempo de aplicacion: 7-10 dias (previsto para empezar en mayo 10 y terminar
mayo 24, previendo suspensiones)

Competencia: Utiliza el lenguaje para comunicarse y aprender

Conocimientos:

Identifica conceptos como: encuentro, feria, exposicion, interrogar

Habilidades del pensamiento:

Genera preguntas sobre los textos del autor

Organiza ideas para redactar invitaciones.

Destrezas:

Redacta invitaciones para los autores de la zona

Entabla un diadlogo con el autor de los textos

Argumenta ideas para debatir con el autor

Actitudes:

Critica con argumentos la obra del autor invitado

Valora el trabajo del autor invitado

Secuencia didactica

Sesion 1

Comenta las respuestas a las preguntas del maestro ¢ Alguien ha ido a una feria del
libro? ¢ Como son? ¢ Qué se necesita?

Establecen la posibilidad de hacer una feria del libro y realizan preguntas sobre qué
es necesario para hacerla 'y a quién se puede invitar.

Escribe los propdésitos del proyecto en su libreta con ayuda del maestro.

Sesion 2

Establecen con orientacion docente que una de las maneras es mediante una
invitacion a un autor regional y se les sugieren 5 posibilidades.

Realizan preguntas sobre cdmo hacer una invitacién y lo investigan

Sesion 3



Comentan sus respuestas con el grupo. Después establecen, en equipos, a quién
haran la invitacién y cémo la haran.

Realizan el primer borrador de la invitacién.

Sesion 4

Muestran al grupo su borrador y en plenaria se hacen correcciones pertinentes con
base en la investigacion realizada.

Pasa en limpio la invitacion ya lista para ser enviada.

Sesion 5

En equipos, mediante una lluvia de ideas, dan opciones para organizar la feria del
libro y presentacion de los autores invitados como fecha, lugar, modo, tema, adorno,
entre otras cosas.

Escriben sus ideas en un papel bond y lo exponen al grupo.

En grupo y con ayuda del docente, toman en consideracion las mejores ideas.
Después se sortean las comisiones y empiezan a trabajar en su organizacion con
supervision docente.

Sesion 6

Se espera la confirmacion de alguno de los autores y se continda con la
organizacién del evento.

Se solicita apoyo a la direccidén explicando el proyecto que se tiene y, de manera
escrita, se solicitan las cosas necesarias.

Sesion 7-8

Lee un texto del autor invitado y, mediante estrategias como la inferencia, la
prediccion y la interrogacion, se analiza el escrito.

Analiza la biografia del autor e infiere si hay alguna relaciéon entre sus hechos
biograficos y los temas de sus textos

Sesion 9

Termina de ver detalles sobre la organizacion con ayuda docente.

Realiza en equipo, un breve guion de entrevista, donde se pregunte lo basico sobre
la vida de los autores asi como se interrogue su texto.

Sesion 10

Efectla la feria del libro con los autores invitados y los entrevista.



Sesion 11

En Asamblea establecen los logros del proyecto y qué pueden hacer para mejorar
Evaluacion

Autoevaluacion (segun los propésitos de los alumnos)

Escala estimativa

Materiales y recursos

Mesas, sillas, cartulinas, papel bond, plumones, investigaciones, libros de autores
varios.



Anexo 10. Unidad didactica 1 “Taller de creacioén literaria”
Propésitos: Generar espacios para la lectura en la escuela y socializar los
resultados en la comunidad
Que el alumno valore el desarrollo literario y las opciones que éste representa
Tiempo de aplicacién: una vez por semana, de 12:45 a 14:00 hrs (desde enero
hasta abril)

Competencia: Identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones
comunicativas

Conocimientos:

Reconoce conceptos como: cuento, relato, poema, metafora

Habilidades del pensamiento:

Imagina elementos reales y los mezcla con otras realidades

Organiza sus ideas para establecer imagenes secuenciadas

Destrezas:

Plasma sus ideas

Manifiesta inquietudes y dudas

Compara realidades dentro de sus textos

Actitudes:

Valora la implicacion de redactar textos

Escucha con atencion a sus compafieros

Secuencia didéactica

Sesion 1

Se presenta ante el grupo y elabora una breve descripcion de si mismo ¢Qué es lo
qgue hace? ¢Qué le gusta? ¢Donde vive? Etc. Presenta sus resultados al grupo
Sesion 2

Leen el cuento de “Caperucita roja”. Analizan cual es el argumento del cuento y
después inventan una historia basandose en el mismo argumento. Presenta su
cuento al grupo.

Realiza las correcciones hechas por el grupo y el maestro.

Sesion 3



El docente les da el tema de “algo perdido” y desarrolla un cuento breve con esa
tematica. Al terminar comparte su relato y hace comentarios sobre los demas.
Realiza las correcciones pertinentes.

Sesion 4

Lee el cuento de Hansel y Gretel. Analiza los personajes y, retomando uno de ellos,
elabora una biografia ficticia. Comparte con el grupo su cuento y hace las
correcciones pertinentes.

Sesion 5

Elabora un texto libre sobre algun tema o situacion que le haya ocurrido en el dia.
Lo comenta al grupo y realiza correcciones.

Sesion 6

Lleva un objeto pequefio al salén. Describe sus caracteristicas utilizando la mayor
cantidad de adjetivos que encuentre.

Observa objetos en el salon de clases y repite la dinamica.

Después, utiliza algunos de esos adjetivos para hacer el primer “poeminimo” con
previa descripcion del docente.

Sesion 7

Describe tres objetos del saldn utilizando metaforas. Al final, comparte y corrige.
Sesion 8

Elabora un breve poema sobre el tema “El cielo”, donde ocupe lo visto en clases
anteriores. Comenta y corrige

Sesion 9

El maestro presenta varias preguntas al grupo escritas en pliegos de papel. Genera
respuestas de manera metaférica, haciendo un poema de cada pregunta.

Sesion 10

Revisan los textos de la sesion anterior y los pasan en limpio tratando de mejorarlos.
Los vuelven a entregar para revision del docente.

Sesion 11

Lee una pagina al azar de un libro del rincén y escoge 10 palabras que le llamaran

la atencion. Después escoge un tema y escribe 10 palabras para describir ese tema.



Posteriormente mezcla las realidades al hacer un poema donde ocupe las 20
palabras hablando de un mismo tema. Presenta al grupo sus textos y corrige.
Sesion 12

Resuelve otra ronda de preguntas generadoras y realiza poemas en concordancia.
Los entrega para revision.

Sesion 13

Realiza poemas con tematicas de “El ave

Los ojos” y “Amigo”. Comparte con sus
compafieros y aporta criticas constructivas.

Sesion 14

Elabora “poeminimos” con temas que ellos propongan. Comenta y corrige.

Sesion 15

Elabora “Haikus” previa explicacién y ejemplificacién del docente.

Evaluacion

Coevaluacion: correccion de textos al instante entre pares o, en su defecto, por el
maestro.

Producto final: Antologia de textos del taller

Materiales y recursos

Libreta, lapices, plumones, hojas blancas.



Anexo 11. Unidad didactica 2 “Area de desarrollo lector”
Propdésito: Disefiar un ambiente lector en el aula con base en las caracteristicas de
los alumnos.

Tiempo de aplicacion: Diario, después de acabar actividades previstas (abril a
mayo)

Competencia: ldentificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones
comunicativas.

Valorar la diversidad lingtiistica y cultural de México.

Conocimientos:

Identifica sopa de letras, crucigrama, resumen, lectura rapida o escaneada, lectura
de comprension, lectura en voz alta.

Habilidades mentales:

Identifica informacion en los textos.

Infiere contenidos no textuales

Destrezas:

Resuelve crucigramas y sopas de letras

Lee en voz alta

Resume la informacion importante

Registra avances

Actitudes:

Respeta sus avances y los plasma

Identifica la importancia de leer.

Secuencia didactica

El docente coloca textos varios en el area de desarrollo lector. Ademas, deja una
tabla de registro donde cada alumno puede ver su avance y el de sus comparieros.
Al terminar alguna actividad puede “entrar” al tapete, cuidando siempre no llevar
zapatos y mantener su higiene personal bien atendida.

Realiza las lecturas que desee en las modalidades explicadas por el docente.

La siguiente semana cambiaran textos y actividades y se repetira el proceso.



Evaluacién

Observacion de actitudes

Materiales y recursos

Tapete de foami, revistas, libros, textos impresos



Anexo 12. Unidad didactica 3 “Lectura en familia”
Propdésito: Compartir experiencias lectoras con los padres de familia y alumnos,
desde la casa y en el aula.
Tiempo de aplicacion: dos meses; una vez por semana (abril y mayo)
Competencia: Analizar la informaciéon y emplear el lenguaje para la toma de
decisiones
Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender.
Conocimientos:
Reconoce conceptos como: analisis, resumen
Habilidades mentales:
Infiere conceptos y situaciones a partir de textos
Predice situaciones a partir de elementos predeterminados en textos
Analiza los elementos propios del tema en cuestion.
Resume la informacion relevante.
Destrezas:
Lee de manera comprensiva
Redacta textos donde muestre la comprension de la realidad y de los textos
Critica los textos y los interroga
Compara analisis con su hijo
Actitudes:
Valora la lectura como elemento importante para comunicarse
Escucha activamente las opiniones de su hijo
Cumple con las actividades en tiempo y forma
Secuencia didactica
En parejas padre-hijo (madre-hija), escogen un libro que pueda ser leido en casa
como ejercicio diario.
En casa, el nifio y el padre leen juntos durante la semana el tiempo que ellos le
hayan destinado.
Todos los lunes se recibira un reporte de lectura hecho por el padre de familia 'y se

pegara en la “Pared de lecturas” expuesto ante todo el grupo y padres de familia.



Se repetira esta dindmica durante los dos meses (8 reportes de lectura); en caso de
acabarse algun libro, se empezara otro nuevo.

Evaluacion

Autoevaluacion

Registro de entrega

Materiales y recursos

Libro y hojas para el reporte; Pared de lecturas



Anexo 13. Evidencias Taller de Creacion Literariay FILO 2016

Participacion en el Taller de Creacion Literaria

Acompafnamiento de los padres de familia a la Feria Iberoamericana del Libro de
Orizaba 2016



Grupo del taller que participo en la FILO 2016

Reconocimiento por la participacién en la FILO 2016



Anexo 14. Evidencias del area de desarrollo lector

El grupo escogiendo su lectura

—— 1 | m—

Modalidades de lectura: binas, en grupo



Anexo 15. Evidencias Proyecto 1

El sketch tardé en comenzar, pero se logré después.



Anexo 16. Evidencias Proyecto 2

Presentacion de los productos al grupo



Anexo 17
Planeacion de la Feria Escolar del Libro 2016

Feria Escolar del Libro 2016: Hacia una escuela lectora

Lugar y fecha: Instalaciones de la Escuela Primaria “Enrique C. Rébsamen” el dia jueves
23 de junio de 2016

Horario: de 9:00 a 12:00 hrs.

Responsables: Personal docente, de apoyo y directivo de la Escuela Primaria “Enrique C.
Rébsamen”

Descripcion del proyecto

La Feria Escolar del Libro 2016 Hacia una escuela lectora organizada por la Escuela
Primaria Urbana “Enrique C. Rébsamen” es un espacio de promocion de lectura dirigido
principalmente a nifios y familias, donde se dispone de la experiencia de docentes y
participacion de los propios alumnos para hacer que la cultura lectora esté al alcance de todos.

Mediante un programa sencillo, fluido y preciso, se pretende atraer la atencion de los
invitados a través de la implementacion de talleres de fomento a la lectura, de escritura
creativa, dramatizacion de cuentos, acercamiento al proceso de ilustracion de textos, musica
y charla con escritores.

A partir de esta primera experiencia se tiene contemplado ser, desde el centro de la sociedad,
la célula que enlace a la comunidad con la lectura. De esta manera, se espera que con un
ambiente ludico, cargado de sensibilizacion de la lectura, promocion de libros y autores de
la propia institucion, los participantes de la FEL 2016 queden invitados a volver y ampliar
los horizontes de esta primera experiencia.

Ademas, teniendo en cuenta que los alumnos en este punto del ciclo escolar cuentan con un
bagaje considerable en relacion con el tema de la lectura, también se sustenta esta actividad
desde el Plan de Estudios 2011, que cometa:

A lo largo de la Educacion Basica se busca que los alumnos aprendan y desarrollen
habilidades para hablar, escuchar e interactuar con los otros, comprender, interpretar
y producir diversos tipos de textos, a transformarlos y crear nuevos géneros y formatos;
es decir, reflexionar individualmente o en colectivo acerca de ideas de textos.

Con esto, consideraremos como médula central el proceso de lecto-escritura, articulandose
desde el interés del alumno con cada una de las actividades propuestas, generando asi un
acercamiento a la escritura, permitiendo con ello la toma de consciencia de la complejidad y
riqueza del mundo literario, fomentando asi elementos para la adquisicion de una cultura
lectora.

Nuestro proposito



Fomentar en la comunidad escolar una cultura lectora a partir de la participacion en la Feria
del Libro Escolar 2016: Hacia una escuela lectora.

Metas especificas

Atraer a la comunidad escolar para compartir experiencias lectoras y escritoras en los talleres,
stands y presentaciones que se tienen programadas como parte de la FEL 2016.

Promover las competencias de lectura y escritura a través de la participacion en los talleres
de la Feria.

Dar a conocer a la comunidad escolar el proceso de creacién literaria y sus implicaciones
para la redimension de la cultura lectora.

Presentar ante la comunidad escolar el libro “Bajo la sombra del arbol”, producto del Taller
de creacion literaria y de los alumnos de la institucion como parte de la promocion y
motivacion por la lectura y escritura.

Dinémica de difusion y promocion del evento

Mediante invitaciones formales se hara pablico este evento a aquellas personalidades del
municipio para gque sean integradas en este proyecto de alcance considerable.

Ademas, mediante carteles se hara extensiva la invitacién a la comunidad escolar y aquellas
personas que deseen asistir al evento.

Cronograma de actividades

En el desarrollo de la FEL 2016 se contaran con algunos puntos que cabe la pena clarificar.
Primeramente la Feria estd constituida en bloques: uno de ellos hard énfasis en la
presentacion de libros y lectura por parte de autores y voces experimentadas, para que de esta
manera, se acerquen a nuevas experiencias lectoras con guias que han vivido ya procesos
mas largos sobre el tema. En el segundo bloque se hara hincapié en el aspecto practico: los
talleres y stands.

En este punto los asistentes a la Feria participaran en algun taller y/o stand durante la duracion
de ese bloque, posteriormente regresaran a escuchar la puesta en comun de la lectura y, para
terminar, volveran a la actividad en otro taller, distinto al anterior.

De esta manera, se estara cumpliendo la dinamica de rotacion que se pretende implementar
en esta Feria del Libro Escolar.

Por ultimo, queda de la siguiente manera el listado de actividades, siendo también propenso
a cambios y ajustes de hora segun las condiciones que se presenten.



Cronograma de actividades

Hora Actividades

1. Mensaje de bienvenida a la Feria Escolar del Libro por el
Director de la escuela convocante Profr. Héctor Mateos
Cruz

9:00 — 9:45 2. Presentacion del Presidium
3. Inauguracion de la Feria del Libro Escolar 2016
4. Presentacion del libro “Bajo la sombra del arbol”, realizado
por alumnos de la institucion convocante. Lectura en voz
de los autores.
9:46 — 10:15 5. Primera ronda de talleres y stands
6. Primera intervencion de Lectura de poemas musicalizados
10:16 — 11:00 a cargo del grupo coordinado por el Fil. Marcos Merino
7. Espacio para desayuno
11:01 - 11:30 8. Segunda ronda de talleres y stands

9. Segunda intervencion de Lectura de poemas musicalizados
11:31-12:00 a cargo del grupo coordinado por el Fil. Marcos Merino
10. Clausura de la Feria Escolar del Libro 2016

Descripcion de los stands y talleres

La siguiente es una lista con las caracteristicas de los talleres y stands, donde se establece la
mecanica de participacion y conduccién de los mismos por parte de los responsables.
Igualmente se presentan los nombres, los responsables y los materiales necesarios para
efectuar cada una de las actividades propuestas.

Todos estos talleres se llevardn a cabo en las rondas donde corresponda segun el cronograma
ya establecido anteriormente. También se hace mencion que los participantes deberan rotar
en los talleres; es decir, participar en dos talleres y/o stands como minimo. Como parte de la
modalidad de la FEL 2016. A continuacion la descripcion y pormenores de cada uno de ellos:

A) Taller DibujArte
Responsables: Prof. Matildo del Angel Moncada y Profa. Araceli Carrasco Flores

Este taller consiste en partir de un cuento o una historia breve leida ante el pablico v,
posteriormente, en mesas de trabajo, que ellos expresen mediante un dibujo lo que mas les
fue significativo o representativo del texto.

Hacia el final de la actividad, explican su trabajo algunos participantes de manera espontanea
y las cuelgan en un tendedero didéctico.

Materiales

Hojas blancas o de color



Tendedero didactico

Cuento seleccionado previamente de extension breve.

B) Taller de escritura creativa: cuentos con tarjetas

Responsables: Profesoras Claudia Medrano Zepeda, Andrea Martinez Lopez e lltze
Velazquez Garcia

Para este taller se necesitaran tarjetas con imagenes en ellas, distribuidas en las siguientes
categorias: personajes, objetos, lugares. El proposito del taller es generar un texto (cuento,
fabula o leyenda, ya sea escrito o dibujado, segun las caracteristicas de los participantes) a
partir de las imagenes presentadas, respetando las caracteristicas de dicho texto.

Para su puesta en préactica, se explica el objetivo del taller y también se presentan brevemente
las partes del cuento. Posteriormente, con la participacion de alguien del publico, se
selecciona las primeras tres tarjetas (una de cada categoria) que se utilizaran para hacer la
primera parte del cuento (la presentacion)

Después se procede a hacer una segunda ronda donde se escogen otras tres tarjetas y se
procede a hacer el nudo del cuento, posteriormente se repite el procedimiento para el
desenlace.

Por ultimo se ilustran los cuentos y se presentan en la “Pared del cuento” y, de dar tiempo,
se comentan algunos productos.

Materiales
Tarjetas con imagenes (divididas en tres categorias)
Hojas blancas o de color

Papel kraft u otro para hacer la Pared del cuento.

C) Taller de escritura creativa: jSoy un monstruo!

Responsables: Profesoras Maricela Cortes Dominguez, Mdnica Canaan Ramirez y
Angélica Maria Brenis Beristain

Para este taller se necesitara una tabla con caracteristicas de un monstruo (ver anexo 1). El
proposito de este taller es generar un texto (descripcion y/o breve relato) a partir de adjetivos
y sustantivos que correspondan con algun dato de los participantes.

Para su puesta en practica es necesario explicar la tabla anexa a los participantes y trabajar la
descripcion del monstruo que corresponde a las caracteristicas de los asistentes. Después, se
realiza el dibujo pertinente.



En caso de dar tiempo 0, segun las caracteristicas y/o habilidades de redaccion, se puede
proceder a hacer un breve relato con el personaje descrito anteriormente. El trabajo se expone
en un tendedero didactico.

Materiales:
Ampliacion de la tabla anexa
Hojas blancas o de color

Tendedero didactico

D) Taller de Dramatizacion de cuentos

Responsables: Profesoras Silvia Monterrosas Rojas, Mayra Vera Abuerto, Marlene
Sanchez Villanueva

En este taller se considera la participacion de un breve cuento o fabula dramatizada por parte
de los coordinadores del taller. Posteriormente los participantes deberan realizar una mascara
del personaje que mas les gusto para asi participar en una dindmica de cOmo actuar como ese
personaje segun el cuento.

Para la aplicacion de este taller se debe tener en cuenta que se parte de, en vez de una
narracion, una dramatizacion de un cuento. Después de la representacion, los participantes
deberan elaborar una méscara del personaje que mas les gustd; para ello, los coordinadores
daran consejos sobre como poder hacerlas de manera sencillay préctica. Pintaran y recortaran
su mascara y, para finalizar, los participantes, portando su mascara, haran sonidos y/o
movimientos acorde a su personaje cuando se narre una segunda historia breve.

Materiales
Lo necesario para la dramatizacion
Hojas blancas

Un segundo cuento (breve) para la dramatizacién de los participantes

E) Stand de Loteria literaria

Responsables: Profesores Mayra Ramos Rodriguez, Martin Sanchez Gonzalez vy
Monserrat Ocejo Cisneros

Este stand consiste en leer un cuento de extension intermedia (una fabula, un cuento corto)
y, mientras se lee en voz alta, los participantes del taller deberan poner atencién a dicho
cuento, pues deberan identificar si las palabras coinciden con las iméagenes que se les daran
en un carton propio de una loteria, sélo que adaptado con imagenes del cuento.



De esta manera, todos los involucrados deberan prestar atencion hasta el final del cuento para
ver quién ha sido el que lo escuchd todo e identificd todas las palabras de la loteria. EI que
las reconozca debera gritar: jLoteria!

Materiales:

Loteria literaria con base en un cuento ya escogido. (Para 30 personas)

F) Stand La vuelta al libro en 80 mundos

Responsables: Profesores Irma Garcia Martinez, Ricardo Rojas Mora, Tomas Groo
Morales, Bibiana Cruz Fuentes, Reyna Amador Lépez

En este stand, algunos de los grupos que leyeron un libro como parte de sus actividades al
interior de clase, muestran resefias de éstos para invitar a los participantes a adquirirlos o
leerlos.

La mecanica de este stand esta en funcion de varias mesas o0 sub-stands donde cada grupo
elegido sera responsable de presentar el titulo, autor, breve resefia y una imagen que resulte
mas impactante del libro, asi como una breve lectura de ese fragmento. De esta manera, todos
los involucrados conoceran diversos libros y propuestas de lectura que los propios alumnos
y/o padres de familia, promueven y recomienda.

Hacia el final del tiempo se les pedira a los participantes su opinion en una encuesta ¢qué
libro de los presentados les gustaria leer? ¢por qué?

Materiales:

Exposicion de cada libro con los datos sefialados

Recomendaciones generales
A los participantes de la FEL 2016

e Llevar colores, lapices, goma y sacapuntas.
A los responsables de los talleres

e Informar cuanto antes a los alumnos sobre la importancia de la participacion en la
feria.

e Incentivar de la forma que se considere para su asistencia y participacion en los
trabajos que se llevaran a cabo en el taller.

e Tener en cuenta el material (en caso de que se requiera elaboracion previa favor de
considerarlo).

e Decoracion atractiva del stand para la realizacion de la actividad.

e Establecer el espacio adecuado con mesas de trabajo para los participantes.



e Los productos producidos o realizados por los alumnos se exhibiran a la vista de todos

e La duracion de los talleres y stands es de maximo 30 y un minimo de 20 minutos.
Tener en consideracion para sus actividades.

e La cantidad de participantes por taller y/o stand no podra ser superior a 30 personas.
De ser asi, se les invitara a pasar a otros talleres y/o stands.

e Aunque cada participante debera acudir con materiales, en cada stand y taller se
deberan tener algunos materiales extra (lapices, colores o tijeras) para ser usados en
caso de faltante.

Este proyecto se realiza con las intenciones previamente mencionadas y con la colaboracién,
disposicion y entrega de toda la plantilla docente, apoyo de la plantilla escolar y de los
agentes educativos mas proximos. Ademas de estar en vias de ser un punto de referencia no
solo para la escuela sino para la comunidad.

Coordinador de la Feria Escolar del Libro 2016

Profr. Ricardo Rojas Mora

Director de la Escuela Primaria “Enrique C. Rébsamen”

Mtro. Héctor Mateos Cruz



Anexo 18. Evidencia Feria Escolar del Libro 2016

Cartel de invitacion a la FEL 2016

’i
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Escenario principal de la FEL 2016






Anexo 19. Encuesta de evaluacion final de padres de familia

Cuestionario sobre cultura lectora
Indicaciones: Conteste tachando o completando segun se pide.

1.- {Hay mas libros o revistas (sin relacidn con los de texto escolar) en casa ahora que al inicio de
ciclo?

X si b) No

2.- éExiste un espacio dedicado a la lectura en casa? Xsi b) No
éCudl?___en \05 ardes

3.- ¢Qué medio es mas utilizado para buscar y realizar los proyectos escolares con su hijo?
x Internet b) libros c) revistas d) otros (especifique)
4.- §Qué le parecid la Feria Escolar del Libro?
a) Atractiva b) Aburrida X!nteresante para nifios  d) Poco util
5.- ¢Acudiria por su voluntad a otra Feria Escolar del Libro u otras similares?
)Q si b) No
6.- ¢ Qué tanto considera que ha leido en estos Gltimos cuatro meses?
X Poco b) Mucho ¢} Nada
7.-De enero a la fecha, écon qué frecuencia diria que lee por iniciativa propia?
a) Una vez por semana b) Dos a tres veces XMés de cuatro veces por semana
8.- ¢COmo se considera como lector?
a} Avanzado X Intermedio ¢} inicial d) No me considero lector
9.- éCémo considera a la lectura?
a) Pérdidadetiempo  b) Util para la escuela XUn instrumento de transformacion
10.- Considera que la lectura:
}( Le gusta b) No me desagrada c)Medisgusta  d) Es por obligacién
11.- (Qué tiempo dedica a la lectura por gusto a la semana?
a) Maésde 3 hora b) Entre 2 y 3 horas %ﬂenos de 2horas d}Noleo
12.- Suele leer:
a) Solo XAcompaﬁado ¢) En grupos d) No suelo leer
13.- Qué tipo de textos lee con mayor frecuencia:
>< Literarios (Novelas, cuentos, poemas) b} Informativos {Periddicos, revistas) ¢} No leo

14.- iDénde suele leer?



a)En unarecamara b)Enlasala c)Espacio destinado para ello %\lo hay un lugar especifico
15.- {Qué lee durante mas tiempo a la semana?

)(f Un libro b) Revistas c) Redes sociales d) Textos en linea
16.- Después de leer ¢qué suele hacer?

a) Pensaren lo que leyd ¢) Escribir algo sobre el texto
Comentarlo con alguien d) Nada

17.- Clasifique del 1 al 5, siendo 1 lo que hace con mayor frecuencia y el 5 el de menor frecuencia,
las siguientes actividades:

iVer TV __5__Tomar una siesta i Platicar con su familia ZLeer _LSa!ir de paseo
18.- {Observd alglin cambio en la organizacidn de trabajo en el aula con respecto a la lectura?
X si b) No éCual?
19.- {Considera que ese cambio influyd en el desarrollo lector de su hijo o hija?
X Si b) No ¢En qué lo nota?
20.- iConsidera que cambid el entorno en casa con respecto a la lectura? Especifique
X si \g Vam o \g antencien en Iggr b) No
21.- ¢{Cudl es su actitud frente a la lectura?
a) De molestia b) Por compromiso XCon interés d) No me importa
22.- iCree que su hijo ha mejorado en la lectura?

}( si b) No

23.- ¢Cree que usted ha mejorado en la lectura? ¢

)( si b) No

24.- (Considera que seria buena opcion para su hijo que ingresara a un taller de lectura?

}(si b) No hete



Anexo 20. Evaluacién final de los alumnos

Cuestionario

Edad: ) AN

Marca la opcién que consideres responde segiin tus caracteristicas

1.- Escribe nimeros del 1 al 3, siendo el 1 lo mas
importante y el 5 lo menos importante, a las
acciones presentadas

a) Hacer tarea

b) Ayudar en labores de lacasa 3
¢) Jugar Xbox, Tablet o ver TV _ A
d) Leer ﬁ“_
e) Salirde casa &

2.~ ;Para qué crees que sirve leer?
a) Para casi nada

b) Para entretenerme

@) Para conocer nuevas cosas

d) Es una pérdida de tiempo

3.- Ati la lectura:

a) Te gusta

b) Lees porque es tarea

c¢) Lees en ocasiones algo que llama tu atencién
d) No te acercas a los libros

4.- ;Cuantos libros has leido desde enero?
@)l

b)203

¢ymas de 4

d) Ninguno

5.- ;Cuantas revistas, periddicos o comics has
leido desde enero?

a)la3

b)4as

¢)5alo

d) mas de 10

5.- (Cuantos minutos al dia lees textos no
escolares?

4) Menos de 10

b)15a20

c) Mas de 20

d) Mas de una hora

6.- ;Te consideras un lector?
a) Si b) No

7.- Desde enero, en tu casa hay:
a) Mas libros y revistas

b) Igual cantidad

¢) Menos libros y revistas

d) No me he dado cuenta

8.- En el salon hay:

&) Muchos libros o revistas que puedes revisar
b) Algunos libros o revistas para revisar

¢) Pocos libros o revistas para leer

d) 2 0 3 libros o revistas nada mas.

9.-Tus textos favoritos son:
a) Novelas

1) Cuentos

¢) Articulos de revista

d) Poemas

e) Comics .

gowo ( UENTO

10.- ;Con quién compartes la lectura en casa?
a) Papa —
) Mama

¢) Hermanos

d) Nadie

11.- ;Donde lees con mayor frecuencia?
a) En una recamara

b) En la sala

c)Enel comedor, = ¢ ‘
dowo_EN [0 JG 1§

12.- ;Te gustaria participar en otra Feria Escolar
del Libro? ;Por qué?

a) Si

b) No

13.- {Qué tanto crees haber mejorado en tu
lectura?

&) Veo mucha mejoria

b) Veo solo un poco de mejoria

¢) Creo que nada

d) Empeoré

14.- ;Crees que seguira leyendo aiin en el proximo
grado?

@) Si

b) No

15.- ;Crees que sigas leyendo por tu propia
cuenta?

8) Si

b) No



