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INTRODUCCION

1. Historia de Mi libro de historia. Sexto grado

Era el miércoles 7 de enero de 1993 cuando, reunidos en la
cafeteria de la Universidad Pedagégica Nacional, Ana Maria Prieto,
Irma Ballesteros, Abel Bonilla y yo, quienes seriamos los autores
de Mi libro de historia. Sexto grado, comenté&bamos la convocatoria
al concurso para la renovacién de los libros de texto gratuitos
aparecida en los diarios de ese dia, signada por la Secretaria de
Educacién Pidblica. Se habian abierto a concurso, entre otros, los

libros de texto para historia de cuarto, quinto y sexto grados.

Analizamos la posibilidad de participar. Se hizo un balance en
el que se consideraron, entre otros aspectos, los tiempos para
concluir la propuesta, los proyectos en los que -ya trabajdbamos
concernientes a la ensefianza y aprendizaje de la historia, cierta
inseguridad acerca de 1a confiabilidad del proceso. Concluimos esos
primeros comentarios sin llegar a un acuerdo, pero nos dejamos ia
tarea de pensarlo muy bien y de reunirnos el lumes siguiente con

una decisién personal.

El dia de la cita, totalmente convencidos, decidimos elaborar
propuestas para cuarto, quinto y sexto grados de historia. Desde

luego invitariamos para ello a todes 1los conocidos y amigos,
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docentes e historiadores que quisieran participar. Nos dimos a la

tarea de convocarlos.

A la primera reunién amplia acudimos cerca de cuarenta
personas, entre maestros, sociélogos e historiadores. Se analizé
una vez mids la convocatoria, se plantearon y valoraron algunos
problemas, se socializé el interés por participar y nos fijamos
tareas de biusqueda, recopilacién y sistematizacién de materiales,
tales como estrategias diddcticas y productos de investigacién de

cardcter epistemolégico, historiogrdfico y pedagégico.

A la segunda reunién amplia solamente asistimos cerca de doce
personas. Ante este pequefio fracaso tomamos la decisién de elaborar
linicamente dos propuestas de libro de texto: las de quinto y sexto

grados.

A partir de ahi, quienes construimos el libro de sexto grado,
sabedores de que se contaba sélo con tres meses para concluirlo,
trabajamos intensamente, en ocasiones hasta dieciocho horas al dia,
para entregar en tiempo y forma la propuesta. En la tarea estédbamos
involucrados y comprometidos autores, disefiadores e ilustradores,

todos apoyados por la Universidad Pedagégica Nacional.

En el dia fijado por la convocatoria se entregdé la propuesta
de 1libro y el miércoles 23 de mayo, después de un mes, nos

enteramos por los diarios que habiamos ganado. Nuestra alegria fue



inmensa.

A fines de mayo se nos dieron algunas recomendaciones para
afinar la propuesta. El1 libro revisado y totalmente terminado,
listo para su impresién, fue entregado oportunamente. Fue aceptado

e, incluso, se le asignaron colofén e ISBN.

Un jurado compuesto por historiadores, maestros y padres de
familia eligié nuestro trabajo como el mejor de entre todas las
propuestas presentadas a concurso; la SEP lo premié y, sin embargo,
no fue publicado como 1libro de texto gratuito por esa misma
institucién. Se expresaron causas pretendidamente de orden
educativo, entre otras, que no se hicieron los cambios y ajustes
pedidos. Como coautor aseguro gque se tomaron en cuenta todas las
observaciones hechas por el jurado y que se realizaron los cambios
solicitados. Es més, los ajustes y cambios fueron analizados y

aprobados, de otra manera no se hubiera dado colofén al libro.

Las causas por las cuales no se edité el texto no fueron
ajenas a sospechas que vieron justificaciones de caréicter politico,
por lo cual el caso generé una polémica que se ventilé en varios
medios de comunicacién a nivel nacional, sobre todo en los meses de

agosto y septiembre de 1993.

El reportero Manuel Moreno Dominguez recogié en El financiero

del 20 de agosto de 1993 1o siguiente: "Enrique Krauze aseguré que
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los textos que decidié no publicar la SEP son un esfuerzo
apreciable”. En el mismo diario, el dia 21 de agosto, al resefiar un
debate en torno a los libros de historia en una libreria del Paseo

de la Reforma, el mismo reportero expresa lo siguiente:

...Jesis Martin del Campo ... apunté que se aplicé una
evaluacién y seguimiento distintos en el libro de
historia que con el resto de los textos sometidos a
concurso y finalmente se decidi6 que los de historia
fueran congelados... Por su parte el escritor Paco
Ignacio Taibo II coincidi® en que los libros eran
publicables aunque evidentemente corregibles, para lo
cual hubo tiempo suficiente y esto no se les hizo saber
a los autores.

En su caracteristico lenguaje sarcdstico dijo que la
paranoia lo ha obligado a pensar que existe un complot
para evitar que estos libros salgan a la calle y bajo su
6ptica el impedimento central se basé en que estos
libros no preseataron una mano blanda en la Relacién de
México con Estados Unidos, ean 1la del desarrollo
porfirianc y en la relacién com el clerp... Sostuvo que
lo que queda de hoy en adelante es debatir de manera
piblica los libros de texto y la forma de proceder de la
SEP, a fin de lograr que el régimen no acabe con la
historia nacional.

Los cunatro autores de Mi libro historia. Sexto o somos
profesores normalistas, con estudios de posgrado en el campo de la
historia y la educacién. La obra es un libro para alumnos y
profesores de primaria hecho por profesores de primaria. Tal vez
por eso y por los debates piblicos en torno al texto los maestros
de primaria se interesaron mucho en la propuesta pedagégica que les
ofreciamos. Hemos acudido a su llamado y en respuesta a su interés

hemos presentado el libro en muchos lugares del pais.

Otros sectores de la poblacidén también fuerom motivados por el
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texto. Algunas editoriales privadas se interesaron en imprimirlo
para su publicacién. (Optamos por una edicién personal de tres mil
ejemplares, a la fecha se ha hecho una reimpresién de la primera
edicién de dos mil ejemplares mds.) Estudiantes de la Universidad
Pedagégica Nacional y de algunas escuelas normales también
quisieron conocerlo y valorarlo, lo mismo que numerosos padres de

familia.

Debido a que el libro es en si mismo una propuesta novedosa
para la ensefianza y el aprendizaje de la historia decidi hacer una
tesis de Maestrfa en Educacién: campo Docencia y Divulgacién de la
Historia para ampliar la comprensién, interpretacién y explicaciém
tanto del concepto de historia como de las formas bésicas de
ensefianza y aprendizaje presentes en &1, gque dan sustento

epistemolégico, historiogréfico y pedagbégico a la propuesta.

Mi_1ibro de historia. Sexto grado para la ensefianza y
aprendizaje de la historia en el sexto grado de educacién primaria,
fue calificado por académicos de alto nivel en el campo como el
mejor y, por eso mismo, seleccionado, de entre muchas otras
propuestas, para ser premiado. Puedo adelantar que, después de
haber hecho sobre é1 un estudio y seguimiento gue me posibilité
comprobar su mérito y su pertinencia, ratifico que puede y debe ser
utilizado por profesores y estudiantes en la ensefianza, aprendizaje
y construccién de la historia en la escuela primaria. Esto es,

justamente, lo que trato de demostrar en los capitulos III y IV de
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esta tesis. En el capitulo I se describe un marco tedrico
referencial acerca de la historia, sus métodos y sus funciones
sociales. El capitulo II es un esbozo tedérico-experiencial sobre la

ensefianza y el aprendizaje en la escuela primaria.

2. Mi libro de historia. Sexto grado, un texto
alternativo para la ensefianza y aprendizaje de la
historia en la escuela primaria

Las sucesivas polémicas que se desataron a partir de la
revisién de los libros de texto gratuitos para la ensefianza de la
historia reflejaron el interés por el rescate del pasado y el uso
que se hace de él. También estuvo presente la preocupacién de cémo
construir la identidad nacional y transmitirla de generacidém en

generacién.

He comprobado que la historia es un tema importante de
enseflanza y aprendizaje porque, como dice Milén‘Kunderai, "un Estado
que puede inducir al olvido de la historia puede hacer polvo a su
pueblo." Efectivamente un pueblo con una conciencia histérica
pobre o falsa puede ser fécilmente engafiado y presa de toda clase

de manipulaciones no sélo desde adentro, sino también desde afuera.

Hay en los pueblos una conciencia histérica pobre, cuando

éstos mno rescatan, o lo hacen de manera limitada, la memoria

lKUNDERA, Milén, EI libro de larisa y el olvido, México, Seix
Barral (Biblioteca Breve), 1992, p. 87.
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colectiva, cuando no recuperan ni reconstruyen los hechos del
pasado que les dan identidad y cohesién como grupo humano, cuando
no recogen las esperanzas y utopias de quienes les antecedieron

para intentar su realizacién en el presente.

Hay en los pueblos una falsa conciencia histérica cuando
estos, lejos de reconstruir su propio devenir histérico, consumen
los discursos o relatos de una historia reconstruida por otros con
una clara intencién ideolégica, cuando aprenden discursos
histéricos intencionadamente falsos o en los cuales, al
reconstruirlos, se pone el énfasis en un fin ideolégico-politico,

mis que un propdésito tedrico.

Mi libro de historia. Sexto grado no se parece a los textos

tradicionales para la ensefianza y el aprendizaje de la historia por

varias razones:

128 Los textos tradicionales presentan un solo enfoque de los
acontecimientos histéricos. Nuestro 1libro, en cambio, ofrece
diferentes puntos de vista. El1 doctor Luis Gonzélez y Gonzélez del
Colegio de Michcacédn y el maestro Alejandro Figueroa Valenzuela de
la ENAH, quienes fueron miembros del jurado que valord el libro,
personalmente nos manifestaron su satisfaccién por ello. También el
historiador Enrique Krauze, a quien le pedimos su opinién, se
mostré complacido por esta caracteristica presente en el texto. No

asi Olac Fuentes Molinar, a la sazén Subsecretario de 1a SEP, quien



calificé peyorativamente a nuestro texto de relativista.

En el capitulo dedicado al porfirismo, por ejemplo, ademés de
la versi6n oficial de la "historia de bronce" se pueden analizar,
aunque sintetizados, los argumentos de la clase adinerada, de los
"cientificos”, de amas de casa, trabajadores, campesinos,

indigenas, periodistas, artistas e inversionistas extranjeros.

El historiador Luis Gonzélez en varias de sus obras llama
"historia de bronce" a la historia de caudillos que se hicieron
heréicos, mAs que en las luchas sociales y en el batallar guerrero,
en las plazas pGblicas de nuestras ciudades en las cuales se
encuentran sus estatuas de bronce. All{ se les venera con coronas
florales y guardias de honor en sus aniversarios. Nosotros no

quisimos reducir la historia a esa sola versién.

22 Los personajes de la historia son vistos como actores vivos
de ella, participando en situaciones reales. Esto se hace con la
finalidad de que los nifios y nifias comprendan que la historia es
el resultado de un proceso complejo de intencionalidades,
voluntades e intereses que muchas veces se oponen. No se da a los
alumnos, como en la historia tradicional que se ha hecho para
ellos, un cuento de buenos y malos, de héroes y villanos, sino que
se procura involucrarlos en el desarrollo social de fuerzas, de
voluntades e intereses a veces encontrados. Se procur$é presentar

los hechos de la historia como producto de vn proceso social de
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sucesivos encuentros entre diversos intereses, valoraciones
politicas y visiones que no s6lo son patriéticas, sino también

econémicas, religiosas y culturales.

32 Las estrategias did4dcticas estdn disefiadas para que los
nifios y nifias construyan la historia, no para que memoricen fechas

¥y hechos de un pasado muerto, por eso se les pide:

- Que se pongan en el lugar de las personas que conffibuyeron
a hacer la historia, de tal forma que puedan analizar el
contexto en que éstas actuaron y, al igual que ellas,
también tomen una decisién como si efectivamente
participaran en procesos histéricos.

= Que participen en debates, expresen sus puntos de vista y
escriban sus conclusiones.

- Que elaboren lineas del tiempo y reconstruyan historias
parailelas.

- Que, "buscando pistas”, encuentren y reconstruyan los hechos
histéricos.

- Que descubran las posibilidades histéricas del medio
inmediato y de los estudios familiares.

= Que utilicen los medios de comunicacién en la reconstruccién

de la historia.

Se tratd de elaborar estrategias con base en los postulados de

la corriente pedagbégica constructivista, desde 1los referentes
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tedricos de varios autores como Cesar Coll, Mario Carretero, Juan
Ignacio Pozo, Elena Martin, Henri Pulckrose, entre otros, pero
también desde la prédctica educativa de los autores desempefiada en

diversas escuelas primarias, secundarias y de nivel superior.

3. Metodologia

La experiencia de este estudio me previene en cuanto al
método. Pude comprobar que no hay recetas aplicables en todo tiempo
y lugar y para cualquier disciplina, por lo menos a lo que se
refiere a las histérico-sociales. Lo que existe es una labor, por
nombrarla de alguna forma, artesanal de averiguacién y explicacién,

de investigacién y exposicién.

Haey también, sf, un enfoque u orientacién general que
posibilita un acercamiento al objeto de estudio, de tal manera que
pueda verse y examinarse como totalidad. En el caso de Mi libro de
higtoria. Sexto grado esto implicé un examen del mismo en el
presente, pero considerando su pasado y su proyeccién; y em tanto
que es una propuesta pedagégica, se analizaron su intencionalidad
didéctica, sus aciertos y limitaciones pedagégicas, ademés de los
aspectos epistemolégico, ontolégico, politico y social que permean
el texto, puesto que, en cualquier caso, la historia que se
reconstruye y las formas bidsicas de aprendizaje y ensefianza que se
disefian tienen su base en las concepciones que se poseen acerca de

la realidad, la educacién, la politica, la sociedad.
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A riesgo de ser reduccionistas no es posible elaborar
conclusiones aisladas. Los aspectos individuales o parciales se
comprendieron a partir de la totalidad y del sentido plural deil
texto. Pero, reciprocamente, fue a partir del anélisis de 1los
detalles y aspectos individuales como se pudo entender el sentido

de la totalidad.

El desarrollo de mis ideas no progresé siempre en linea recta
hacia adelante, hacia mejores concepciones. En muchas ocasiones fue
necesario retornar, deshaciendo, negando, reafirmando y
reelaborando conceptos. No siempre se va de superacién en
superacién en el desarrollo del proceso. A veces es preciso

retroceder.

Utilicé 1a hermenéutica como movimiento abarcante de
comprensién que incluye al sujeto y al objeto. Dicho de otra

manera, la comprensién en el movimiento del todo.

La percepcién del sujeto implica ya una comprensidén, pero se
accede a la interpretacién de 1o comprendido y a su aplicacién
exitosa cuando el objeto dice mds que la percepcién immediata.

2

Gadamer® afirma que cuando se toma un libro como objeto de

estudio, se le hace hablar y se dialoga con é1, aflora la verdad,

2GADAMI-:R, Hans-Georg, Verdad y método, Salamanca, Sigueme,
1988, pp. 331-377.
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el texto se despoja del velo y el sujeto puede ver, a veces, mis de
1o que el autor quiso decir, entonces se hacen visibles las
verdades y se trascienden. Es 1o que hice con Mi_libro de historia.
Sexto grado y con muchos otros que utilce para este estudio.

Esther Cohen3 escribié en una bella imagen lo siguiente:

Acechar a la doncella del palacio, es decir, al Texto,
es un acto que se lleva a cabo siguiendo paso a paso las
diversas etapas. S6lo al final la doncella se desprende
del velo y el mistico caballero lector se convierte en
amo de la casa.

®

Es méds dificil dialogar con un texto, es decir, 'con el
lenguaje escrito que con el lenguaje oral de un interlocutor: la
voz viva constantemente se estf retroalimentando. En cambio, en el
didlogo con el lenguaje escrito siempre existe la posibilidad de
malentendidos, es entonces cuando se hace necesaria 1la
hermenéutica. Aqui la utilicé como una técnica para la comprensién
de los contenidos en cuanto a la concepcién, métodos y funciones de

la historia habidos en Mi libro de historia. Sexto grado y de las

formas bdsicas de aprendizaje y enseflanza que propone.

En ocasiones, lleva demasiado tiempo hacer una lectura
hermenéutica; sobre todo en textos para los cuales no se poseen los
referentes teéricos necesarios, o en los que por su propia indole

resultan densos o farragosos.

3 OOHEN, Esther, "El laberinto", en Acta Poética, Revista del
Instituto de Investigaciones Filol6gicas, UNAM, NGm. 9-10, 1989,
pp. 79-116.
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Hacer la 1lectura de textos valiosos por su tematica e
interesantes por su tratamiento, aunque dificiles de comprender,
resulta wuna grata aventura de ©bisqueda en diccionarios
especializados, en otros autores, en comentadores, etcétera.
Lamenta uno, a veces, el mucho tiempo que se invierte, porque no se
pueden leer otros libros; no obstante, Gabriel Zaid‘ dice al

respecto:

la medida de la lectura no debe ser el ntGmero de
libros leidos, sino el estado en que nos dejan... Lo que
importa es c6émo se anda, cémo se ve, cémo se actua
después de leer.

El esfuerzo hermenéutico de la comprensién tuvo lugar en este
trabajo justamente porque Mi_libro de historia. Sexto grado fue
objeto de malentendidos derivados de posiciones politico-
ideolégicas y oposiciones pedagégicas. De cualquier manera, hubo
desacuerdo de la Secretaria de Educacién Piblica con el libro en
cuestién, lo que generé un debate piblico dado en la prensa

nacional entre los meses de julio y septiembre de 1993.

Todo desacuerdo reclama una explicacién y este estudio del
texto tiene, entre otras, esa finalidad. Por eso el uso aqui de la
hermenéutica, pues ésta posibilita la comprensién, interpretacién,
explicacién, exposicién y aplicacién de 1o comprendido para

reestablecer el acuerdo.

‘ZAID,Gabriel,Losdemasiadoslibros,Barcelona,Anagrama,
1996, p. 19.
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(C6mo reestablecer el acuerdo conmigo mismo, con mis
compaiieros coautores, con los jurados, quienes aclamaron el libro

y después (no todos) lo descalificaron?

Intenté llevarlo a cabo rehaciendo el camino hacia el libro,
volviendo a é1 por la via de la hermenéutica y de la etnografia:
preguntando, contestando, refutando, objetando, argumentando en
didlogo con el texto para comprender su peculiaridad y reproducir
lo producido y haciendo un seguimiento etnogréficosde la aplicacién

de algunas de las estrategias diddcticas que propone.

La reproduccién es distinta de la produccién no sélo porque la
comprensién se hace desde otro &4ngulo y en otro tiempo, sino
porque vale el hecho de que junto con la comprensién de lo "claro
y distinto” también se comprende 1o oscuro y confuso y se evita

reproducirlo.

Para el descubrimiento de la virtud del texto, su comprensién
e interpretacién fue necesario tambiénm utilizarlo en el aula y
hacerle un seguimiento etnogré&fico, puesto que para conocer las
cosas hay que actuar con ellas o sobre ellas y transformarlas con

la actividad humana.

5 Me remito aqui al término etnograffa de acuerdo al uso que
se le da en investigacién educativa. Cfr. GOETZ, Judith y LECOMPTE,
Margaret, FEtnografia y diseiio cualitativo en investigacidn
educativa, Madrid, Morata, 1988. También WOODS, Peter, lLa escuela
por dentro, Barcelona, 1987.



15

No es posible constuir o adquirir conocimiento por medio de la
mera conteplacién sensual del sujeto. Siempre harian falta para
ello la accién y la reflexién. Heréclito‘, en uno de sus aforismos,
dice que "El sol tiene la anchura del pie humano." Efectivamente,
si nos guiamos s6lo por la contemplacién el sol nos parece de ese
tamafio. De ahi la importancia de acercarnos al objeto de estudio y
actuar con é1 o sobre él1. Yo tengo un conocimiento mejor sobre la
papaya porque la siembro, la cultivo, la cosecho y la como, que
aquél que tnicamente la ve y la come y, mejor atn que aquél que
s6lo la ve. Justamente porque yo he realizado una actividad sobre
la papaya como préctica agricola y como necesidad alimenticia la

€Oonozco mejor.

En este caso se realizé una practica educativa y de
investigacién con el libro, se observé el uso que de é1 hicieron
profesoras y profesores, nifios y nifias, se realizaron los registros
de observacién respectivos y se analizaron éstos para valorar,
interpretar y comprender 10 que pasa al poner en préctica las
estrategias diddcticas. Porque ademids se necesita un otro con quien

dialogar.

Mediante registros de observacién en diversas escuelas pude
comparar los constructos generados a partir de la observacién de la

clase de historia y perfeccionar algunas categorf{as conceptuales

‘HERACLITO, Fragmentos, traduccién del griego, exposicién y
comentarios de Luis Farré, Buenos Aires, Aguilar, 1968, p. 112.
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acerca de las formas bdsicas de enseflanza y aprendizaje propuestas
en el libro. Al descubrir y describir lo que acontece en el aula

con el uso de Mi 1libro de historia. Sexto grado pude comprender

mejor la propuesta pedagégica que se hace y resignificarla.

En este trabajo la observaci6m etnogridfica me apoyé en la
reflexién y critica de la propuesta que hacemos en el libro en
cuestién para emprender su mejorf{a. La etnografia constituyé 1la
posibilidad de reflejar lo que sucede en el aula al poner en
prédctica las estrategias didacticas que se proponen. Me ayuddé a
descubrir algunos problemas que, al hacer propuestas didaActicas, en

ocasiones pasan desapercibidos.
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CAPITULO I. UN MARCO TEORICO DE
REFERENCIA ACERCA DE LA HISTORIA, SU
METODOLOGIA Y SU FUNCION

1. Reflexién previa

"Preguntas de un obrero que lee"

{Quién construyé Tebas la de las siete puertas?

En los libros aparecen los nombres de los reyes.

¢Arrastraron los reyes los bloques de piedra?

Y Babilonia, destruida tantas veces,

¢quién la volvié siempre a construir? :En qué casas

de la dorada Lima vivian los constructores?

(A d6nde fueron los albafiiles la noche en que fue terminada

la muralla china? La gran Roma

esté llena de arcos de triunfo. ;Quién los erigié?
.Sobre quiénes

triunfaron los césares? (...)

El joven Alejandro conquisté 1la India.

¢E1 solo?

César derroté a los galos.

iNo llevaba siquiera cocinero?
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Felipe de Espafia l1loré cuando su flota
fue hundida. ¢(No lloré nadie mas?
Federico II vencié en la Guerra de los Siete Afios
¢Quién
vencié ademds de €17
Cada pégina una victoria.
iQuién cociné el banquete de la victoria?
Cada diez afios un gran hombre.
éQuién pagé los gastos?
Tantas historias.
Tantas preguntas.

Bertolt Brecht

Las preguntas del obrero en este poema de Bertolt Brecht nos
hacen reflexionar acerca de lo parcial que suele ser el discurso o

relato histérico que elaboran los historiadores.

Antes se escribian y se registraban en la historia Ginicamente
las gestas de los reyes, de los emperadores, de los caudillos, en
una palabra, de los .poderosos. E1 pueblo 1llano, las masas
populares, 1las 1luchas de 1los marginados, el esfuerzo y el
sacrificio de los pobres no contaba a los ojos de esa historia

escrita.

Afortunadamente, los historiadores comienzan a rescatar lo que

antes se ocultaba, callaba o simplemente se ignoraba: 1la
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importancia de todos 1los grupos humanos en el devenir de la

sociedad.

"¢Quién construyé Tebas la de las siete puertas?" se pregunta
el obrero que lee. La historia escrita calla, nada nos dice de
aquellos albafiiles, cantereros y operarios. Sin embargo, 1la
pregunta lleva una carga reflexiva que puede impulsar una bisqueda

y un cambio de actitud en la reconstruccién de la historia.

Nada en el devenir de la sociedad se ha hecho sin la
intervencién de las manos de los trabajadores: campesinos, obreros,
artesanos contribuyen con su trabajo en el desarrollo de 1los
pueblos y por ende en el transcurrir histérico. Estos trabajadores
anénimos, junto con los soldados olvidados, no han sido solamente

auxiliares o testigos de la historia, sino sujetos activos de e11a.7

Las concepciones de historia, los métodos para reconstruirla,
comprenderla y explicarla, asi como la funcién que se le asigna,
cambian de acuerdo con el tiempo o el lugar en que se elaboren o
dependiendo también de los sujetos que la reconmstruyan, comprendan,

escriban y expliquen.s

! CHESNEAUX, Jean, ;Hacemos tabla rasa del pasado? A propdsito
de la historia y de los historiadores, México, Siglo XXI, 1991, pp
159-169.

3 Cfr. Marc Ferro. Cémo se cuenta la historia a los nifios en
el mundo entero, México, FCE, 1990, pp. 9-16
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En este apartado se analizardn algunas concepciones, métodos

y funciones de la historia, cuyas diferencias responden, justamente,
a que han sido elaboradas y disefiados en diversos tiempos y lugares

y por historiadores o investigadores también diferentes.

La historia como disciplina, campo de estudio o campo
epistémico tienme también un pasado que comienza, para el hombre
occidental, con las descripciones geogriaficas y etnogriaficas de

Hecateo de Mileto (hacia los afios 550-475 a.C.).

Después de Hecateo la historia de 1la historia comprende,
recoge y reconoce una larga lista de obras histéricas y nombres de

quienes, unos con mayor acierto que otros, se dedicaron a hacerlas.

Desde los tiempos de Hecateo hasta nuestro siglo muchos
hombres han dedicado buena parte de su vida a hacer historia, a
definiria, a fijarle sus limites, a disefiar sus métodos y a
asignarle sus funciones. ;Qué aportaron Herodoto, Tucidides,
Polibio, Salustio, Julio César, Tito Livio, T&cito, San Agustin,
Maquiavelo, Voltaire, Vico, Kant, Hegel y Marx a 1la ciencia
histérica? Indagarlo nos llevarfa toda una vida de estudio, y sin

duda har{a una vida rica e interesante quien lo hiciere.

En este andlisis tedrico acerca de la historia, sus métodos y
funciones me remito s6lo a algunos autores contemporédneos. Sin

embargo, considerando que el estado actual de una ciencia, mis ain
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cuando se trata de las ciencias del espiritu, es el resultado de
miltiples superaciones del estado anterior de esa misma ciencia y
que en cada superacién algo se conserva de la tradicién, es decir,
de lo viejo, entonces en las explicaciones de los contemporéineos
estardn presentes, aunque de manera sintética, en el sentido
dialéctico de 1la palabra sintesis, muchas de las ideas de 1los
viejos autores. Esta nocién presente en la tradicién dialéctica
acerca del desarrollo de la ciencia cobra vigencia, de alguna
forma, en Khun% puesto gque, segin este autor, en toda ruptura
epistemolégica o revolucién cientifica, aunque puede haber un
cambio radical de enfoque, permanecen ciertas categorias de
anilisis, conceptos y formas de proceder de paradigmas cientificos

anteriores.

Y es que todo esfuerzo cientifico por explicar la realidad,
toda investigacién, es necesariamente parcial, no hay explicaciones
acabadas, ni verdades para siempre. Fernand Braudel en el prélogo
a El1 mediterrdneo y el mundo mediterrédneo en la época de Felipe II,

Tomo I, dice al referirse a la obra citada:

... se de antemano que sus conclusiones serén revisadas,
discutidas desplazadas por otras, y que deseo que ﬁii
sea. Asf progresa y tieme que progresar la historia.

3 KUHN, Tomas S. [La estructura de las revoluciones
cient{ficas, México, FCE, 1985, 319 p.

10 BRAUDEL, Fernand, El mediterrédneo y el mundo mediterrédneo
en la época de Felipe II, Tomo I, México FCE, 1987, p. 14.
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Ciertamente, 1las explicaciones, conclusiones y verdades
anteriores son "revisadas", "discutidas" e incluso "despalzadas”

por la ciencia actual, pero siempre en didlogo con ellas.

2. La historia: algunas concepciones

En el desarrollo de este tema se examinan diversas
concepciones de la historia para que, con base en ellas y en los
saberes experienciales, se analice, confronte, comprenda e
interprete la concepcién histérica presente en Mi libro de
historia. Sexto grado.

La historia se define de diversas maneras porque hay
diferentes formas de acercarse a ella y porque su construccién
responde a intencionalidades a veces no tan sélo diversas, sino
hasta contradictorias. El concepto de historia se elabora también
atendiendo al sentido que se le da a la misma y al objeto de

estudio que se le asigna.

Marc Bloch fue un historiador francés que nos dejé un bello e
interesante libro acerca de la teoria y métodos de la historia. La
obra en cuestién se llama Introduccién a la historia; en ella,
Bloch afirma que la historia es una ciencia que estd en "marcha",
en movimiento, puesto que, entre otras razones, atendiendo a la
etimologia de la palabra istorin que significa averigurar, asegura

que esta ciencia es un esfuerzo para conocer mejor, por lo tanto,
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implica un proceso, una dindmica, un movimiento.

Bloch escribi6é su libro en la prisién, recluido por los nazis.
En la contraportada de su libro, publicado en espafiol por el Fondo
de Cultura Econémica, puede leerse:

.

Marc Bloch, prisionero de guerra, fue fusilado por la
barbarie nazi en 1944 y no pudo ver impresa su obra,
escrita en un campo de concentracifn.
Estas circunstancias desafortunadas, terribles, no le
impidieron a Bloch elaborar una de las mds frescas pero al mismo
tiempo rigurosas y legitimas definiciones de la historia: "La

ni (Por qué de

historia es la ciencia de los hombres en el tiempo.
los hombres? ;Por qué en el tiempo? La historia es una ciencia de
los hombres porque son éstos los que se mueven en la cancha del
tiempo, son las acciones humanas las que generan el desarrollo
social. La historia estudia el proceso de vida de los individuos
ubicados en las tres dimensiones temporales: presente, pasado y

futuro, de alli que sean los hombres el objeto de la investigacién

histérica y no el pasado como convencionalmente se asume.

El historiador, como todo estudioso, elige su objeto de estudio y
lo que elige son los hombres. Se afirma cominmente que la historia

es la ciencia que estudia el pasado. Si el historiador eligiera el

I BLOCH, Marc, Introduccién a la historia, México, FCE, 1992,
159 p.

1 rpIDEM, P. 26

145870
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pasado como su objeto dificilmente podria hacer ciencia de &1
porque no podria delimitarlo, puesto que no permanece vivo ni puede
repetirse. Tampoco es lo fisico o la naturaleza lo que estudia
esencialmente el historiador; es cierto que 1o fisico actéa sobre
el hombre y lo social, pero sobre todo, cuando é1 mismo ha puesto
en movimiento a lo fisico; cuando a propésito modifica su &mbito

para aprovecharse mejor de la naturaleza.

Detrds de los rasgos senmsibles del paisaje, de las
herramientas o de las mAquinas, detrds de los escritos
aparentemente mids frios y de las instituciones
aparentemente mis distanciadas de los que las q?n
creado, la historia quiere aprehender a los hombres.

La historia guiere "aprehender” a los hombres en el tiempo, es
la ciencia cuyo objeto de conocimiento son los hombres en el
tiempo. El historiador busca, reflexiona, analiza, averigua,
investiga las acciones humanas, piensa a 10s hombres ubicados en el
tiempo, en la duracién.

R se refiere al tiempo ante

A propésito de "duracién", Braude
la necesidad de entender los ritmos de la duracién. Dice que hay
una historia de ritmo lentisimo o de larga duracién, casi inmévil.

Es esta la historia de las cosas inanimadas y del paisaje; cuyo

ritmo es la larga duracién de un tiempo geogridfico. Hay también un

U rpIDEM, p. 25.

" Cfr. BRAUDEL, Fernand, "La larga duracién”, en La historia
¥ las ciencias sociales, México, Alianza editorial, 1989, pp. 60-
106.
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ritmo lento, de mediana duracién que corresponde a la historia de
los grupos sociales, de los estados, culturas y civilizaciones; es
este un tiempo social. Finalmente se tiene un ritmo breve, de corta
duracién que corresponde a la historia "cortada" no a la medida de
los grupos humanos, sino a la del individuo, es la historia del
acontecimiento casi periodistico, breve, rédpido, oscilante, que
marcha al ritmo rédpido de la vida del individuo que vive los
acontecimientos. "Cada actualidad retdne movimientos de origen y de
ritmo diferente: el tiempo de hoy data a la vez de ayer, de

anteayer, de antafio.”

para Bloch el tiempo histérico es la "atmésfera", el campo
donde se mueven los hombres, donde ocurren los hechos y pueden

apreciarse, reflexionarse, entenderse, reconstruirse.

El escritor mexicano Carlos Fuentes al referirse al tiempo en

uno de sus libros dice lo siguiente:

El tiempo puede ser muy distinto para muchos pueblos.

Los antiguos mexicanos celebraron y temieron a le vez
una sucesién de cinco soles que anunciaban el principio
y el fin, la muerte y el repacimiento, en tanto que los
antiguos peruanos imaginaron al tiempo como una serie de
horizontes fusiondndose los unos & 1los otros, siempre
inalcanzables pero siempre abiertos. En el occidente
pienso que la mAs hermosa definicién del tiempo la dio
Plat6n en el Timeo, cuando nos dice que "El tiempo es la
imagen m6vil de la eterpidad”.

Hablédndole a esta imagen que se mueve, acompaiiando esta
sucesi6én de soles, dentro de esta fusién de horizontes,
nosotros mismos, inevitablemente actuamos, pensamos,
hablamos y escribimos, deseamos y recordamos, vivimos y
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morimos. !

El tiempo histérico, el tiempo de la historia no es un pasado,
es un continuo que incluye el pasado, el presente y el futuro. Se
piensa a los hombres en el tiempo, pero en el tiempo considerado
como continuo que comprende el pasado, el presente y el futuro. Se
trata de pensar al hombre en el presente para entender su pasado y
de pensarlo en el pasado para entender su presente e influir en su
futuro.

No hay, pues, mds que una ciencia de los hombres en el

tiempo y esa ciencia tiene necesi de unir el estudio
de los muertos con el de los vivos.

Jacques Le Goff” parte de la definicién etimolégica de la
palabra historia para elaborar su propia concepcién de esta
ciencia. Dice que el vocablo procede del griego antiguo istorin que
significa "averiguar” o "indagar" y que ése es el sentido con que

Herodoto lo emplea en su clédsica obra Historias.

En las lenguas romances la palabra historia -dice Le Goff-

remite por lo menos a tres diferentes significados; asi, la

15 FUENTES, Carlos, Tres discursos para dos aldeas, Buenos

Aires, FCE, 1993. p. 74.

16 BLOCH, Marc, op. cit. p. 40. Al respecto, en un poema de

Washington Delgado puede leerse: "Escucharé a los muertos hablar/
para que el mundo no sea como es,/ pero debo besar un rostro vivo/
para vivir mafiana todavia."

1 LE GOFF, Jacques, Pensar la historia, Buenos Aires, Paidés,

1991, 269 p.
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historia es:

19 La indagacién o averiguaciém de las "acciones realizadas

por los hombres": La historia es averiguacién.

20 El objeto de la averiguacién o indagacién, es decir, "las
acciones realizadas por los hombres", la sucesién de
los hechos humanos: La historia es el devenir de la

sociedad.

32 El relato o discurso que hace el historiador acerca de
los hechos realizados por los hombres: La historia es

relato.

Asif pues, en principio se tienen tres historias: a) 1la
historia indagacién, es decir, como proceso de investigacién; b) la
historia realidad, es decir, como las acciones realizadas por los
hombres, o como devenir real de la sociedad o sucesién de los
acontecimientos humanos, y c¢) la historia relato, es decir, la
historia como relato de ese devenir real de los acontecimientos o

acciones realizadas por los hombres.

Le Goff le asigna estos significados a la historia como
premisas que le van a permitir elaborar su propia concepcién de

historia. Partiendo de tales significados analiza la dualidad
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historia realidad-historia estudio. Es decir, analiza las
relaciones y diferencias que se dan entre la historia como realidad
social y la historia como conjunto de conocimientos de esa realidad
manifestada en relatos: libros, ensayos, historietas, videogramas,
peliculas, museos, etcétera. Remitiéndonos a los significados del
parrafo anterior se diria que Le Goff estudia las relaciones que se

establecen entre la historia realidad y 1la historia relato.

Le Goff analiza, pues, los vinculos entre la historia como
devenir real de 1la sociedad y 1la historia como saber o
reconstruccién discursiva de ese devenir, y se pregunta: ¢puede el
hombre revivir la historia como realidad social o solamente le es
dado hacer una reconstruccién de esa realidad? ;Se puede revivir la
sucesién de acontecimientos de la historia viva o tnicamente se
hace un relato de esa sucesién de acontecimientos? Adem4s, si se
hace una reconstruccién de los hechos reales, ies ésta vAlida para
todos siempre, eternamente, o hay que poner en cuestién esas

reconstrucciones y relatos elaborados a partir de la historia viva?

Se hace aqu{ una distincién entre la historia real entendida
como proceso social del devenir humano y la historia como saber
teérico que explica ese devenir de la sociedad. Entre ambas esté el

18

proceso o la historia como averiguaciém. Certeau confirma al

respecto:

18 CERTEAU, Michel de, La escritura de la historia, México,
Universidad Iberoamericana, 1993, p. 35.
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Por esta razén, entiendo por historia esta préctica
("una disciplima"), su resultado (el discurso), o su
relacién bajo la forma de una "produccién". Ciertamente,
en el uso ordinario el término Aistoria connota a su vez
a la ciencia y a su objeto --la explicacién que se dice
y la realidad que ya pasé o estd pasando.

Los tres significados que en principio se describen (historia
indagacién, historia realidad social e historia relato) se reducen
a dos: la historia real o devenir de la sociedad y la historia
relato o saber contado de esa realidad. La historia como indagacién
s6lo es el proceso de investigacién. A partir de la indagacién o
averiguacién sobre la historia real se hacen diversos relatos,

versiones o explicaciones que forman el conjunto de la historia

contada.

Braudel“ dice al respecto que de 1la historia "viva y
sustancialmente una" se han hecho recortes que se recogen en los

discursos de la "historia-relato”

Los relatos, explicaciones o versiones histéricas son las
diferentes reconstrucciones que elaboran los historiadores a partir
de la historia real. Es por eso que resulta dificil proclamar una

historia contada tdnica como el incuestionable saber histérico.

No obstante, se aclara que cada nuevo esfuerzo de los
historiadores por hacer una reconstruccién mds veraz de la historia

real posibilita también una explicacién cada vez més véalida y

» BRAUDEL, Fernand, E! mediterrdneo... op. cit. pp. 18-19.
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legitima de la historia como saber.

Finalmente, ¢qué es la historia para Le Goff? ¢La historia
realidad como proceso de vida social, la historia estudio como
relato del transcurrir de la vida social, la historia indagacién

como proceso de investigacién de las dos primeras, o las tres?

A propésito de los métodos de la historia y de sus funciones
en los siguientes apartados se valoran las concepciones de historia

de otros autores: Carr, Ferro, Goldman, Brom y Collingwood.

3. Algo sobre los métodos de la historia

Todos 1os hombres tenemos historia, es decir, todos somos
seres histéricos. Como parte de la sociedad participamos en su
devenir, justamente porque somos seres activos en los
acontecimientos sociales. ;Cémo acercarse a esoOSs acontecimientos o
hechos para traducirlos en cuerpo de conocimientos? ;Cémo registrar
los acontecimientos sociales y reconstruirlos en un relato, video,

diaporama, pelfcula, museo, periédico mural, etcétera?

Es importante comsiderar que la historia es una ciencia social
en construccién, por eso mismo no s6lo sus conceptos deben ser
flexibles sino también su metodologia. No obstante, debemos
esforzarnos por encontrar y utilizar los métodos y las formas que

nos permitan expresar, lo m4s veraz que sea posible, las acciones
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humanas.

Los autores que se estudian para esta temAtica asientan como
premisa que es imposible reconstruir los hechos humanos "tal como
fueron” y presentarlos asi en un discurso o relato, porque quien
los reconstruye lo hace desde su particular punto de vista. Es
decir, en 1la historia como en las deméAs ciencias, quien reflexiona,
examina, analiza, estudia y reconstruye siempre lo hace desde sus
intereses, desde su propio ser histérico cargado de valoraciones,
ideologia, referentes teéricos o ausencia de ellos; de identidad
nacional, racial, de género, de clase, etcétera. De tal manera que
el historiador, o quien quiera escribir acerca de 1los hechos
humanos, o de "los hombres en el tiempo", no puede despojarse de
todo ello y ser imparcial para ir a los acontecimientos sociales y
estudiarlos como si fueran "cosas" ajenas a toda valoracién e

ideologia, desligadas de su carga humana.

Ciertamente es importante hacer un esfuerzo para acercarse a
"los hombres en el tiempo"”, descubrir 1los hechos pasados,
registrarlos y describirlos con el mayor rigor teérico haciendo el
mejor uso de los testimonios que se encuentren. Pero...ipodemos
creer, 8in mids, en todos 1los testimonios histéricos sin
examinarlos, analizarlos y criticarlos? iPodemos aceptar sin
valoracién lo que los testigos de la historia manifiestan como su

verdad?
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La historia es una ciencia en movimiento, y por eso mismo. es
dindmica: su estudio y reconstruccién también reclaman accién por
parte del sujeto, accién que se concrete en obra, y ésta no es
solamente registro de lo dado por los datos y testimonios, sino
también reconstruccién de los mismos. La historia como cuerpo de
conocimientos, como saber, es, finalmente, una sintesis de lo dado
por los testimonios de los hechos y de lo creado por el historiador

a partir de ellos.

Valga aqui una disgresién que, sin embargo, ayuda a aclarar

esta idea:

Rafael F. Mufioz, quien fuera célebre como periodista y
escritor de novelas, cuentos y memorias de la Revolucién Mexicana,
a los dieciséis afios tuvo su primera entrevista con Pancho Villa;
desde entonces, la figura del caudillo del norte se convierte en
tema persistente de su obra literaria. Vaya como ejemplo ;Vémonos
con Pancho Villa!, que es una de las mejores novelas de 1la
Revolucién Mexicana. Rafael F. Mufioz, como periodista, anduvo en la
"bola", viajaba con los ejércitos en campafia y enviaba al periédico
noticias de las batallas. Encuentros, hazafias y derrofas eran

testimoniados por é1 en crénicas y reportajes.

Como cuentista, F. Mufioz escribié muchos relatos, entre
otros:"El hombre malo”, "Si me han de matar mafiana..." y "El feroz

cabecilla”. Pues bien, en este Giltimo cuento el autor muestra cémo
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los hechos histéricos al pasar "de mano en mano”, al ir de uno a

otro sujeto, se deforman.

En sintesis, F. Mufioz narra que una gavilla de poco més de
veinte campesinos alzados en armas van en retirada cargando con
varios heridos. Cansados de 1la larga marcha y del peso de los
lesionados deciden deshacerse de ellos. En el primer poblado que
encuentran los dejan en una pequeiia iglesia en ruinas. Los rayos y
la 1luvia de una tremenda tormenta acaban con la iglesia y los
moribundos. Cuando los soldados federales llegan sélo encuentran a
un sobreviviente mutilado de ambas piernas y delirando por la
fiebre. Deciden fusilarlo sin mis, pero antes le preguntan cémo se
l1lama. El moribundo, con balbuceos, contesta que su nombre es

Damidn Dominguez.

El capitén del pelotén informa a su coronel que dispersé a un
centenar de alzados, comandados por un feroz cabecilla de nombre
Damiin Dominguez, causindoles numerosas bajas. A su vez, este
coronel informa al general de brigada de la "hazafia”" de haber
dispersado totalmente a mil campesinos fronnnciados, y después de
capturar a Damidn Dominguez, feroz cabecilla que los comandaba, se
le sometié a juicio sumarisimo, se le condené a muerte y se le
fusilé al instante. El general de brigada envia entonces su parte
al general en jefe de las fuerzas armadas, pero duplica el némero
de alzados derrotados. Asi 1las cosas, cuando el parte de 1la

"batalla" le llega al presidente Porfirio Diaz se habla de cinco
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mil campesinos derrotados totalmente en una heroica accién armada.
Los periodistas recogen esa Gltima versién y también le ponen

algo de su cosecha al publicarla en los diarios. Informan que la
Revolucién ha sido aniquilada en esa parte del pais. Asi queda el

registro hemerografico como testimonio histérico.

Aunque éste es un cuento, tiene mucho de verdad, expresa lo
que suele suceder en casos semejantes. Entonces... ;Qué hacer con
los testimonios? ;Podemos creer en todos ellos sin examinarlos, sin
juzgarlos, sin valorarlos? La historia, como toda ciencia, reclama

del sujeto accién, imaginacién, abstraccién, creacién.

La historia personal, la historia del barrio, de la colonia,
de la pequefia comunidad, la historia local y la historia nacional
requieren construirse y reconstruirse constantemente. Marc Bloch,20
desde su perspectiva, orienta para hacerlo. Bloch le propone al
estudioso de la historia que se acerque a los testimonios para
construir el conocimiento del pasado. Afirma que sélo recurriendo
a ellos se puede hablar "de las épocas que nos han precedido". Asf{,
una gran parte del comocimiento de los hombres o de las acciones
humanas se debe a los testimonios que otros proporcionan al
investigador. Pero Bloch no se queda en la mera recomendacién de ir
a los testimonios, también dice qué son éstos, cuidntos tipos hay,

cémo descubrirlos, cémo interrogarlos, cémo hacerlos "hablar".

n BLOCH, Marc, "La observacién histérica”, en: op.cit. pp.
42-64.
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Por tanto, ;qué son los testimonios? Son "huellas", es decir,
marcas que los sentidos perciben de los fen6menos y acontecimientos
que ocurren. De ahi que se afirme que la historia es un
conocimiento por "huellas" y el historiador debe ser un sagaz
observador e interpretador de ellas. Las generaciones pasadas
dejaron "huellas" que son datos, testimonios para ser interrogados.
S6lo se cuenta con ellos y es lo tinico que el pasado ofrece para

conocerlo.

Hay una gran diversidad de testimonios histéricos. Todo lo que
el hombre ha hecho, todo 1lo que ha pasado por su mano es
susceptible de proporcionar informacién sobre él: sus escritos, sus
utensilios, su morada, sus obras de arte, etcéter#, son valiosos

testimonios del pasado humano.

Los testimonios son de caréicter voluntario e involuntario. Los
voluntarios son intencionales, son datos dejados a propésito,
relaciones o relatos hechos deliberadamente para dejar informacién
sobre el pasado. Los involuntarios son los restos o vestigios que
se descubren y que fueron dejados por los hombres del pasado sin
ninguna intencién de que quedara huella para conocerlos en el

futuro.

Las relaciones de los cronistas de la Conquista de México son
N
testimonios voluntarios; los reportajes sobre la guerra en Chiapas

también son intencionales, pues su propdésito es informarnos sobre
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los acontecimientos que ya estdn siendo histéricos. En cambio, los
restos (vasijas, juguetes de barro y demés objetos) de las culturas
prehispdnicas encontrados em Guerrero, al comstruir la Autopista
del Sol, son s6lo desechos de los antiguos habitantes surianos. Sin
embargo, son valiosos testimonios involuntarios para reconstruir la
historia. Estos indicios, que sin intencién de legarlos como
testimonios fueron dejados por las pasadas generaciones,
posibilitan conocer el pasado; a veces como fuente dnica, otras
como fuente auxiliar y complementaria al ser contrastados con otros

testimonios voluntarios.

Sin embargo, los testimonios por si mismos no dicen nada, es
el historiador el que los hace "hablar". La mera observacién y
registro de los datos no basta, hay que obligarlos a que expresen
todo su bagaje informativo. Hay que interpretarlos. Las huellas se
manifiestan cuando se sabe descubrirlas, los testimonios "hablan”

cuando se sabe interrogarlos.

En nuestra inevitable subordinacién al! pasado,
condenados como estamos a comocerlo Gnicamente pos sus
rastros, por lo menos hemos conseguido saber mucho més
acerca de €1 que lo que tuvo a bien dejarnos dicho. Bien
mirado, es un gran desqnite de 1a inteligencia sobre los
hechos.n

:Qué tiene que hacerse para descubrir huellas y hacer "hablar”

a2 los testimonios?

2l yBIDEM, p. 53.
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Bloch afirma que la historia es "la ciencia de los hombres en

el tiempo"; si es asi, el objeto de estudio de la historia son los
hombres. Entonces, ;c6mo utilizar los testimonios para reconstruir

los hechos humanos? ;Cémo es el papel del sujeto en esta tarea?

De acuerdo con Marc Bloch, ;cémo organizar una bildsqueda de
testimonios para investigar la historia de la comunidad y cémo usar
esos testimonios para reconstruirla con los alumnos de educacién

primaria?

Ante todo, responde Bloch, para extraer de los testimonios
toda su riqueza informativa es mnecesario un instrumento gufa:
cuestionario, encuesta, entrevista. Aquf es importante considerar
el papel activo del sujeto; las encuestas, los cuestionarios y las
entrevistas desde el principio deben tener una direccién, una
intencionalidad, un fin. La mera observacién pasiva no dice mucho,
el registro que se haga de ella es infecundo. En el principio esté
el investigador o historiador, él1 es quien interroga y los
testimonios "hablan" sélo cuando se sabe qué y cémo preguntar.
Desde el principio, el sujeto, el investigador, el historiador ha
de tener claro qué preguntar, cémo preguntar y para qué preguntar.
Los instrumentos, sean éstos cuestionarios, entrevistas o
encuestas, han de ser flexibles, abiertos a todas las posibilidades
de recoleccién de datos; si en el camino aparecen indicios que
perseguir, ha de hacérseles un seguimiento aunque no se bhaya

previsto en ellos. Los instrumentos son gufia, "no cartabén".
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Pero si los instrumentos y la direccionalidad e intencién que les
da el investigador son importantes, no lo es menos la diversidad de
testimonios. El sujeto (historiador-investigador) no puede quedar
satisfecho y cerrar su investigacién con lo que le dice un solo
tipo de testimonios. Por el contrario, debe acudir a una diversidad
de ellos, de distinta naturaleza: escritos, relatos orales,
imigenes, objetos, canciones, esculturas, fotografias, filmes,
periédicos, etcétera. La consulta de testimonios de diversa indole
da claridad a los resultados de la investigaci6én. Finalmente, el
relato de la reconstruccién histérica es una narracién a muchas

voces. En ella "habla" una diversidad de testimonios.

En vista de que hay que hacer "hablar” a testimonios diversos
es importante auxiliarse de personas que sepan interrogarlos. Es
decir, para interpretar ciertos testimonios se requiere de
especialistas. De lingiiistas, filélogos, arquedélogos, entre otros,
pero siempre teniendo todos como prioridad el objeto de estudio:

"los hombres en el tiempo".

En la investigacién histérica el trabajo en equipo es una
necesidad. En ocasiones son necesarios ciertos especialistas que
ayuden con sus técnicas y herramientas especificas, puesto que no
todas las huellas son testimonios, ni todos los testigos dicen
gsiempre la verdad. Hay relatos y objetos falsos, hay narraciones
mentirosas en las cuales es importante descubrir su falsedad y

desecharlas como testimonios. La observacién y el registro empirico
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de los datos no son suficientes, hay que valorarlos, comprenderlos,
interpretarlos. Es importante poner el énfasis en la valoracién e
interpretacién de los testimonios intencionales, reflexionar y
considerar quien los emite, en qué contexto, con qué finm.

En este sentido, Edward Hallet Carr22

es muy incisivo. Dado que
los hechos histéricos no son independientes de quien los estudia,
el autor niega el empirismo como método, es decir, invalida 1la
posibilidad de estudiar los hechos "como cosas", aislados del

sujeto que los analiza y quiere comunicar.

Carr juzga que la historia que hicieron los positivistas
durante el siglo XIX carece de legitimidad plena por ser una
historia gue consigna los hechos "puros", una historia que asume
como principio 1la independencia de 1los hechos ante Ilas
interpretaciones del historiador. Por ello resulta ser una historia
incompleta. Los positivistas ponen el énfasis en los hechos,
testimonios o documentos; consideran que la interpretacién y

comprensién de los mismos por el historiador los deforma.

Sin embargo, en su critica al empirismo-positivismo Carr no
cae en el extremo contrario de privilegiar o poner el énfasis en el
sujeto. No critica al empirismo para ubicarse en el subjetivismo o

en el relativismo, puesto que ambos le parecen incompletos para la

2 CARR, Edward Hallet, ;Qué es la historia?, Barcelona,
Ariel, 1962, pp. 9-40.
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construccién de la historia. Lo que él1 propone es una actitud
dialéctica. El1 estudioso ha de hacer un gran acopio de hechos o
testimonios y seleccionarlos, clasificarlos e interpretarlos. Si
s6lo se hace el acopio y el registro de 1los hechos sin
interpretarlos se est4 en presencia de una historia tnicamente
fdctica, y por lo mismo incompleta, pues le falta la interpretacidn

que es "la savia de la historia”".

Asi como la historia no es solamente un acopio de hechos,
tampoco es un mero producto de la mente del historiador. La
historia como saber ha de recoger los hechos y la interpretacién de
los mismos por el historiador en un intercambio active. EI
historiador actda sobre los hechos y éstos sobre é1. Los hechos son
las raices de la historia, y el historiador es quien les da
sentido; por ello, Carr afirma que la historia es "un proceso
continue de interacciém entre el historiador y los hechos, un

didlogo sin fin entre el presente y el pasado”

Lucien Goldmann también propone asumir una actitud dialéctica

en la investigacién histérica.

56lo la actitud dialéctica puede realizar la sfintesis
entendiendo el pasado como etapa y camino mecesario y
valioso hacia la accién de los hombres de upa misma
clase en el presente, para realizz,r una comunidad
auténtica y universal en el porvenir.

a GOLDMAN, Lucien, Las ciencias humanas y la filosofia, Buenos
Aires, Nueva Visi6én, 1984, p. 15, (Con cursivas en el original)
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Chesneauxu

critica la importancia que ciertos estudiosos de la
historia le dan &l par categorial diacronia-sincronia (estudio
diacrénico: anélisis vertical a través de la dimensiém del tiempo;
estudio sincrénico: andlisis horizontal en la contemporaneidad); é1
propone que "en lugar del cuadriculado diacronf{a-sincronia, al cual
el observador es exterior, se puede considerar una especie de
espiral en el centro de la cual se encuentre el observador interior
del campo histérico”. Sugiere una relacién activa entre el sujeto
que construye 1a historia, el pasado y el mundo er que vivimos. El
historiador debe ubicarse en el interior del campo histérico, debe
ser un sujeto activo dentro del mismo y no un observador pasivo y

externo, sino el activador que ubicado en el centro de la espiral

del devenir de los hechos los haga "hablar"”.

Chesneaux manifiesta que es preferible el andlisis cualitativo
al cuantitativo. No niega la importancia que puede tener la
cuantificacién como técnica Gtil, pero previene de la insuficiencia
de su utilizacién como método o técnica Gnica. Los datos que aporta
la cuantificacién han de ser analizados cualitativamente. Por
ejemplo, no basta con elaborar el cuadro estadistico de los presos
en el penal de Lecumberri, en noviembre de 1968; es necesario,
ademds, el anédlisis reflexivo de las motivaciones por las cuales
delinquieron, se necesita examinar las causas de la delincuencia en

esa época v su trascendencia hacia la nuestra.

u CHESNEAUX, Jean, op. cit. pp. 60-86.
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Este autor afirma que hay que reconstruir la historia mirando

en torno nuestro, mirando a 1los hombres, las cosas y los
acontecimientos actuales. Vale interrogar al pasado en funcién de
las necesidades del presente. Es necesario -dice- comstruir un
discurso o relato histérico diferente al que ha hecho cominmente el
historiador "convencional", un relato que puede iniciarse con el
presente puesto que éste tiene primacia sobre el pasado. Insiste en
la necesidad de invertir la relacién pasado-presente; el esfuerzo

del historiadof debe responder a las exigencias del presente.

Si el presente tiene primacia sobre el pasado, es porque
t’micanew:e el presente impone y permite cambiar el
mundo.

Ciertamente se trata de comprender la sociedad del pasado,
pero para aumentar el conocimiento de la sociedad del presente.
Puesto que, sélo si se posee una buena imagen del presente podré
construirse un mejor futuro. Conocer el presente es condicién
indispensable para que el proyecto personal o social de futuro sea
viable y pueda competir éxitosamente con otros. Si se tiene una
falsa imagen del presente se lucha contra fantasmas en la

construccién de la realidad social.

Por otra parte, afirma que los hechos histéricos ocurrieron y
no es posible modificarles; pero el conocimiento que se construye

y se posee de ellos no es verdadero o falso "de una vez para

¥ ;BIDEM, p. 66.
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siempre", porque es percibido, reconocido y reconstruido de
diferentes maneras, en diferentes tiempos, con diferentes

intencionalidades.

Con el progreso de 1los métodos y técnicas también se
perfecciona la posibilidad de hacer una mejor reconstruccién de los
hechos y acercarse cada vez mds a la verdad. Si bien los hechos
histéricos no son "verdaderos o falsos de una vez para siempre"”, si
son susceptibles de enfoques de investigacién progresivos cada vez

mis préximos a la realidad y, por ende, a la verdad.

Lo que deforma a los hechos y 1los oculta no som las
intenciones y valoraciones sociopoliticas con que inevitablemente
se acude a ellos, sino las falsas pretensiones de objetividad que
propone el positivismo, las cuales hacen a un lado las

caracteristicas especificas de los hechos y de quien los estudia.

En cuanto a los testimonios, Chesneaux dice gue es una falsa
distincién 1la que hacen los historiadores entre fuentes
(testimonios o materiales primarios) y trabajos (escritos de otros
historiadores) puesto que todo material, sea fuente o trabajo,
expresa de manera incompleta la realidad histérica. Sin embargo,
son ellos los testimonios o huellas gque tenemos de los hechos, y a
ellos hay que acudir. ;Cémo actuar con las fuentes y los trabajos
para reconstruir el pasado? Hay que interrogarlos mirando en tormno

nuestro, teniendo en cuenta las necesidades del presente de modo
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que fuentes y trabajos refracten la realidad respondiendo a las

preocupaciones y urgencias sociales.

Juan Brom” dice que la averiguacién y comprobacién de los
testimonios es solamente una parte de la tarea del investigador.
Una vez que se han encontrado 1los datos vy comprobado su
autenticidad se hace necesario interpretarlos y explicarlos; ésta

es la segunda parte de la tarea.

El verdadero objeto histérico no es un objeto, sino que
es la unidad de lo uno y de lo otro, una relacifén en la
que }a realidad de la hi§torig psrsiste igual que la
realidad del compreader histérico.
De acuerdo con todos los autores examinados en este apartado,
para estudiar un acontecimiento social ha de tenerse presente que:
- No basta con la observacién y el registro de los
testimonios, sino que hay que hacerlos "hablar".
- Ha de considerarse el papel activo del sujeto en todo
el proceso.
- Ha de atenderse cémo, por qué, de dénde y desde dénde
recoger la informacién de los hechos.
- Es importante analizar cémo el acontecimiento social

que se elige es vivido y valorado desde diferentes

actores {grupos humanos, identidades de clase,

26 BROM, Juan, Para comprender la historia, México, Nuestro
Tiempo, 1975, pp. 32-43.

Y GADAMER, Hans-Georg, op cit, p. 370.
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racial, étnica, sexual, social) y desde diferentes
factores. Es decir, atiende a la relacién entre el
sujeto, el acontecimiento estudiado y el mundo en
que se vive.

- La cuantificacién es una técnica valiosa, pero sélo
eso. Los datos que proporciona deben ser analizados

cualitativamente.

4. Funciones sociales de la historia

Pero como yo poseo la historia, la historia me
posee a mf; por ella me siento iluminado, pero
ipara qué sirve la luz?

P.P. Pasolini.

Con el estudio de este tema se tiene que resolver un problema:
;Para qué sirve la historia? ¢(Para qué estudiamos y ensefiamos
historia? Al tratar de resolver estas cuestiones nos referimos al
papel o funciém que los hombres gueremos darle a la historia como
ciencia. Es decir, ;cuidl es la funcién o funciones sociales de la
historia?

b

"El espejo roto” es un pequefio texto de Marc Ferro" escrito a

manera de conclusién en su libro Cémo se cuenta la historia a los

n FERRO, Marc, op. cit., pp. 465-470.
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nifios en el mundo entero.

En ese texto Ferro aclara que el pasado no es igual para
todos. La historia de las naciones de América Latina, Asia o Africa
que reivindican su identidad nacional choca con una pretendida

historia universal cuyo eje y centro es Europa.

Desde otro dngulo, la historia de los vencidos es diferente a
la historia de los vencedores. La historia oficial o institucional
de los vencedores responde a intereses opuestos a los que pretende
la historia de 1los vencidos. Los vencedores usan el poder
ideolégico de un discurso histérico que ellos elaboran para
mantener el dominio econémico, politico y social sobre los
vencidos. Estos, por su parte, al sentirse dominados, explotados,
privados de su historia, luchan aquf y all4 por reivindicarla y, a
veces, logran elaborar discursog histéricos paralelos a los de los
dominadores, pero con otro sentido, con una funcién diferente:
reivindicar su pasado y su presente. As{ pues, es dificil, si no
imposible, proclamar una historia dnica. Las diferentes historias
responden a diversos intereses: de identidad nacional, de poder,
religiosos, mercantiles, politicos, reivindicativos, etcétera. Esta
diversidad de intereses justifica la convivencia y lucha de varias

historias, o en su caso, de historias paralelas.

La historia oficial muere con las instituciones que la

elaboran y proclaman; la historia de los vencidos tiene el mismo
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destino cuando se proclama como historia oficial.

Reconstruir la historia con esas historias seria "aberrante”,
dice Ferro. El propone reconstruir la historia "sobre bases nuevas"
que tengan como fuente la experimentacién. Seria impostura, por
otra parte, pretender una historia lnica, porque todavia existen
diversos intereses sociales, politicos, econ6micos, raciales vy
hasta de género. Por lo cual es diffcil proclamar una verdad

histérica Gnica. Si fuere asi, iquién la posee?

Bloch” ~a prop6sito de las funciomnes de la historia— comienza

por preguntarse "...j;para qué sirve la historia?" Pero no se queda
en la interrogacién sino que da respuesta amplia a su pregunta. La
historia sirve al homo faber, al homo politicus, al homo teoricus
y al homo ludens. Es decir, a la h}storia se le asigna una funcién
prictica para uso del hombre prédctico, una funcién polftico-social
que legitima posiciones ideolégicas y posturas y acciones
polfticas, una funcién tebérica que busca validar cient{ficamente
ciertas comnstrucciones histéricas y una funcién lddica que provee

de relatos amenos que distraenm y divierten como lo hace el juego o

el arte.

Es verdad que, incluso si hubiera gque considerar a la
historia incapaz de otros serviciﬁﬁ, por lo menos podria
decirse en su favor que distrae.

¥ BLOCH, Marc, op. cit., pp. 9-20.

% rBIDEM, P. 11.
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Si se va a construir o reconstruir la historia es preciso que

se sepa para qué. Bloch ayuda a reflexionar sobre ello.

¢Para qué sirve la historia? jPara qué interrogar al pasado?
¢Para qué tomarse el trabajo de hacer "hablar" a los testimonios?
¢Qué funcidén se le asignard a la historia que se va a construir o

reconstruir en la escuela con los nifios?

Si la historia sirve al homo faber, al homo politicus, al homo
teoricus y al homo ludens, entonces la historia posee una funcién
prlctica, una funcién polftico-social, una funcién teérica y una
funcién lidica.

Jean Chesneauxn

explica la funcién politico-social de 1la
historia desde dos campos opuestos: el poder y 1las luchas
populares. Examina por qué y para qué se convoca y llama a la
historia desde el poder y para qué se construye, se ensefia y se
divulga. Concluye que, desde el poder, la historia se uvtiliza para

la defensa del orden politico y socioeconémico establecido, en

proteccién de los intereses de las clases dirigentes.

Pareciera que Chesneaux s6lo reivindica el uso politico-social
de la historia y descalificara otros usos. Sin embargo, justamente
porque pone el énfasis en la funcién politico-social de la historia

insiste en la importancia de la funcién teérica de la misma. En

31 CHESNEAUX, Jean, op. cit., p. 49.
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este sentido, Chesneaux estaria de acuerdo con Bloch al reivindicar
la funcién teérica de la historia cuando dice: "El rigor cientifico
[...] es [...] una de las condiciones de un andlisis politico

coherente. "3

Es decir, una historia puramente ideol6gica o
mentirosa que no sea el resultado de una labor teérica rigurosa
produce una imagen falsa del pasado y, por lo tanto, no sirve como
justificacién politico-social a fin de proponer una sociedad mejor
¥ luchar por ella, justamente porque una historia mentirosa lleva
2 un conocimiento mentiroso del presente, conduce a una lectura
errénea de la realidad social actual. No se puede luchar con éxito

por transformar el mundo cuando se tiene una imagen falsa del

mismo. De ahi la necesidad de una historia vilida cientfficamente.

(Cémo luchar por un mejor presente si se tiene una imagen
falsa de €1? :Qué hay que hacer para darle un uso distinto a la
historia a fin de que ésta sirva a las clases populares? Ante estas
interrogantes Chesneaux insiste en la necesidad de construir o
reconstruir una historia distinta a la que se construye desde el

poder con el fin de que ésta sirva también a las clases marginadas.

Desde el campo de las luchas populares debe construirse o
reconstruirse una historia cientifica, teéricemente legitima, para
aspirar a una comprensién y a una lectura verdadera de la realidad

social y poder planear la lucha polftica sobre bases sélidas.

2 r81DEM, p. 49.
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Asi pues, la funcién de la historia del homo teoricus sirve al
homo politicus. O mejor dicho, el homo politicus debe aspirar a una

historia cientificamente valida.

Luis Gonzélez33 reflexiona acerca de las diversas funciones que
la sociedad le asigna a la historia y las describe asociadas con
los respectivos géneros histéricos. Para Gonzélez existen
principalmente los géneros siguientes en historia: historia
antigua, historia critica, historia de bronce e historia

cientifica. A cada género le corresponden funciones diferentes.

La historia antigua es principalmente lddica, distrae con su
lectura; la historia de bronce es pragmitica, utilitaria, de
dominio, reverencial (se reverencia a los héroes nacionales, a los
simbolos histéricos, a los simbolos patrios, a los monumentos
levantados para honrar a los préceres, a los lugares donde se
realizaron las gestas heréicas, etcétera), pero es también
ejemplarizante porque proporciona ejemplos de heroismo y fervor
patrios; la historia critica es liberadora, contestataria y de
denuncia, dtil para reivindicar el heroismo de los vencidos y traer
al presnete las utopfas del pasado; la historia cientifica es
teérica, se legitima por su énfasis en ser producto de la

investigacién rigurosa.

3 GONZALEZ, Luis,"De lamultiple util izacién de la historia”,
en PEREYRA, Carlos, Historia ;para qué?, México, Siglo XXI, 1990,
pp. 53-74.
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HISTORIA HISTORIA HISTORIA DE HISTORIA
ANTIGUA CRITICA BRONCE CIENTIFICA
Sirve para Sirve para Sirve para Sirve para
divertir, se organizar una enaltecer a darle

puede leer la actitud los héroes, legitimidad
historia contestataria, | valores e teérica al
anticuaria de denuncia, ideologias en esfuerzo por

como se lee en oposicién que se conocer el

una novela, al orden sustenta el paso de los

con gusto. establecido. orden hombres en el
establecido. tiempo.

Se podria estar en desacuerdo con Luis Gonzélez en el sentido

de que solamente la historia que ubica en el tltimo género puede
tener el rango de cientifica; porque, segin entiendo, é1 no usa la

palabra "cientifica" en el sentido positivista o cientificista,

sino en el de legitimidad o validez teérica que se busca también
desde otros enfoques. Tal vez algunos autores de la que é1 llama

"historia critica”, por ejemplo, reclamen para sus obras el

calificativo de cientificas, puesto que los fenémenos sociales son

susceptibles de conocimiento cientfifico. Sin

embargo, su

clasificacién ayuda a distinguir las funciones de la historia.

Una historia diddctica para los nifios de educacién primaria
tendria que optar por las cuatro funciones, mediante un esquema que
las integre, siempre y cuando se eviten los extremos folletinescos
de la historia de bronce.

En un texto ya viejo,

pero clésico, que trata sobre 1la
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historia, su teoria, su método y su sentido, R.G. Collingwood" hace
un esfuerzo de sintesis para explicarnos su concepcién de historia
("1lo que la historia es"), el objeto de que se ocupa esta ciencia

("de qué trata"), "cémo procede y para qué sirve".

LQué es la historia? "Un tipo de investigacién o inquisicién”.
¢Cuél es su objeto, es decir, de qué se ocupa? De averiguar las
cosas gestadas (res gestae), "...de contestar cuestiones acerca de
las acciones humanas realizadas en el pasado". ;Cudl es su método,

"

es decir, cémo procede? "...su método consiste, esencialmente, en
la interpretacién de testimonios". ;Para qué sirve? Para ensefiarnos
"Jo que el hombre ha hecho y en ese sentido lo que es el hombre".
La historia sirve porque nos ayuda a saber qué somos, quiénes

somos, por qué estamos en el mundo y para qué. Ese es el sentido y

justificacién de la historia para R.G. Collingwood.

5. A propésito de los libros de historia para
nifios

Juan Brom es un historiador y maestro de historia que se ha
ganado un alto reconocimiento por su obra académica. Con la

autorizacién que le da su trabajo, este autor hace recomendaciones

acerca de las caracteristicas que deben reunir los libros de texto

3 COLLINGWOOD, R.G., Idea de la historia, México, FCE,
1972, pp. 17-20.
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para niﬁos;”

entre otras, sefiala las siguientes:

- Que sean atractivos.

- Que constituyan un apoyo para el trabajo de los
nifios y los maestros.

- Que tengan una guia.

- Que sus contenidos abarquen lo sucedido hasta el
momento actual.

- Que el nifio sea considerado como sujeto de la
historia, no sélo como testigo o espectador de
ella.

- Que tengan una orientacién, pero también que
sefialen la existencia de otras interpretaciones,
es decir, diversos puntos de vista sobre el
pasado.

- Que inciten a pensar y analizar el desarrollo de

la sociedad.

6. La eleccién: una convergencia de explicaciones
basicas en torno a la historia, su metodologia y
su funcién

Para este marco teérico referencial se han elegido autores
marxistas y de Annales, no para hacer unm andlisis comparativo de

las dos teorias historiogréficas, sino para tomar en consideracién

3 BROM, Juan. ";Ciudadanos o sibditos?: los textos de
historia”, en Dialéctica, revista de la Universidad de Puebla,
Ném. 23-24,invierno de 1992-primavera de 1993. pp.- 22-25.
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ciertas convergencias en torno a principios e ideas basicos que me
posibiliten un marco historiogréfico global para la reconstruccién

de 1la historia en la escuela.

El principio explicativo mi4s ampliamente compartido es, sin
duda alguna, el que se refiere a la importancia de la actividad del
sujeto en la reconstruccién de la historia, el principio que
concibe el quehacer histérico como un proceso dindmico de

reconstruccién del devenir de la vida de los individuos.

Tan pronto como se expone este proceso activo de vida,
la historia deja de ser una coleccién de hechos muertos,
como lo es para los empiristas, todavia abstractos o una
accién inaﬁinaria de sujetos imaginarios como para los
idealistas™.

Todos los autores aqui considerados ponen énfasis en la
necesidad de que el historiador no sea un sujeto que solamente
contemple y registre los hechos, sino que realice el esfuerzo de la
interpretacién y explicacién histérica a través de un proceso de
comprensién, imaginacién y creatividad durante el cual él1 es un
agente activo. Al respecto, cabe una vez més citar a Marx", quien
en la Tesis 1 sobre Feuerbach dice que el objeto, "las cosas, la

realidad”, el mundo sensible deben ser comncebidos como préctica,

como actividad humana concreta, y no como mera contemplacién o

35MARX, Carlos y Federico Engels, La ideologfa alemana, La
Habana, Editorial Pueblo y Educacién, 1982, p. 26.

37MARX, Carlos y Federico Engels, "Tesis sobre Feuerbach" en,
Obras escogidas en tres tomos, T.I, Moscd, Editorial Progreso,
1986, p. 7.
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actividad idnicamente sensorial.

De aquf se desprende la convergencia de concebir a la historia
como una actividad prdctico-critica de investigacién acerca de los
hombres y sus relaciones en el escenario del espacio y el tiempo,
de creacién teérica y de produccién de discursos o relatos. La
historia como la realidad social, el proceso para entenderla y lo

inteligible.

¢Cémo aparece inteligible en el discurso histérico la realidad
social, es decir, el acontecer humano, 1o vivido? De muchas maneras
por supuesto, es decir, cada historiador produce (como discurso)
una historia, nunca la Historia. Concebida como discurso o relato
no hay Historia dnica. Cada investigador reline los testimonios de
los hechos con los cuales trabaja y les d@a un significado que
expresa a través de un discurso verbal, aunque cierto historicismo,
lo mismo que el marxismo ortodoxo, proclamen una dnica Historia,
con mayiisculas. No obstante, es conveniente resaltar la importancia
de la critica para la valoracién de los discursos histéricos,

ejercicio que reclaman algunos autores aqui considerados.

Un segundo principio de convergencia es el esfuerzo por
esclarecer la vida de los grupos sociales. Los autores tratados se
aproximan a un propésito que comparten: la recomnstruccién del
transcurrir activo de la vida de las sociedades, el entendimiento

y la comprensién de la historia como una dindmica social, como un

145870
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proceso en el cual los hombres y sus relaciones desempeiian el. papel

crucial.

Hay un tercer principio de convergencia gque es necesario
destacar: la necesidad de hacer de la historia una ciencia; que el
trabajo que realizan investigadores e historiadores acerca de los
hombres y de las relaciones que establecen se realice con rigor
cientifico. Que se haga el esfuerzo de una exaltada y abundante
recopilacién y registro de testimonios, pero también de una
imaginativa y creativa reconstruccién teérica a partir de los

mismos.

Finalmente, creo que también hay cierta convergencia con
respecto a las funciones de la historia. Los autores que aquf se
resefian le asignan una funcién préctica, una funcién politico-

social, una funcién teérica e incluso una funcién ludica.

Chesneaux se distingue por su insistencia en reivindicar 1la
funcién critica y revolucionaria de la historia, intencién que
comparto. Creo que la esperanza mis grande que puede tenerse es
lograr una convivencia humana m&s justa, esto le da sentido y

plenitud a nuestra vida.

Sobre todo, sin embargo, habia esperado una cosa, la
liberaci6n, que tenfa la cualidad de ser justa ademés de
hermosa, de afectar también a los otros, ademfis de a mf.
Y, entonces, de pronto comprendi que quien espera una
cosa asf, vive con mayor fuerza y verdad que guienes no
esperan pada. Y pasando de mi insignificante situacién
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a algo mis elevado, pensé que lo mismo podia decirse de

quienes esperan cosas mucho mis importantes, como el

retorno de Jesis sobre la tieﬁfa o el triunfo de la

justicia para los desventurados’ .

Un esquema de convergencia teérica asi organizado en torno a
ciertos principios y categorias que explican la historia, su
metodologia y funciones abre la posibilidad de construir el

conocimiento histérico en la escuela primaria. Un autor o teoria

particular constriiien las posibilidades de accién.

Ciertamente, cuando uno se remite a un grupo de autores y
teorias se corre el riesgo de caer en un conglomerado ecléctico de
principios, que lejos de complementarse se rechazan. Aquf se
procura que eso no ocurra, se pretende gue los conceptos, las
categorias y los principios descritos puedan integrarse globalmente
en un esquema tedérico que sea posible utilizar como premisa en la
reconstruccién, enseflanza y aprendizaje de la historia en la

escuela primaria; por ello se eligieron estos autores y no otros.

Los autores y obras seleccionados posibilitan un marco global
de referencia histérica coherente. El integrar en un esquema
explicaciones sobre la teoria de la historia constituye un conjunto
de conocimientos articulados gque de otra forma se construirian y

adquirirfan, tal vez, de manera reduccionista, parcial o dispersa.

i MORAVIA, Alberto, La campesina, Barcelona, Lumen, 1993,
284 p.
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Por supuesto, esta intencién no es novedosa ni original, se ha
propuesto a lo largo de la historia de la ciencia y la filosofia.

Por ejemplo, Hans Aebli y Jerome Bruner”

, entre otros, han hecho lo
mismo con respecto a la didactica y la pedagogia. De ellos soy

principal deudor en esta ocasién.

Asi, no describo varios autores y teorias para compararlos y
elegir uno, elijo a todos. Me quedo con la ensalada, puesto que he
procurado que esta sea digerible, bien sazonada, con verduras,
legumbres y aderezos que se integran y articulan. S$i Bloch me
explica el tiempo histérico, Braudel me remite a la duracién y los

dos, sin que se contradigan, son de gran utilidad.

» Cfr. AEBLI, Hans, Doce formas bdsicas de enseiiar, Madrid,
Narcea, 1988, también BRUNER, Jerome, Desarrollo cognitivo y
educacién, Madrid, Morata, 1988.
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CAPITULO II. PERFILES DE LA ENSENANZA Y
EL APRENDIZAJE EN LA ESCUELA PRIMARIA

Se utiliza aquf{ el término perfiles en el sentido de ofrecer
s6lo algunos rasgos de la imagen de una cara, los de un lado y
desde un 4ngulo especifico; no obstante, un perfil bien tomado

muestra lo esencial.

Generalmente se habla del proceso emsefianza-aprendizaje tal
como aqui estd escrito, con guién en medio. Juzgo que no siempre se
dan juntos la enseiianza y el aprendizaje. Los maestros quisiéramos,
efectivamente, que asi fuera, pero a veces ocurre que los docentes
ensefiamos y los alumnos no aprenden, o los que aprenden son muy
pocos. Por fortuna éstos a veces aprenden sin que nadie les enseiie.
En situaciones de la vida cotidiana los sujetos aprenden realizando
actividades para resolver problemas vivenciales, muchas veces
solamente observando como lo hacen otros. En estos casos no existe

una intencién de ensefianza y sin embargo se da el aprendizaje.

Cuando ocurren juntos ensefianza y aprendizaje en el mismo
proceso, en todos los sujetos de una clase, incluido el maestro, es
que esté sucediendo un hecho extraordinario: se ha encontrado la
didédctica casi perfecta. Sin embargo, esto ocurre excepcionalmente.
Cierto que algunos alumnos aprenden en toda clase, pero éstos

suelen ser los menos.
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Aunque no siempre se dan juntos la ensefianza y el aprendizaje,

para los maestros es dificil hablar por separado de la una o del
otro, porque cuando se ensefia es para que se aprenda. La ensefianza

siempre tiene como intencionalidad el aprendizaje.

:Qué son la ensefianza y el aprendizaje? ;Cémo enseiiar? ¢;Qué
ensefiar y para qué? ;Cémo aprender? ;Qué aprender? ;Para qué
aprender? (Cémo son los sujetos que aprenden? ;Qué actitudes han de
asumir los sujetos que participan en el proceso de la ensefianza y
el aprendizaje? ;Cudl es el papel de la sociedad y la institucién

escolar en el proceso? ;Cémo actuar con los contenidos escolares?

Estas son las cuestiones que, desde un é&ngulo especifico,
desde un particular punto de vista (el de un candidato a Maestro en
Educacién: campo docencia y divulgacién de la historia), pretendo

resolver con estos perfiles.

1. Conocer los alumnos, los contenidos, 1los
ambitos, la didactica

En todo proceso de ensefianza y de aprendizaje se desea que los
alumnos construyan conocimientos, adquieran habilidades,
capacidades y destrezas, se formen ciertos hébitos, actitudes y
valores y descubran caminos y procesos con qué y por dénde acceder

a nuevas formas de aprender.

Para ello el maestro que guia, apoya, favorece, ayuda en las
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acciones y tareas del aprendizaje y las coordina tiene que
organizar su préictica educativa tomando en cuenta cuatro
conocimientos bédsicos que debe poseer: el del alumno, el de la

materia que enseiia, el del 4mbito social y el de la didéctica.

Conocer al alumno implica saber cufles son sus caracteristicas
psico-somiticas, sociales y culturales, su etapa de desarrollo
intelectual, su nivel de crecimiento fisico, sus habilidades y
limitaciones psicomotoras, sus gustos, sus resistencias, sus
destrezas, sus actitudes y h&bitos y sus conocimientos. Si no se
conoce a los sujetos que aprenden, cémo saber si las estrategias

diddcticas que se diseflan para ellos van a tener éxito.

No se tendrian buenos resultados con niflos de cinco o seis
afios si se aplicara una estrategia didéctica elaborada a partir de
c6édigos simb6élicos, donde tuvieran que realizar actividades de
aprendizaje mediante el uso y proceso de informacién verbal y
simb6lica. En esta etapa de desarrollo se requieren secuencias

didicticas con base en actividades de manipulacién de objetos“.

Por su parte, conocer la materia que se ensefia implica que se
poseen y dominan los contenidos del saber humano que los alumnos
van a reconstruir y a aprender. Es saber comin de todo maestro que

cuanto mAs se domine la asignatura que se imparte mejor se

w cfr. PIAGET, Jean, Seis estudios de psicologfa, México, Seix
Barral, 1984, pp. 11-104.
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ensefiar4d. Asi mismo, cuanto mds se esfuerze el profesor em hacer
explicitos los contenidos de aprendizaje, mayor serd la posibilidad
para que los estudiantes puedan comprenderlo, reconstruirlo y
explicarlo. También en el docente habrd mayor claridad vy

comprensién.

Ahora bien, conocer el &mbito social consiste en ubicarse
histérica y socialmente en el contexto: en el &mbito inmediato
(grupo, escuqla) y en el mediato (barrio, comunidad, poblacién,
etcétera). Para que el aprendizaje sea significativo tiene que
responder a las necesidades y problemas que plantea el A&mbito
social. Adem4s, han de tomarse en cuenta las condiciones reales y
caracteristicas del grupo, de la escuela, de la comunidad, de los
padres de familia, de la entidad o estado y del pais, asi como las
metas y fines que este Gltimo se plantea con 1la educacién:
fortalecer la identidad nacional, formar investigadores o técnicos,

o solamente instruir para la creacién de mano de obra, entre otras.

Todo 1o que corresponde a los Ambitos se remite a los sujetos:
{C6mo son los estudiantes ahora y qué hombres gueremos para maifiana?
;Para qué ensefiar y aprender?, pero también a los contenidos o

materias: ;Qué enseiiar, qué aprender?

El conocimiento de la didéctica tiene que ver con el cémo
ensefiar. Conocer la did4ctica més propia implica saber cémo

elaborar estrategias o secuencias de ensefianza y aprendizaje. Por
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ejemplo, ;qué estrategia utilizar para ensefiar el tema de La
Conspiracién de Querétaro? ;La historieta, el teatro guifiol, el
juego de simulacién, un mural de la historia, la transmisién verbal

por el maestro?

Si se conocen los alumnos, los contenidos, el &4mbito y 1la

diddctica, cualquier materia puede enseﬁarse“

» Siempre y cuando los
contenidos se les presenten a los nifios en la forma y con
actividades qﬁe sean congruentes a su etapa de desarrollo:
manipulando objetos (con nifios de seis y siete afios), elaborando
representaciones a partir del trabajo con objetos concretos y sus

relaciones (con nifios de ocho a once afios) o descifrando cédigos

simb6licos (con nifios de doce a catorce aﬁos)“.

Nifios de educacién primaria (seis a catorce afios)

Nifios de seis y Nifios de ocho a once | Niifios de doce a
siete afios afios catorce aifios
Manipulando objetos Trabajando con Pueden decodificar
concretos realizan objetos concretos cédigos simbélicos ¥
actividades realizan actividades | realizar operaciones
prioritariamente prioritariamente l6gicas

intuitivas relacionales

Estos conocimientos bisicos que requiere todo profesor no se

utilizan aisladamente. Conocer y utilizar la diddctica més eficaz

‘ICfr. LINAZA, J. "Introduccién” en Jerome Bruner, Accidn,
pensamiento y lenguaje, México, Alianza, 1986, pp. 9-29.

% cfr. PIAGET, op. cit.
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estdn unidos al conocimiento del desarrollo de nifios ¥ nifias, al de
los &mbitos y al de los contenidos de aprendizaje. Ademds estos
cuatro saberes, indispensables para realizar la labor de ensefiar,
estin permeados por un saber ontolégico y epistemolégico que se
refieren a las cuestiones de ;qué es la realidad? y ;cémo puede

conocerse?

Si se responde que la realidad es dindmica, que se transforma
y estéd en permanente devenir, entonces todo se haya en esa vorédgine
del cambio permanente: los sujetos, los contenidos, los 4mbitos, la
didadctica estardn también en movimiento, transformindose e
innovédndose como parte de la realidad. Las formas, métodos,
técnicas y procedimientos para conocer la realidad tendrdn también
que modificarse en un momento dado de su devenir porque ésta ya no
serd igual. De tal manera que una pedagogia Gnica y vilida para

todo tiempo y lugar es imposible.

2. La ensefianza y el aprendizaje

El desarrollo del individuo es un proceso socialmente mediado,
durante el cual la ensefianza juega un papel crucial puesto que
guia, apoya, favorece y encauza la formacién social. Por ello la
intervencién del profesor es determinante en el desarrollo del

nifio, es decir, en la adquisicién de habilidades cognitivas, la
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construccién de conocimientos, el refinamiento de la sensibilidad

y el ensanchamiento de la concepcién del mundo.

La enseiflanza es una forma de didlogo e interaccién entre el
profesor, el alumno, la sociedad y los contenidos, durante la cual
los sujetos aprenden a construir conceptualmente la realidad con el
apoyo del maestro que gufa y favorece el proceso. El proceso de
ensefianza, las actividades que se realizan y el didlogo que se
establece adopian una u otra forma en funcién de los propésitos que

se fijan y de la edad de quien aprende.

A lo largo del proceso de enseflanza y de aprendizaje, el
profesor no es lnicamente guia, es también un ayudante, un apoyo
que va aportando a los alumnos lo qu Bruner” 1lama "prétesis” y
"andamios”, es decir, los apoyos necesarios para que nifios y nifias
resignifiquen aprendizajes anteriores y construyan nuevos

conocimientos.

La ensefianza desde esta perspectiva tieme como finalidad
alentar, guiar, apoyar y favorecer el desarrollo de los alumnos,
ampliar y ensanchar sus capacidades; para ello les proporciona una

serie de elementos que no poseen de manera innata.

¢Qué elementos? Los que requieren segin su edad y sus

" BRUNER, Jerame S. Desarrollo cagnitivo y educacién, Madrid,
Morata, 1988, pp. 135-172.
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estructuras mentales, de acuerdo con el desarrollo del proceso y

que se concretan en estrategias did4acticas.

Me gusta mucho la metdfora de Bruner en este sentido, cuando
habla de "asistir" con "prétesis" y "andamios" a los que aprenden.
La prétesis siempre es de acuerdo con el tamafio de los miembros que
la requieren y el andamio tan bajo o alto segin vaya 1la
construccién de los muros o paredes. As{ también en la ensefianza
las prétesis y andamiajes serdn conformes con el grado de
desarrollo alcanzado por los individuos que requieren la asistencia
y guia. Los elementos que se les proporcionarin para desarrollar su
habilidad cognitiva, ampliar sus capacidades, favorecer la
construccién de conocimientos y la formacién de hdbitos y actitudes
serdn los que requieren en un momento dado de su desarrollo. Por
supuesto aquf, al igual que en Bruner, se hace referencia a nifios
normales la palabra "prétesis" estd usada metaféricamente. No se

habla de la prétesis que requieren los minusv4lidos.

Las ayudas didédcticas se conciben como "prétesis" porque
posibilitan la amplificacién y el mejor uso de misculos, sentidos
y capacidad de razonar; como andamiaje porque ayudan en el ajuste
para construir conocimientos y favorecer el desarrollo de
habilidades cognitivas. El andamiaje va modificdndose, ajustédndose
en la medida que la construccién lo requiera a lo largo del

Proceso.
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Los contenidos del saber que han de ser construidos vy
aprendidos, las destrezas que han de ser adquiridas, las actitudes
v habitos que se han de favorecer en el proceso tienen que ser
presentados al alumno de manera accesible, en razén de sus

posibilidades, dado su desarrollo actual y potencial.

Asi, de acuerdo con las explicaciones acerca del desarrollo y
aprendizaje del nifio, la tarea de enseiiar empezari con
procedimientos enfiticamente activos, manipulativos e intuitivos
para los nifios y nifias m&s pequefios y continuard con formas que
pueden ser simbdlicas y reflexivas para acceder a los conceptos y
estimular los procesos l6gicos del pensamiento, puesto que el
lenguaje va adquiriendo importancia en el procesamiento de la

informacién.

Para ensefiar una determinada materia o asignatura en la
escuela primaria es necesario organizarla, estructurarla y
dosificarla tal como los nifios y nifias perciben, comprenden e
interpretan los fenémenos y las cosas en un momento dado de su

desarrollo, pero considerando también su desarrollo potencial.

Se trata de pasar los contenidos u objetos de aprendizaje, que
generalmente se encuentran estructurados para la interpretacién y
elaboracién adulta, a un nuevo formato que pueda ser percibido,

comprendido, interpretado y reconstruido por nifios y nifias. La
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categoria de formato creada por Vygotski“ ha sido desarrollada por
Bruner“ para ejercer una intervencién educativa en la que nifios y
nifias aprendan a construir teéricamente el mundo con la ayuda o
asistencia de los adultos. El saber construido socialmente y en
posesién de 1los adultos se traduce a una nueva forma de
presentacién para que sea reconstruido por los alumnos mediante un
procedimiento prioritariamente activo. Secuencialmente el formato
ha de irse retraduciendo y reelaborando, con relacién al desarrollo
potencial de los infantes. Vygotski afirma que para los nifios en
cada momento de su desarrollo existe una zona potencial del paso

siguiente, que también la llama zona de desarrollo préximo y que

No es otra cosa que la distancia eatre el nivel real de
desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo
potencial, determinado a través de la resolucién de un
problema bajo la gufa de H,n adulto o en colaboracidn con
otro compafiero més capaz' .

Es importante, entonces, elaborar estrategias o secuencias
didécticas que posibiliten a 1los nifios y niiias realizar el
siguiente paso de su desarrollo mediante el aprendizaje. Y un
problema prioritario para elio, segin afirma Bruner en la obra

citada arriba, es cémo convertir, traducir y presentar el

u VYGOTSKI, Lev Semionovitch, Peasamiento yllmguaje, Buenos
Aires, Pléyade, 1987, 183 p.

4 BRUNER, Jerome S., Desarrollo... op. cit., 278 p.
4 VYGOTSKI, Lev Semionovitch, EI desarrollo de los procesos

psicolégicos superiores, México, Critica-Grijalbo, 1988, p. 133.
(cursivas en el original).
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conocimiento en un formato adecuado para ellos.

Un nifio de seis afios, por ejemplo, seré capaz de descubrir
nociones como las de clase y frecuencia estadistica siempre y
cuando se le ofrezca la oportunidad de "jugar” con objetos de
diversos tamafios, colores, formas, etcétera, y de manipularlos y
confrontarlos. Cuando manipule y confronte con la ayuda y guia del
maestro, concluiréd que pueden agruparse, ordenarse, clasificarse y

contarse objetos diversos.

Un nifio de diez afos podrd percibir las tribulaciones de
Miguel Hidalgo el 15 de septiembre de 1810, si entra en empatia con
é] mediante un juego de simulacién. Si traducimos los conocimientos
histéricos en un formato que incluya el juego les serd mds ficil a

nifios y nifias comprenderlos y reconstruirlos mi4s tarde.

La empatia es la posibilidad de entrar en una relacién
afectiva con los otros, de asumir actitudes de solidaridad con los
deméds; consiste en tomar por un momento su posicién espacial,
temporal, ideolégica, politica, etcétera. Ponerse en el papel o
asumir la situacién de los otros es importante para entenderlos y
valorarlos. Los juegos de simulacién en 1la enseflanza y el
aprendizaje se apoyan en la empatia, es decir, hablando con una
imagen, se trata de "ponerse en los pantalones del otro”, para
asumir por un momento su papel y desde alli tomar una decisién.

(Cfr. en esta tesis apartado 2 del capftulo IV)
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Las estrategias para ensefiar tienen que irse modificando
conforme avanza el grado de desarrollo de los sujetos que aprenden.
En la escuela primaria hay tres momentos de desarrollo muy claros:
1) el de la manipulacién y la intuicién en los nifios y nifias de
primero y segundo grado, 2) el de la representacién de imigenes y
organizacién de la percepcién a partir de trabajar com las cosas
mismas, en los nifios y nifias de los grados intermedios y 3) el de
la posibilidad del uso de cé6digos de simbolos para el procesamiento

de la informacién en los nifios ¥y nifias mayores".

Los contenidos de aprendizaje, por 1lo tanto, pueden
presentarse a los nifios y nifias como prdcticas o tareas que pongan
el énfasis en la manipulacién de objetos (seis a siete aflos), en la
percepcién de imigenes a partir de los objetos (siete a once afios)

o en la codificacién de simbolos (doce a catorce aiios).

La ensefianza primaria, asi pensada, no solamente cumple una
funcién socializadora o de cuidado de los infantes mientras sus
padres trabajan, sino que ademids promueve el desarrollo cognitivo
y la adquisicién de destrézas. Esta Gltima y 1la funcién
socializadora son las funciones més importantes de la escuela, son
las acciones bédsicas que toda institucion educativa debe ejercer.
El servicio de custodia de los nifios puweden ofrecerlo otras

instituciones.

\ PIAGET, Jean, op. cit. pp. 11-107. Cfr. también de este
autor Estudios de psicologia genética, Buenos Aires, Emece, 1973,
pp. 9-33.
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:C6mo hacer posible que los alumnos lleguen mas alld de donde

se encuentran en un momento dado de su desarrollo? Es esta sin duda
la cuestién en que ha de poner el énfasis la ensefianza primaria;
puesto que los alumnos en este sistema son sujetos que
permanentemente estédn modificando sus estructuras mentales siempre
hacia una etapa mayor de maduracién. La educacién primaria ha de
asistir, mediante estrategias de ensefianza y de aprendizaje, el

desarrollo de los nifios y nifias.

Por otra parte, el hombre es por naturaleza un ser en busca de
lo posible, procura siempre ir mAs alld. Las abejas durante
milenios han hecho lo mismo, el hombre, al contrario, siente la
necesidad de mejorar lo que hace y se esfuerza para lograrlo, para
ello ha.creado instituciones educativas que favorecen el desarrollo
y el aprendizaje. Siempre hay una distancia entre lo que se es y lo
que se pretende ser, recorrerla y llegar a la meta son cuestiones

que el proceso de ensefilanza y aprendizaje deben asistir.

iCémo ir méds allid de lo que somos? Toda estrategia de
enseflanza ha de considerar esta cuestién. En dénde se estd y hasta

dénde se quiere llegar.

Toda secuencia de acciones que tienen como objeto la ensefianza
y por ende el aprendizaje ha de tener como propdésito trascender lo
dado o habido en el sujeto en un momento dado de su desarrollo, ha

de ir m4s alld de lo que el individuo es, se trata de ensanchar sus
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destrezas, ampliar sus conocimientos, resignificar sus saberes,

actitudes y valores.

Los alumnos como sujetos de la ensefianza y el aprendizaje
poseen conocimientos, capacidades, actitudes y habitos previos,
referentes teéricos que han construido con antelacién; al entrar en
un nuevo proceso de reconstruccién y construccién de conocimientos

los saberes que se poseian son resignificados a la luz de las

nuevas elaboraciones teéricas, pero éstas también son

resignificadas.

Conocimientos construccién de
resignificacién

previos saberes

Nuevos conocimientos previos para reiniciar el proceso

Finalmente lo que el individuo llega a poseer como saber en su
desarrollo es el producto de numerosos y complejos procesos
cognitivos en los cuales la ensefianza juega un incuestionable
papel.

Si el desarrollo es dinédmico y siempre es un ir més allé, las

estrategias que se disefien para la ensefianza también lo serén.

Dado el dinamismo y la complejidad del proceso educativo, la
ensefianza, lo mismo que toda préctica educativa, ha de concebirse
en permanente invencién e innovacién. Siguiendo la metdfora de
Bruner los cambios de prétesis y andamios no sélo son necesarios

por el desarrollo diferenciado de los alumnos, sino también por el
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avance del saber humano y por las caracteristicas y necesidades del

dmbito social.

Desde este esbozo se puede afirmar que la ensefianza es la
oportunidad de provocar, de "disparar” el interés en los
estudiantes para que realicen actividades que desencadenen procesos
de aprendizaje. Es decir, a partir de la ensefianza es posible poner
en movimiento la actividad de los alumnos para garantizar su
aprendizaje. A través de ella se guia, orienta y asiste a quienes
manifiestan dificultad para realizar acciones y establecer
relaciones necesarias para 1la construccién, reconstruccién,

aplicacién y distribucién del comocimiento.

Los nifios y nifias desean resolver problemas que para ellos son
basicos o relevantes, ya sea en situaciones de la vida familiar,
escolar o social, pero en ocasiones no les es posible descudbrir las
razones por las cuales se "atoran” y no pueden continuar com éxito
en la bisqueda de soluciones; es entonces cuando las acciones
didécticas del profesor resultan interesantes y el trabajo grupatl
se convierte en una ayuda indispensable. La tarea de ensefiar
resulta significativa cuando ayuda a los alumnos a introducirse en

$

el mundo de la cultura', en una comunidad donde se manejan ciertos

" Aqui se usa cultura em su concepto antropolégico del

producto del hacer humano, entendiéndola como el bagaje de

conocimientos, capacidades, hébitos, actitudes, usos y costumbres
que una sociedad histéricamente ha construido, asume y posee. En
este caso también se entiende como e! agente encargado de estimular
el desarrollo de la capacidad mental y de elaborar y proporcionar
los elementos para lograrlo, como cultura pedagégica.
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conocimientos y destrezas que ayudan a solucionar problemas
asumiendo, ademds, determinadas actitudes y valores. Conocimientos,
destrezas, actitudes y valores que, quien ensefia, ya posee y

practica.

El profesor tiene la tarea de facilitar el camino por el cual
los alumnos han de llegar a la construccién y adquisicién de
conocimientos; su mayor dominio de la materia, le otorga la

. oportunidad de dar asistencia a nifios y nifias para seleccionar y
organizar contenidos, utilizar los materiales, elegir libros ¥y

clarificar conceptos.

El profesor ha de ser un estudiante mds; pero también un
experto. Ha de ser un investigador que, junto con los demds,
indague y descubra el conocimiento. De cualquier manera, debe

tenerse presente que es mMAS un recurso que una autoridad“.

Ahora bien, jqué es lo que puede motivar o disparar el interés
para realizar actividades did4cticas tendientes a desencadenar la
construccién o reconstruccién del conocimiento? Se puede dar una
orden o acudir a la buena voluntad de los alumnos, pero ni la una
ni la otra garantizan que realizarén con interés las actividades
que se les proponen si éstas no parten de situaciones vivenciales,

en el caso de la historia, de momentos, periodos o hechos

" AEBLI, Hans, Factores de la enseflanza que favorecen el
aprendizaje auténomo, Madrid, Narcea, 1991, pp. 33-93
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histéricos que sean significativos para ellos, de los cuales posean
ya algunos referentes. Las inquietudes o problemas que se tienen
son los principales motivadores de interés para realizar

actividades de aprendizaje.

No se trata de proporcionar a los alumnos soluciones hechas a
inquietudes, intereses o problemas que se intuyen desde fuera. Se
requiere, por el contrario, que las estrategias diddcticas y 1las
acciones de aprendizaje partan de las vivencias e intereses de los

alumnos.

Si esto es asfi, el motor del proceso es siempre la
problemdtica a resolver. Los recursos diddcticos son los apoyos que
se proponen para ayudar a realizar las actividades y hacer 1las
conexiones precisas que posibiliten la reconstruccién de la cultura
¥y el conocimiento que la comunidad socialmente ha construido a lo

largo de su historia“.

Pero la construccién y reconstruccién de conocimientos no
resuelven por s{ los problemas; se necesita ademds la ejercitacién
y aplicacién de soluciones. Descubrir, construir, ejercitar,
aplicar son acciones que mantienen vivo el interés, siempre y
cuando esclarezcan inquietudes, resuelvan problemas y generen

nuevas ideas.

” IBIDEM, PP. 19-93, Cfr. también Gémez, CArmen y Coll, César,
"De qué hablamos cuando hablamos de constructivismo", en Cuadernos
de Pedagogia NGm. 221, Barcelona, enero de 1994.
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Acci6én y pensamiento se hayan enlazados en el proceso de la
ensefianza y el aprendizaje. Antes de actuar se piensan, se
analizan, se planean las actividades, pero, después de realizadas
éstas, es necesario reflexionmar y valorar lo hecho. Asi, el
pensamiento es el antecedente pero también la contimuacién de la
accién. La reflexién criticaﬂ, antes y después de las acciones
diddcticas que se ejercen, obliga a ir a la teorfa para enriguecer
los contenidos de aprendizaje y fundamentar la prictica educativa.
Si no se reflexiona, critica y teoriza sobre el objeto de estudio
y sobre la préctica con la cual se reconstruyen conocimientos, las
acciones se vuelven rutinarias. Pero si s6lo se reflexiona sobre la
teoria misma, sin hacerlo sobre las acciones que son el objeto y
punto de partida de toda préactica educativa, el resultado no es el
pensamiento, sino mera fantasfa, es decir, se reflexiona en el
vacio, el pensamiento no es tal porque, en este caso, no tiene
sustantividad. El1 proceso de ensefianza y aprendizaje ha de juzgarse
te6ricamente en su desarrollo material registrable en todos sus
momentos. La prélctica es el objeto de un quehacer pedagégico, pero

es la teoria la que la fundamenta y le da sentido.

Construir y reconstruir estructuras de accién y pensamiento,
engarzarlas en nuevas construcciones, en um proceso continuo y

solidario de ayuda mutua que resuelva los problemas comunes y

st Se concibe aqui la critica como la reflexién, andlisis y
valoracién de lo dado, establecido y sustentado para esclarecerlo,
explicarlo y trascenderlo, es decir, para poder ir,
cualitativamente, mis allid de lo dado.
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coadyuve al bien general es, finalmente, lo que le da sentido a la

enseiianza y al aprendizaje.

Las secuencias, estrategias y acciones de aprendizaje que se
disefien y apliquen deben tomar en cuenta las vivencias del alumno
para que durante el proceso construya conocimientos que favorezcan
su formaciém y le permitan resolver necesiaades précticas, asi el
aprendizaje le serd significativo. Ha de partirs;_de las vivencias
del sujeto y regresar a ellas con nuevos conocimientos y
habilidades, con nuevas experiencias de aprendizaje que posibiliten

la vinculacién préctica-teorfa-préctica.

Para que 1los alumnos puedan avanzar con éxito en 1la
construccién de sus comocimientos, los maestros tenemos que
considerar la etapa de desarrollo ffsico y mental! en la que se
encuentran y los referentes teéricos que poseen. A partir de lo que
el alumno es y de lo gue posee como bagaje teérico puede

reflexionar, analizar y resignificar sus saberes y construir otros.

El proceso de aprendizaje ha de centrarse en la co-operacién;
esta palabra doble implica la accién interiorizada (operacién) y la
interaccién (co-operacién) entre 1los sujetos. Establecer
compromisos de corresponsabilidad emtre el profesor y los alumnos
reclama, justamente, la co-operacién. Operar con los deméis,
realizar acciones con los otros y con las cosas, establecer sus

relaciones para construir el conocimiento, para ensefiar y aprender.



78

Construir requiere de accién. En situaciones vivenciales y
escolares se aprende mediante la accién. La palabra actividad es
fundamental en los procesos de construccién de aprendizajes. En las
situaciones de aprendizaje lo que atrae a los sujetos son las
actividades més que los contenidos. Los nifios y nifias elaboran
intuiciones y conceptos a partir de las relaciones que logran
establecer al manipular objetos. Esto no significa que los
contenidos no sean importantes, sino que, para que éstos sean
realmente aprendidos, deben venir y ser el resultado de actividades
atractivas. "Conocer la pera -dice Mao- es comérsela, es decir,

transformarla por una relacién actiwl.""'2

Se insiste en que esto no debe entenderse en el sentido de que
los contenidos no sean importantes en la escuela. En la préactica
escolar se enseflan y reconstruyen conjuntos de conocimienteos,
lenguajes y valores que son contenidos, s6lo que deben ser cultura
vivenciada. Ha de quedar claro que la escuela no puede dejar de
producir y difundir cultura, y ésta incluye por igual a los
procesos y contenidos. En la préctica educativa actividades y

contenidos se hallan inseparablemente interrelacionados.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje es un continuo proceso
de construccién de significados y de atridbucién de sentidos a los

saberes culturales elaborados socialmente.

! CHESNEAUX, Jean, op. cit., p. 85.
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En todo proceso en que se pretende ensefiar y aprender estén
presentes los ejes de anidlisis que se explican en los siguientes

cuadros:



LA ENSENANZA Y

EL APRENDIZAJE

80

LOS SUJETOS SOCIEDAD E LOS CONTENIDOS | LAS ACCIONES
DEL PROCESO INSTITUCION DEL PEDAGOGICAS
ESCOLAR APRENDIZAJE
ALUMNO: Res- SOCIEDAD: No son Si el cons-
ponsable y Productora de arbitrarios, tructor de
constructor de | saberes sino casas requiere
su propio socialmente significati- un andamio,
aprendizaje. organizados. vos. Son también el
Nadie puede Permite la seleccionados, |constructor de
sustituirlo en | interaccién construidos y conocimientos
esa tarea. entre alumnos, reconstruidos, lo necesita.

Activo en la
construccién
de aprendi-
zajes esco-
lares. Consul-
ta, selecciona
y crea
contenidos.
MAESTRO: Coor-
dinador de las
acciones di-
dé4cticas, guia
y favorecedor
del desarrollo
y aprendizaje.
Selecciona,
elabora y fa-
cilita conte-
nidos de
aprendizaje.
Engarza los
procesos de
construccién
de los alummnos
con los sig-
nificados
colectivos
culturalmente
organizados.
Sin su ayuda
es muy impro-
bable que se
reconstruyan
significados
valiosos de
los contenidos
escolares.

profesores y
padres. En
ella los
sujetos se
comportan de
distinta -
manera en
funcién de los
contenidos que
ensefian y
aprenden.
INSTITUCION
ESCOLAR:
Facilita el
acceso a un
conjunto de
saberes y
formas
culturales.
Promueve el
desarrollo de
los nifios y
j6évenes en un
doble sentido
de
socializacién
e
individualiza-
cién.

Favorece la
interaccién de
todos los
sujetos que
intervienen en
el proceso.

no son copia o
reflejo, por
el contrario,
son producto
de un proceso
de
construccién y
reconstruccién
en el que las
aportaciones
de los alumnos
tienen
prioridad. Los
procesos
mentales de
quien aprende
se llevan a
cabo
generalmente
sobre
contenidos ¥y
saberes
culturales ya
elaborados,
preexistentes.
Los contenidos
no son
propiedad del
maestro o de
los sabios,
sino tema de
construccién
individual y
social. En la
ensefianza son
traducidos a
un nuevo
formato.

Las acciones
pedagégicas
conforman el
"andamiaje" o
ajuste de la
ayuda didéac-
tica, el cual
va modifi-
candose a lo
largo del
proceso. Las
acciones
pedagégicas
facilitan el
acceso al
saber. Sirven
para construir
significados y
darle sentido
a lo que se
aprende.
Proponen acti-
tudes dialé-
gicas para el
mejor inter-
cambio ¥y
construccién
de conocimien-
tos. Posibili-
tan précticas
biofilicas, es
decir, de amor
a la vida; y
de accién y
reflexién de
la realidad.
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LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN LA ESCUELA:
UN ROMBO INTERACTIVO

Accién de niflos y nidas:
actividad mental constructiva

Accién del profesor: Los contenidos
orientar y facilitar escolares: saberes
la actividad mental preexistentes
constructiva de los socialmente
alumnos. construidos.

Andlisis de 1a interaccién
entre alumnos y profesores
y de como éstos se comportan
de distinta manera en funcién
de los contenidos que se aprenden
¥y se ensefian.
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CAPITULO III. LA CONSTRUCCION DE LA
HISTORIA EN MI LIBRO DE HISTORIA. SEXTO
GRADO

1. La construccién tedrica de la historia

Es claro que hay una historia viva y una historia contada. La
historia viva es el proceso en que se desarrollan las interacciones
humanas, es el resultado de un entrelazamiento de perspectivas y
acciones sociales que ejercen una fuerza, la cual produce el

movimiento y la transformacién social.

Los hombres actian movidos por fines que responden a
valoraciones, intereses e ideologias y, al tratar de llevar a cabo
sus proyectos para lograr sus fines, generan el movimiento ¥y
dinamismo de la sociedad. Por eso la sociedad es estable sélo por
momentos. En los lapsos de estabilidad la sociedad acumula una
energia inmensa que al manifestarse por sus fines, metas o
propbésitos fatalmente la rompe y genera cambios. Quien se empefia en
mantener permanente la estabilidad, fracasa. Este movimiento de
fuerzas humanas individuales y de grupos sociales para luchar por
la realizacién de sus proyectos y lograr sus fines es la historia

viva.
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Los historiadores, al hacer el recuento de esta dindmica
social, al recoger en escritos, peliculas, diaporamas e historietas

el movimiento de los grupos sociales, hacen la historia contada.

Para que haya historia contada debe haber previamente historia
viva. La historia contada no puede surgir de la nada o de la pura
imaginacién del historiador. La cantera o material con que se hace
la historia contada es la historia viva. Pero ésta, al convertirse
en pasado, no es igual para todos, porque s6lo quedan huellas de
ella, testimonios que hay que saber descubrir para interrogarlos y

hacerlos "hal‘;la.r".s3

Los historiadores, individualmente o en grupos de trabajo, se
interesan por determinados testimonios; no obstante, en ocasiones,
aunque ciertos individuos o grupos sigan y recojan los mismos
hechos les dan diverso tratamiento y los organizan y expresan
también de diferente manera. Por eso hay muchas versiones de la
historiea contada, diversas imdgenes de un pasado que no es igual

para todos.

La tarea de hacer la historia contada es un trabajo de
construccién teérica. ;Por qué construccién? Porque a partir de la
biisqueda de las huellas y testimonios que deja la historia viva y

del trabajo que se hace sobre éstos para que se descubra y

$ cfr. FERRD, Marc. ob. cit. pp. 9-15 y LE GOFF, Jacques, ob.
cit. 269 p.
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manifieste la verdad de los acontecimientos que hicieron la
historia viva, se construyan los relatos o discursos de la historia

contada.

Aquf se utiliza el término construir en su acepcién comiin de
lo que hace el albafiil subido en su andamio, o el artesano en su
taller. El uno construye una barda, el otro un sarape multicolor.
Ambos al final tienen una obra. De la misma manera quien construye
la historia, al final del proceso tiene una obra: un discurso o
relato que bien puede estar expresado en un libro, una pelicula,
una historieta, etcétera. Los medios son muchos, las historias que

se construyen también.

Si la obra del albaifiil es una construccién arquitecténica y la
del artesano artesanal, la de quien construye la historia es una
construccién tedérica. Ciertamente si el discurso histérico se
expresa en una pelicula o historieta puede ser también artistica,
pero si la intencién prioritaria es reconstruir de la mejor manera
la historia viva, la obra que se elabora para explicarla seré§,

sobre todo, una construccién teérica.
Asf, la teoria es la visién y explicacién inteligible de la
realidad, en este caso de la realidad histérica o de 1o que en este

escrito se ha venido llamando historia viva.

La teori{a es una construccién intelectual que se hace a partir
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de los datos que nos proporciona la realidad, en este caso la
realidad histérica. La construcciém tedrica de la historia es la
explicacién que se hace a partir de los testimonios o huellas que
dejan los hechos histéricos. Pero la comstruccién tedérica de la
historia no consiste solamente en la recoleccién, observacidén y
registro de datos o testimonios. Al ser explicacién, es también
interpretacién y comprensién de quien la explica. La construccién
te6rica de la historia es un producto humano y, como tal, lleva la

huella del hombre que la comstruye.

Como toda construccién teérica, la de la historia requiere de
método, de técnicas a@e bisqueda, acopio, interpretacién y
explicacién de los datos o testimonios que deja la historia viva.
Dado que los testimonios histéricos no son independientes de gquien
los investiga, puesto que son huellas de hechos humanos, éstos no
pueden verse como si fueran cosas totalmente aisladas y ajenas al

sujeto que los analiza y quiere comunicar.

La construccién teérica de la historia se hace, sin duda, a
partir de los hechos, pero en la explicaciém que se da de los
mismos estédn presentes, necesariamente, las interpretaciones del
historiador. El estudioso, investigador o historiador hace un gran
acopio de datos o testimonios de los hechos histéricos y 1los

selecciona, clasifica, interpreta y explica.

La construccién tebérica de la historia no es solamente un
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acopio de hechos, tampoco es un mero producto de la mente del
historiador. La obra histérica como explicacién inteligible recoge,
en una unidad, los hechos del pasado y la interpretacién de los
mismos por el historiador. Esto ocurre por medio de un intercambio
interactivo entre el historiador y los hechos. El producto es la
obra histérica. El1 historiador, estudioso o investigador actuia
sobre las huellas de los hechos y les da sentido. Los testimonios,
restos o huellas que dejan los acontecimientos histéricos son las
raices de la historia; el historiador trabaja con ellos y les da

sentido, les asigna un fin.

El camino o método para la construccién teérica de la historia
es un proceso de interaccién entre el historiador y los testimonios
que dejan los hechos. El estudioso o historiador actda sobre los
hechos, pero éstos también actdan sobre é1, modificando ciertos
referentes, esquemas o estructuras que ya posefa, previas al

estudio o construccién teérica a realizar.

Durante el proceso se establece un difdlogo mutuamente
enriquecedor entre el estudioso y los hechos, entre el presente,
personalizado por quien estudia los hechos, y el pasado,

personalizado por los testimonios dejados por la historia viva.54

En Mi libro de historia. Sexto grado se intenta lograr que los

alumnos y maestros localicen testimonios, los observen, los

# cfr. GOLDMAN, Lucien, ob. cit.
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registren y los hagan "hablar”. Se rescata el papel activo del
sujeto en todo el proceso. Se procura enseiilar a interpretar Ila
informacién de los hechos desde el presente, considerando asimismo
la importancia de analizar cémo los hechos sociales que se eligen
son vividos y valorados desde diferentes actores (sujetos y grupos
humanos con diversas identidades: de clase, racial, politica,
étnica, sexual, social) y desde diferentes factores. Se atiende a
la relacién dialéctica que se da entre el sujeto que estudia, el

acontecimiento estudiado y el mundo en que se vive.

En Mi_libro de historia. Sexto grado la historia se concibe,
en pri-ega,instancia, como la historia viva. Esto es evidente, por
ejemplo, en la leccién "Todos tememos historia"(véase apéndice A),
pero inmediatamente después también se define como uma construccién
teérica, producto de un esfuerzo que implica una bisqueda o
averiguacién en las huellas dejadas por el devenir de la sociedad,
es decir, en los testimonios de la historia viva. Por eso se

concibe también como una construccién de conocimientos histéricos.

Pero esta construccién no es tnica. De la historia viva se
hacen muchas historias contadas en relatos o discursos. Algunas més
veraces, otras m&s amenas, algunas un tanto fabulosas o mentirosas,
etcétera. Entre mis pierden rigor teérico, tales historias contadas

se acercan mis al mito, a la fdbula o a la mentira intencional.

Esta postura que asume la existencia de diversos relatos o
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discursos teéricos de historia estd presente en Mi_ libro de
historia. xto grado y dio pretexto para que algunas personas e
ingstituciones calificaran el libro de relativista. Sin embargo, no
es asi, puesto que en el texto se clarifica que si bien no hay una
historia totalmente conclusa como tGnica versién del devenir humano,
si hay versiones que pueden calificarse de legitimas y teéricamente
vélidas, aunque incompletas. Finalmente, la historia es también el

proceso mismo de averiguacién.

Es por eso que en Mi 1libro de hisgtoria. Sext
constantemente se habla de construir el conocimiento histérico, y
no sélo de aprender y ensefiar la historia. Y i;cémo no insistir en
la reconstruccién de la historia si constantemente nos damos cuenta
que la imagen del pasado cambia cuando las necesidades e intereses
del presente y los proyectos posibles del futuro también lo hacen?
Para todos es sabido como durante el sexenio de 1989 a 1994 se
pretendié darle un giro a la historia para lavar la imégen del
porfiriato y justificar acciones politicas que validaran un
proyecto de pais muy semejante al de ese periodo de la historia de
México. Desde otra perspectiva, con la finalidad de realizar en el
presente las aspiraciones del movimiento armado zapatista, el EZLN
reivindica la imdgen de Emiliano Zapata . Es claro, entonces, que
la historia es dindmica. En Mi libro de historia. Sexto grado se
plantea el dinamismo de la historia y se pretende que los nifios
aprendan a entenderla y reconstruirla permanentemente, justo porque

ésta nunca estéd concluida.
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Le historia no es mds que garabatos que escriben los
hombres y mujeres en el suelo del tiempo. El poder
escribe su garabato, lo alaba como escritura sublime y
lo adora como verdad dnica. El mediocre se limita a leer

los garabatos. El luchador se la pasa emborronandﬁ
cuartillas. Los excluidos no saber escribir... todavia.

Los procesos histéricos son movimientos de las acciones y
précticas de los actores o sujetos sociales. De ahi que la historia
sea: 1) lo que objetivamente viven los sujetos sociales y 2) la

reconstruccién tedrica que se hace de esas vivencias.

2. Los sujetos del proceso de ensefianza y
aprendizaje son también sujetos de la historia

Con el uso de Mi 1i historia. Sex r los alumnos y
los maestros, sujetos del proceso de ensefianza y aprendizaje, se
involucran en actividades de construccién teérica de la historia

como actores de ella.

Hombres y mujeres inmersos en un mundo de persomas com las
cuales participan en acontecimientos y cambios. Sujetos que viven
la historia local y nacional, que analizan los problemas ¥
conflictos que sortearon sus abuelos y padres y que usan el libro
como guia para construir teféricamente la historia. Véase en el
apéndice A por ejemplo las lecciones "Todos tenemos historia™, "El

misterioso caso de la valija perdida™ y El caso de Juan Lépez M."

SEMARCOS, Subcomandante insurgente, periédico La Jornada,
México, D.F., 20 de mayo de 1996, p. 11.



90

De esta manera, al vivir y construir teéricamente la historia,

la conocen. Al hacer un recorrido por la historia del pais "viajan"
también por su paisaje, por algunos de sus pueblos y ciudades, por
su cultura. Asi es como se intenta que aprendan a reconocer los
distintos grupos sociales que compartimos esta nacionalidad y la

diversidad cultural que nos identifica y enriquece espiritualmente.

Como sujetos histéricos los alumnos y maestros también se
ubican en el mundo, en el cual existen asimismo muchos pueblos y

culturas diversas, pero todas igualmente valiosas.

Para "viajar" por México y el mundo la iconografia utilizada
en el libro es de una gran ayuda. Las imidgenes permiten a alumnos
y maestros asomarse al pasado y al presente, moverse en el tiempo

y en el espacio.56

El trabajo, imaginacién y creatividad de los sujetos que

participan en la construccién teérica de la historia es condicién

indispensable para estudiarla utilizando Mi libro de historia.

Sexto grado como guia y auxiliar didécticoﬂ. Las estrategias

5% a1 respecto Don Luis Gonzédlez y Gonzélez dice que "Para
conocer la historia de México no hay mejor modo que las imigenes.
Casi todos recordamos la chamusquina de pies de Cuauhtémoc, las
actividades pastoriles de Judrez nifio o la ruptura de cadenas de
ese Sansén de la Independencia que fue Hidalgo.", en GONZALEZ Y
GONZALEZ, Luis, Album de México, Clio-SNTE, 1995, p. 3.

il La corriente pedagégica constructivista, asi como el enfoque
teérico historiogrdfico que aqui reivindicamos insisten en la
importancia que tienen la imaginacién y la creatividad de los
sujetos para la construccién del conocimiento histérico.



91
diddcticas del texto estédn disefiadas para que los alumnos se

sumerjan en su historia realizando actividades para reconstruirla.

Por ejemplo, desde la primera leccién titulada "Todos tenemos
historia” (consiltese apéndice A), se hace ver a los alumnos que
ellos son sujetos histéricos, que ellos tiemen historia. Pero
también a lo largo del libro se dan cuenta que la historia viva la
hacemos todos. Algunos hombres participan mds que otros en los
hechos que generan cambios, pero finalmente todos entramos en la
dindmica social de la historia viva. No s86lo los héroes consagrados
son sujetos de la historia, también lo son los soldados anénimos,
trabajadores, campesinos, maestros, enfermeras, amas de casa, nifios

de la calle, etcétera.

3. Una historia que nos permite aproximarnos lo
mids posible a los hechos del pasado para
comprender mejor el presente y poder construir un
futuro mias justo

Los sujetos estdn en constante transformacién la cual puede
potencializarse em fuerzas activas de cardcter objetivo que le
impriman una direccién determinada a los procesos de cambio.
Potenciar el presente hacia 1los cambios, 1la innovacién o
transformacién social, es viable puesto que 1los sujetos
dialécticamente estédn presentes en el devenir social y en la

reconstruccién tedérica que se haga de ese devenir.
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Sin duda en Mi libro de historia. Sexto grado queda explicita

la posicién politica de los autores. En el texto resulta importante
conocer la historia como pasado, pero también como presente que ha
de ser potenciado, es decir, conocer lo posible de hacerse,
determinar las diferentes construcciones posibles de realizacién
por los diferentes actores sociales. En sintesis, conocer el pasado
para realizar sus proyectos no cristalizados, pero también conocer
el presente y potenciarlo hacia el futuro. Desde esta perspectiva,
el libro invita a ejercer una praxis gque se materialice y potencie
como presente hacia el porvenir. (Véase, por ejemplo en el apéndice
A las lecciones: "La revolucién constitucionalista”, "Los problemas

de hoy" "Curemos al mundo")

Asi, el presente es producto de procesos pasados, pero
potencia proyectos por construir que luchan por ganar una

direccionalidad en el futuro.

La historia, ademds de ser una constrgccién posible de los
actores sociales, es una secuencia de coyunturas como tiempo
histérico presente-pasado-futuro, es decir, contiene la posibilidad
de influir en el devenir, de imprimirle a la realidad social
ciertos proyectos que son en 8{ mismos la potenciacién del presente

hacia el futuro.”

5 Acerca de la importancia de la historia como posibilidad de
construir un mejor futuro vease ZEMELMAN, Hugo, De la historia a la
polftica, la experiencia de América Latina, México, Siglo
XX1/Universidad de las Naciones Unidas, 1989, 195 p.



93
El contenido de los procesos histéricos est4 determinado por
una articulacién de tiempos diferentes y de niveles en alguna

relacién no predeterminada.

Si queremos una imagen del pasado viable para potenciar el
presente hacia el porvenir, es necesario observar con nuevos o0jos
la historia, redefinir y resignificar la imagen que se tiene del
pasado. Meterse criticamente en é1 para desmitificarlo y rescatar
sus proyectos o utopias no realizadas, averiguar en sus fuentes lo
que se oculta, deforma o mitifica; esto obliga a una nueva manera
de entender la historia y de reconstruirla como posibilidad de

acceder al futuro en mejores condiciones.

Se aspiré a organizar una idea de la historia que trascienda
el pasado, que se ubique en el presente, puesto que éste contiene
el germen de un mejor futuro. Para ello se intenté romper con
paradigmas ideolégicos y se procuré abrirse al campo de
posibilidades que la reconstruccién de 1la historia, desde 1las

potencialidades del presente, ofrece hacia el porvenir.

Tal vez por ello se calificé a la obra y a sus autores de
relativistas, pero el libro es una guia para reconstruir, aprender

y ensefiar la historia, no una interpretacién tendenciosa de ella.

Puesto que 1los estudios histéricos tienen como una de sus

finalidades rescatar proyectos del pasado no cristalizados, y en
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virtud de que Mi libro de historia. Sexto grado es un texto para
nifios y nifias de educacién primaria, no fue fécil salir totalmente
de la "historia de bronce”: se encuentran en el 1libro algunas
caracteristicas de este género histérico como la reverencia a
algunos héroes nacionales y a los simbolos patrios e histéricos,

asi como ejemplos de heroismo y fervor patrio.

A propésito de la "historia de bronce”"... iPor qué es tan
dificil salir de ella? ;Permanece el peso sobre nosotros de la
ideologizaci6én infantil? ;Seguimos asumiendo su importancia
pragmdtica y reverencial para la formacién de la identidad nacional
y el amor patrio? Estas son cuestiones que, sin duda, merecen otro

estudio, sin embargo, las esbozo aqui porque mueven la reflexién.

Los hechos del pasado, lo que cominmente llamamos historia,
eso que ya pas6, siempre tiene importancia en el presente. Llos
acontecimientos del pasado en Mi libro de historia. Sexto grado son
presentados a alumnos y maestros para que se actie sobre ellos,
para que sean estudiados, analizados ¥ reconstruidos desde el
presente y en funcién del presente y del futuro. Esta es una
posibilidad expresada incluso textualmente en el libro. En la
pédgina 12 se dice:

A través de este libro vames a comocer la historia de
nuestro pafs, de la cual formamos parte. Hablaremos de
lo que pas6é, de este modo aclararemos lo que estéd

pasando y fortaleceremos nuestra posibilidad de
construir lo que pasaré.
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A través del desarrollo de las lecciones del libro queda claro

que el pasado es solamente una dimensién de la historia, sé6lo un
elemento de los tres que la completan, pues la historia es una
totalidad que incluye el pasado, el presente y el futuro. Es en
estas tres dimensiones del tiempo en donde se mueven los hombres
histéricamente. El pasado se reflexiona, analiza y valora desde el
presente, casi siempre con la finalidad de influir sobre éste y
hacerlo m4s justo, para lograr en él1 una mejor convivencia pero
también para téner la posibilidad de organizar el futuro de mejor

manera.

El estudio del pasado permite conocer qué somos, quiénes somos
en el presente, por qué y para qué estamos aquf y también decidir

lo que queremos ser en el futuro.

4. Una historia mentirosa produce una imagen falsa
de la realidad.

Mi libro de historia. Sexto grado procura que alumnos y
maestros, y en general todos los posibles usuarios (y digo usuarios
y no lectores porque no es un libro sélo para ser lefdo, también es
una gufa que propone actividades para reconstruir teéricamente la
historia), intenten la reconstruccién de una historia vélida
teéricamente, es decir, una historia que se acerque 1o mAs posible
a la verdad, que pueda contar con mayor legitimidad los hechos del
pasado, que recree lo mis veridicamente posible la historia viva,

pero también que desarrollen su capacidad de entender el caréicter
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relativista de las construcciones histéricas.

El cardcter relativista del conocimiento de 1la historia
dificulta su ensefianza y aprendizaje. Los profesores y los alumnos
se encuentran con diferentes versiones o relatos de un mismo
acontecimiento histérico que cominmente provocan confusién. Mario
Carretero y Margarita Limé6n® explican tres niveles de comprensién
histérica en los nifios y adolescentes: El primer nivel se da cuando
los sujetos sé6lo aceptan una verdad dmica y asumen una postura
absolutista. Para estos sujetos no hay mis verdad que la suya. Son
incapaces de reconocer y aceptar las discrepancias entre dos o més
versiones acerca de un hecho histérico. Unicamente la versién que
mejor conocen o la que estd de acuerdo con sus ideas o teorias es
la vdlida, las demis son falsas. ;Cémo hacer para que nifios, nifias,
maestros y maestras comprendan que en la historia no hay una verdad

tnica, absoluta y acabada?

Mi libro de historia. Sexto grado propone ejercicios de

aprendizaje mediante los cuales maestros y alumnos desarrollan su
habilidad cognitiva y son capaces de contrastar relatos vy
"testimonios" contradictorios sobre un mismo acontecimiento
histérico. (Véase en el apéndice A "Todo depende del color del

cristal con que se mira"). También se intenta, con las estrategias

3 CARRETERO, Marioy Limén Margarita, "La construccién ‘del
conocimiento histérico. Algunas cuestiones pendientes de
investigacién.", en la revista Cuadernos de pedagogfa, Nam. 221,
Barcelona, enero de 1994, pp. 24-26.
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del libro, que se desarrolle la capacidad para distinguir entre los
acontecimientos de la historia viva y la interpretacién que se hace

de ellos.

Un segundo nivel, segin Carretero y Limén, es el relativista
radical que consiste en la consideracién de que todas las versiones

de los hechos histéricos serfan igualmente legitimas y verdaderas.

Si se revisan diversos relatos, discursos o historias que se
han hecho de México o del mundo, se da uno cuenta que los hay de
diferentes grados de veracidad. En algunos se exageran ciertos
datos con la finalidad de fortalecer ideologias o intereses de
grupo, de clase o de nacionalidad. Se falsifican testimonios con la
intencién de resaltar los valores que aclaman esos grupos, clases

0 naciones.

Una reconstruccién histérica mentirosa, hecha asf por decisién
expresa O por omisién, es necesariamente invdlida para hacer una
lectura veraz de la realidad social. Por eso es tan importante que
los nifios aprendan y comprendan que hay narraciones histéricas
diferentes. Posteriormente irén descubriendo el grado de
legitimidad tedérica de cada versién. Bste es uno de los fines que
persigue Mi 1ibro de historia. Sexto grado en su insistencia de que
los nifios trabajen con "testimonios”. No se pretende hacer de los
alumnos pequefios historiadores, sino sujetos capaces de juzgar los

relatos de 1la historia, ubicédndose como seres histéricos en
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posibilidad de hacer su propia reconstruccién y contrastarla con

otras.

En el tercer nivel de comprensién histérica se considera que,
aunque todos tenemos el derecho de elaborar nuestra propia versién
de la historia, algunas explicaciones resultan més correctas que
otras. El grado de véracidad de las diferentes versiones depende de
la eleccién de los testimonios analizados, del valor de las
evidencias descubiertas, de la fuerza de los argumentos vertidos y

de la capacidad de evaluar puntos de vista alternativos.

Sin embargo iquién califica la veracidad? El que se atreva a
hacerlo tendria que ser poseedor de una gran habilidad cognitiva
que le permita observar, reflexionar, valorar, resignificar los
relatos y los acontecimientos que confronta, desplegar su capacidad
de evaluar las evidencias a favor o en contra de una o de otra
versién y de elaborar juicios. Alin asf, su veredicto no podré nunca

ostentarse como tdnico.

En Mi 1libro de historia. Sexto grado se reconoce la
posibilidad de diversas recreaciones de la historia viva y de

diferentes lecturas de esas recreaciomes.
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CAPITULO 1IV. MEDIOS Y ESTRATEGIAS
DIDACTICAS PARA LA CONSTRUCCION,
ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA HISTORIA
EN MI LIBRO DE HISTORIA. SEXTO GRADO

En la tarea de elaborar estrategias didédcticas para la
ensefianza de la historia el docente se enfrenta a muchos problemas
que pueden ﬁgruparse en tres campos: el histérico, el
psicopedagégico y el epistemolégico. El primero corresponde al 4rea
disciplinaria donde se ubican la historia, su teorfa, sus métodos
y sus funciones sociales. El1 segundo tiene que ver con el
desarrollo mental y las habilidades cognitivas del nifio, la cultura
pedagégica del maestro, su experiencia y habilidades en el
desarrollo de su pridctica educativa. En un tercer campo estédn las

cuestiones de cémo se conoce, aprende y socializa el conocimiento.

Es necesario considerar la interseccién de los tres campos
para innovar la priactica docente. No basta con conocer la teorfa de
la historia, manejar cierta informacién historiogrdfica o centrarse
inicamente en las estrategias didécticas o em las cuestiones de
cémo se construye el conocimiento, sino que es necesario considerar
en la enseflanza de la historia los tres campos: el disciplinario,
el psicopedagégico y el epistemolégico. En las secuencias ¥y
estrategias didadcticas de las lecciones de Mi 1libro de historia.

Sexto grado estédn presentes estos tres campos inseparables.
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En el libro se le ofrecen a los alumnos lecciones y ejercicios

que les posibilitan el desarrollo y la adquisicién de nociones
histérico-sociales, como las espacio-temporales (tiempo, secuencia,
causa y efecto, cambio, etcétera) para la construccién del
conocimiento histérico. (Véase, como ejemplo, en el apéndice A
"Cuando tus abuelos eran pequefios”) Se les presentan también
estrategias didicticas que los orientan en la construccién y el
aprendizaje de conocimientos histéricos a la vez que desarrollan su

pensamiento y sus habilidades cognitivas.

Los nifios y nifias de educacién primaria tienen dificultad para
construir las nociones y conceptos histéricos y sociales. Centrados
en su realidad inmediata diffcilmente se trasladan en el tiempo y
el espacio para comprender que existen y han existido otras formas
de vida, otros regimenes politicos, - econfmicos y Sociales

diferentes de los de su realidad.

El conocimiento del nifio va de lo préximo a lo lejano, avanza
en circulos concéntricos desde lo que esti mis cerca hasta lo que

se halla més lejos.
En la adquisicién de las nociones sociales, por lo tanto, se
va de si mismo a la familia, al barrio, a la ciudad, y de ésta a la

regién, al estado y al pais.

Para no quedarse en la percepcién pasiva de su realidad, el
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nifio, ubicado en su 4mbito inmediato, tiene que relacionar y
organizar las nociones sociales adquiridas en su inmediatez con los
elementos proporcionados por la escuela y con los viajes a otros
espacios geograficos, por ejemplo: visitas a otros barrios o
colonias de su ciudad, a otras ciudades, al campo, a las zonas
arqueolégicas o histéricas, etcétera. S6lo asi se pasa de la
percepcién inmediata a la interaccién con lo lejano, y, mediante la
accién prédctica y la actividad mental que reclama tal interaccidn,

a la consecuente reconstruccién histérica de la realidad.

El conocimiento directo, adquirido por la percepcién del
4mbito inmediato, es reconstruido y cobra un nuevo sentido por
medio de la interaccién y reorganizacién de éste con los elementos
de un saber mis general y abstracto dado por la escuela, y a través
de la descripcién de lugares u objetos mads alejados en el espacio

y en el tiempo.60

Es necesario que los nifios y nifias en edad escolar ofganicen
los acontecimientos que viven cotidianamente con los elementos del
saber socio-histérico que les ofrece 1la escuela para que en
conjunto cobren un nuevo sentido. No basta con hacer interactuar el
conocimiento directo de la realidad inmediata con los elementos del
saber histérico que los adultos o los 4&mbitos lejanos ofrecen, sino

que es necesario que los alumnos lo resignifiquen a la luz de los

59 DELVAL, Juan, Crecer y pensar. La construccion del
conocimiento en la escuela, México, Paidés Mexicana, 1992,
pp.310-317
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nuevos elementos y lo organicen en sistemas.

Los hechos o acontecimientos aislados se aprenden como
conocimientos aparentes sin sentido. Por eso es necesario que los
nifios y nifias adquieran las nociones de tiempo, secuencia, causa y
efecto, cambio, movimiento, tiempo histdérico, a fin de que sean
capaces de hacer interactuar y organizar los hechos ocurridos en su
realidad inmediata con los mi4s lejanos y los elementos del saber

histérico dados por los mayores o las instituciones.

El paso de lo inmediato a lo mediato, de lo cercano a lo
lejano, de lo simple a lo complejo, de lo concreto a lo abstracto
en la comprensién del mundo social y la organizacién sistemdtica de
la realidad histérica, por parte de los nifios y nifias, reclama
ejercicios en los cuales éstos hagan interactuar los dos momentos

y los dos niveles en la reconstruccién de la historia.

Los alumnos de educacién primaria aprenden y comprenden la
historia con dificultad. M4s adn cuando, lejos de favorecer el
desarrollo y la comprensién de nociones y conceptos histéricos en
ellos, se les ensefia historia para que asimilen un conjunto de
acontecimientos aislados, desconectados entre si y sin relacién con
su vida, o si se les da la historia como un conjunto de fechas y
nombres que a ellos les dice muy poco, puesto que les resulta
sumamente dificil entender lo que se encuentra alejado en el

espacio y en el tiempo.
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:{C6mo favorecer en los nifios la adquisicién de la nocién de
espacio y tiempo? Sin duda haciendo interactuar su propio espacio
y tiempo con otros lejanos o© remotos y organizando estas
dimensiones temporales en sistemas. A los nifios y nifias de sexto
grado de educacién primaria en Mi libro de historia. Sexto grado se
les pide que elaboren la linea del tiempo de su propia vida,
después la familiar y posteriormente, otras de diferentes periodos
histéricos. También se les solicita que ubiquen en mapas diferentes
acontecimientos histéricos, se les envia a investigar, por ejemplo,
cuéndo instalaron la energia eléctrica en su comunidad, cémo se
alumbraban antes, cémo cambiaron los usos y costrumbres con el uso
de esta energia. El conocimiento adquirido del entorno inmediato,
lo relacionan y organizan con el conocimiento que reciben de la
escuela, de esa manera adquieren o construyen sus propias nociones
espacio~temporales. A partir del establecimiento de la secuencia
del propio devenir de los nifios y nifias se comienza a desarrollar
las nociones de tiempo, secuencia, cambio, permanencia e identidad.
Las personas cambian al paso del tiempo pero a la vez siguen siendo
Juanito, Guillermina, Teresa, José, etcétera. (Véase en el apéndice

A la leccién "Todos tememos historia.")

Cominmente las lecciones de historia se les dan a los alumnos
de educacién primaria como anécdotas o relatos del pasado sin
relacién alguna con su presente y con su &mbito o lugar donde
viven. Son lecciones que se ofrecen como narraciones aisladas, como

si fueran cuentos con personajes buenos y malos. Esto trae como
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resultado que los nifios y nifias aprendan de memoria nombres y
fechas con las cuales hacen asociaciones aisladas, sin conexiém
hacia atrds o hacia adelante en el tiempo histérico, que les sirven

muy poco o nada para comprender las formas actuales de vida.

Creo que es mids importante que los alumnos aprendan cémo se
construye la historia procurando sumergirlos em su propio édmbito
social y ayuddndoles a comprenderlo, en vez de contarles hechos
muertos o anécdotas aisladas de su realidad. En ese proceso los
libros pueden convertirse en recursos que guien, orienten y
faciliten el trabajo de construccién de 1la historia ¥y de

comprensién del ambiente social en el cual se vive.

Los diferentes aspectos de la vida social (econémicos,
politicos, morales, culturales, religiosos, etcétera) dan lugar a
diversos problemas e interrogantes. Los profesores tenemos la
obligacién de guiar y ayudar a los niflos y nifias a que se
replanteen dichos problemas y encuentren las vias para entenderlos
y solucionarlos. Claro, ha de iniciarse con problemas sencillos e
inmediatos: cGando se construyé la escuela, quién paga a los
maestros, quién construyé la estacién del tren, quiénes y cuando
construyeron la iglesia, qué significa el nombre del pueblo o
ciudad, u otros un poco complejos: por gué se inunda la ciudad con
cualquier chubasco, a qué se debe la carestia de la vida, por qué
falta el agua potable, quién se encarga de que llegue a casa el

agua por tuberfa, cémo se elige a las autoridades, por qué se
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necesita dimero para comprar, quiém hace el dinero, por qué hay
nifios abandonados en las calles (limpiaparabrisas, tragafuegos,

etcétera).

En Mi libro de historia. Sexto grado se asume que los nifios y
nifias de educacién primaria no aprendem historia si Gnicamente se
les ofrecen relatos patrios y acontecimientos curiosos del pasado,
menos ain si s6lo se les da a que memoricen um conjunto de

efemérides y fechas descontextualizadas.

Los conceptos de tiempo y espacio son limitados en los nifios
y nifias, por eso los relatos con fechas y anécdotas en espacios y
tiempos lejanos a sus propias vivencias les dicen muy poco. Pueden,
efectivamente, trabajarse como una estrategia mids, pero no son

suficientes.

Ciertamente, los nifios y nifias en la escuela primaria tampoco
son capaces de interrogar criticamente los datos o testimonios,
pero es claro que si trabajan con ellos, ademés de desarrollar su
capacidad cognitiva se introducer en el conocimiento de la
historia, la viven y se asumen como sujetos de ella. Sobre todo

cuando estos "testimonios" les son cercamos y familiares.
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1. Lecciones y estra.tegias(didé.cticas para ayudar
a los nifios y nifias a resolver las dificultades
que manifiestan en la adquisicién de nociones
espacio-temporales para la construccién del
conocimiento de la historia

Cominmente decimos en la vida cotidiana: "eso es historia, eso
ya pasé", para dar a entender que eso ya no tiene importancia. Sin
embargo, eso que es un acontecimiento del pasado si tiene
importancia, aunque en sentido estricto no es historia. El pasado
es s86lo una dimensién de la historia, un elemento de los tres que
la completan. La historia se integra con el pasado, el presente y
el futuro. El tiempo histérico no es tal si s6lo se considera una

de estas tres dimensiones 1:e|npora1es.5l

El pasado se reflexiona, analiza y valora desde el presente;
algunas veces con la finalidad de organizar mejor el futuro, otras
simplemente para saber que pas6é o como pasatiempo y diversién;: no
obstante, independientemente de la finalidad con que se examine el
pasado, el anélisis de éste siempre se hace desde el presente e
influye en el futuro. Asf, el tiempo histérico comprende el pasado,
el presente y el futuro, y la historia también. El hombre como

sujeto histérico siempre esti inmerso en las tres dimensiones

60 Cfr. BLOCH, Marc, op. cit.; También, desde la perspectiva de
la potenciacién del presente hacia el futuro ZEMELMAN, Hugo, De
la historia a la polftica. La experiencia de América Latina,

México, Siglo XXI/Universidad de las Naciones Unidas, 1989, 195

pP-
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temporales, por lo que eso que ya pasé siempre tiene importancia.

Por ello en Mi libro de higstoria. Sexto grado se dice desde el

principio:

Este libro nos ensefiard a reconstruir el pasado para
comprender el presente y proyectar nuestro futuro. Tu
trabajo, imaginacién y creatividad son importantes.

Se trata de que los alumnos, desde su primer contacto con el
libro, inmediatamente vayan comprendiendo que estin inmersos en el
tiempo histérico, que interactiGan en él1 y que su actividad cuenta
mucho en el devenir de la historia y en la reconstruccién teérica

que se haga de ese devenir.

La primera leccién tiene ese propésito, ya el titulo de la
misma es muy indicativo: "Todos tenemos historia" (véase apéndice
A). La estrategia didédctica hace gue los nifios se metan en su
propia historia mediante la observaciém de los cambios que ellos
han experimentado como sujetos y los que observan en su familia y
en su entorno inmediato a través de recuerdos, fotografias, cartas
y documentos familiares. Asf se les pome en contacto también con
los testimonios y se van dando cuenta que con ellos puede

reconstruirse el pasado desde el presente.

Las observaciones, registros y andlisis familiares posibilitan
entender que no todos somos iguales, que existen diversos grupos

humanos, pero que este comocimiento ayuda a reconocernos y aceptar



108

nuestras diferencias y semejanzas, y por lo tanto a ser tolerantes.

En este punto, visto ahora, el 1libro presenta algunas
limitaciones. Juzgo que hace falta un ejercicio mediante el cual
los nifios y nifias compartan y socialicen sus testimonios (relatos,
fotografias, <cartas, documentos) para entender mejor las
diferencias y semejanzas entre los grupos familjares. Quiz4 también
falte incluir objetos de uso doméstico y laboral como testimonios.
Sin embargo, las ausencias no se deben solamente a la posible
imprevisién de los autores, hay que considerar la falta de espacio
en el texto, pues el limite obligatorio fue de 176 péginas, pero
ademids, el listado de contenidos a incluir en el libro fue numeroso

y de observancia obligatoria.

En esta primera leccién se muestran a los alumnos dos
generaciones ubicadas en la 1inea del tiempo que va del afio 1900 al
2000, en donde estarfan sus abuelos, sus padres y ellos mismos.
Dado que el conocimiento, sobre todo en los nifios, es el resultado
de las actividades que se realizan, los alumnos trabajan com la
linea del tiempo para ubicar en ellas su edad y algunos elementos de
su historia familiar y personal. Pero ademés la leccién favorece el
desarrollo de la nocién de que el tiempo no es solamente lineal,
sino que tiene que ver con el cambio, la duracién, la secuencia, el

movimiento y la repeticién.

En esta secuencia diddctica se exponen algunos ejemplos
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concretos de cémo desarrollar las nociones de tiempo y espacio
indispensables para la construccién del conocimiento histérico en
los nifios de primaria, pues para que éstos aprendan a pensar
histéricamente es necesario formar y ejercitar en ellos 1la
conciencia espacio-temporal. Ademéds, se invita a la reflexién sobre
c6mo fijar una fecha en el tiempo a partir de un punte de

referencia.

En la parte de la leccién denominada "Historias paralelas”
(véase apéndice A) se pone énfasis en la necesidad de hacer
comprender al nifio que, en los diversos espacios existentes en el
mundo, se desarrollan sucesos y hechos histéricos simulténeos. Para
generalizar y ejercitar el conocimiento se juega con la linea del
tiempo y con las "Historias paralelas". Ahora bien, los trabajos
que se hicieron en el salén de clases cuando se piloteé el libro y
los realizados ahora, con objeto de esta investigacién, mostraron
que a partir de esta primera leccién de Mj libro de historia. Sexto
grado se logra, sobre todo:

- Manejar el tiempo histérico.

- Ubicar en el espacio acontecimientos histéricos.

- Relacionar el pasado con el presente.

- Descentrar al nifio de su dmbito inmediato y
ubicarlo en la realidad histérica més amplia y
lejana en el tiempo y el espacio.

- Favorecer el desarrollo y la adquisicién de

nociones y conceptos histéricos.
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2. Lecciones y estrategias didacticas donde se
utiliza la empatia y los juegos de simulacién para
la comprensién de la historia

Una de las carateristicas que hace diferentes a las ciencias
naturales de las sociales es que para estudiar a las primeras los
fenémenos y circunstancias pueden repetirse o reproducirse.
Podemos, por ejemplo, hervir agua cuantas veces sea necesario para
estudiar la evaporacién, analizar el paso del estado liquido al
gaseoso y comprobar que el agua entra en ebullicién a los cien
grados centigrados de temperatura. En cambio, no podemos repetir
una batalla, ni provocar a voluntad un acontecimiento politico,
econémico o cultural que implique cambios fundamentales. En
general, mientras que los fenémenos naturales pueden reproducirse
con cierta facilidad, en 1la mayoria de 1los acontecimientos

sociohistéricos no ocurre asf.

Sin embargo, si es factible construir ciertos modelos de toma
de decisiones o de conflictos sociales para facilitar el estudio de
algunos temas histéricos en sus rasgos fundamentales mediante la

simulacién.®

6 crf. al respecto los notables estudios de Elena Martin,
"Jugando a hacer historia: los juegos de simoplacién como recurso
didactico", en: Infancia y aprendizaje, Num. 24, 1983. y de Jesis

Dominguez, "Ensefiar a comprender el pasado histérico: conceptos y

empatia", en: Infancia y aprendizaje, Nam 34, 1986, también el
capftulo II del texto Pluckrose, H., op. cit., ppP. 27-68.
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Se pueden simular momentos histéricos en los que sea preciso

y obligado tomar decisiones, mediante el andlisis previo de las
situaciones. Por ejemplo: Ya se descubrié la conspiracién de
Querétaro, :iqué hacer ahora? A partir de este hecho se puede
organizar un juego de simulacién. E1 juego procuraria reproducir la
situacién en que se encontraban los insurgentes la noche del 15 de
septiembre de 1810 tras el descubrimiento de la conspiracién de
Querétaro. Los alumnos tendrian que ponerse "en los pantalones de
los conspiradores” y tomar una decisién después de hacer el
anfdlisis de la situacién. Partiendo de estos elementos se puede,
efectivamente, organizar una estrategia didé&ctica que sea un
verdadero juego en donde se simule la situacién y 1los niiflos
realicen actividades interesantes y significativas (lectura,

reflexién, debate, andlisis) para comprender la historia.

Los juegos de simulacién en la ensefianza y el aprendizaje de
la historia se apoyan en la empatfa, es decir, en la posibilidad de
entrar en una relacién afectiva y solidaria con los otros. La
empatia consiste literalmente en "ponerse en los pantalones del
otro", asumir por un momento su posicién espacial, temporal,
politica, ideolégica y social. Es importante comprender el punto de
vista del otro desde el aspecto afectivo, pero también desde el
intelectual. Este dltimo aspecto implica un conocimiento de la

situacién del otro.

Por ejemplo, yo soy Hidalgo en esta noche del 15 de septiembre
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de 1810, ;qué debo hacer para salvar el plan de lucha insurgente?,
y yo Allende, y yo la Corregidora, etcétera, ;qué nos corresponde

hacer?

Un juego de esfe tipo puede ser precedido por informacién
previa sobre los acontecimientos inmediatamente anteriores a la
situacién presentada y sobre el estado econémico, politico y social
en que, en este caso especifico, se hallaba la Nueva Espaiia en esos
momentos, o usarlo como disparador de interés para llevar a cabo

una bisqueda sobre esa realidad y poder tomar una decisién.

En Mi_1libro e higtoria. xto o se utiliza esta
posibilidad de comprender la historia por medio de los juegos de
gimulacién. Por ejemplo, hay una 1leccién que se denomina
precisamente "Tomemos una decisién" (véase apéndice A), en la cual

se invita a los alumnos a jugar.

En dicha leccién los alumnos tienen que asumir el papel de
alguno de los principales autores de la Revolucién Mexicana:

Madero, Carranza, Villa, Zapata u Obregén.

La situacién es la siguiente: estamos a 5 de octubre de 1910.
El Plan de San Luis redactado por Francisco I. Madero se proclama
por todas partes y es conocido por Venustiano Carranza, Emiliano
Zapata, Francisco Villa y Alvaro Obregén. Se trata de decidir si se

va a la Revolucién con Madero o no. Por ejemplo: yo soy Zapata,
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junto con mi pueblo estoy en lucha para rescatar las tierras que
nos han sido arrebatadas por los hacendados. Madero invita a una
lucha nacional, sin embargo, él también es hacendado. ;Qué hacemos?
Desde la propia situacién y problemitica social en que estéan
involucrados Carranza, Villa y Obregén, as{ como Zapata, ellos
también han de plantearse qué hacer. Sin duda, en su tiempo, los
personajes reales se plantearon también esa pregunta. Al pasar a la
leccién siguiente los alumnos comparan su decisién con el desenlace

real y se les facilita comprender la historia.

A partir de 1la lectura y el andlisis de una biografia
sintética de los protagonistas de la Revolucién y de algunos datos
de 1la situacién nacional, los alumnos, en empatfia con los
caudillos, tienen que tomar su decisién. Este juego propicia la

realizacién de varias actividades:

- Organizacién en equipos.

- Lectura.

- Didlogo, discusién y debate.

- Organizacién de datos y hechos.

- Elaboracién de esquemas.

- Contrastacién de su "historia" (decisién) con la

historia escrita.

La estrategia es, pues, un juego de simulacién que tiene como

objetivo despertar en el nifio el interés por indagar qué ocurrié en
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la Revolucién Mexicana, quiénes participaron en ella y por qué. Se
pretende que el alumno recree el inicio del proceso revolucionario
de 1910 y lo "viva" al ponerse en el lugar de algunos jefes
revolucionarios, representantes de diversos grupos sociales en

lucha.

En esta estrategia al acudir a la empatia los nifios se ponen
en el lugar del otro, en este caso de un personaje histérico y de
un grupo social, con la finalidad de comprender las acciones de los
hombres en el pasado desde la visién del presente y reconocer las

diferencias entre los distintos momentos histéricos.

Algunas de las ventajas de este tipo de ejercicios son:

- Facilitar la comprensién de hechos y procesos
histéricos complejos.

- Favorecer en el alumno el desarrollo de su
capacidad para tomar decisiones.

- Construir grupalmente el conocimiento.

El libro deja a la iniciativa de los maestros la posibilidad
de enriquecer este juego con datos sobre la regién en la que
actuaron los personajes histéricos con los cuales los alumnos
entran en empatfia, y con mapas, esquemas, fotograffas, etcétera,

sobre la situacién politica y econémica del pais.
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con referencia a esta estrategia puedo sefialar que en la
Escuela Primaria "Plan de Guadalupe” de Pachuca, Hidalgo, se hizo
el registro de observacién de la puesta en préctica de esta

leccién. De lo observado merece rescatarse 1o siguiente:

Es inmediatamente después del recreo. La maestra les informa
a los nifios que hoy, como cada lunes a esta hora, van a tener clase
de historia e iniciarédn el estudio de un nuevo tema: "La Revolucién
Mexicana y su-contexto mundial™. (La estrategia didéctica "Tomemos
una decisién”, que es la que estamos resefiando, pertenece
precisamente a este tema y tiene como principal finalidad disparar
el interés hacia el estudio de la Revolucién Mexicana). Parece que
no todos los alumnos atienden porque hay ruido y varios platican.
Sin embargo, cuando la maestra indica que saquen su 1ibro en la
pigina correspondiente a dicho tema todos lo hacen, y les pide que

hagan una lectura de las imigenes antes de ir al texto escrito.

Juanita lee en voz alta y la maestra y los demis nifios la
siguen en silencio. Despies del punto y aparte continta leyendo
Selene. La maestra explica y amplia lo que la lectura dice e invita
a todos a que observen las imégenes. Habla Pedro: "Hay un nifio a
caballo en uno como libro que se llama El Hijo del Ahuizote." La
maestra aclara que no es libro, sino periédico, explica que en esa
época se editaba un diario con ese nombre. Hay otros comentarios de
1os alumnos acerca de las imégenes: Dicen que ven muchas vias de

tren y se acordaron cuando ellos visitaron la estacién del
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ferrocarril en Pachuca, también observan que hay campesinos
armados, hasta una mujer con su carabina y un nifio en brazos. La
maestra dice que los campesinos, hombres y mujeres, participaron en
la Revolucién y que viajaban mucho en tren. Un nifio recordé que
"los ferrocarriles los construyé Porfirio Diaz". Uno mas le
corrige: "no todos". La maestra acota: "Efectivamente, como
recordardn, muchas lineas férreas para el trdnsito de los trenes se

construyeron en el porfiriato, pero no todas."

Después de la lectura introductoria la maestra invita a todos
a participar en el juego "Tomemos una decisién" (véase apéndice A)
y reparte los personajes en cada equipo. Como son siete equipos,
varios personajes se repiten. Un equipo no quiso ser Alvaro
Obregén. La maestra le dio a elegir. Los nifios del equipo eligieron

ser Francisco Villa.

La maestra da algunas indicaciones: "Lean todos las dos
p4dginas de la leccién, hagan una lectura general. Después por
equipos lean detenidamente y a profundidad lo que corresponde al
personaje que ustedes son y discutan qué decisién van a tomar.
Recuerden que ustedes son ese personaje y que estarén comprometidos

con la decisién que tomen."

Por espacio de quince minutos deja a los equipos trabajar
solos. Los nifios casi inmediatamente empiezan a discutir qué

decisién han de tomar, parece que no acataron la indicacién de la
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maestra de que leyeran "a profundidad” lo que corresponde a su
personaje antes de tomar su decisién. Sin embargo, pude observar
que como son seis alumnos en cada equipo no todos participaron de
inmediato en la discusifn; algunos requirieron leer, como dice la

maestra, a profundidad, y después se incorporaron al debate.

Por su parte, la maestra no se preocupa ni se enoja de que
aparentemente no se acatan sus instrucciones, ni de que haya ruido.
Se acerca a escuchar a un equipo, luego a otro, pero no interviene.
Transcurridos los quince minutos pregunta a nifios y nifias si ya
to;aron su decisién. Un "siiiii" colectivo es 1la respuesta.
Enseguida escribe en el pizarrén el encabezado de un esquema y les
pide a los equipos que elaboren el suyo y lo llenen con base en ese
encabezado. Les dice también que si quieren pueden hacer sus
esquemas diferentes al que ella les sugiere, siempre y cuando

tengan el mismo encabezado.

Inserto aqui el esquema de un equipo. Lo elegi porque es uno
de los més legibles. (Véase figura 1 del apéndice B). Después cada
equipo pasa a escribir su esquema en el pizarrén. Los alumnos los
van copiando individualmente en su cuaderne, de tal manera que cada
gquien, al final, tiene siete esquemas. As{ socializaron el

conocimiento construido.

Como ya se dijo esta estrategia tiene como principal objetivo

motivar el interés hacia el estudio de la Revolucién Mexicana, sin
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embargo, da para mé&s. Los alumnos manifestaron su interés, pero
ademds, a partir de las pequefias biografias de los personajes,
adquirieron informacién histérica. Henry Pluckrose dice que "la
historia realiza una funcién polifacética al curriculum de la

63

escuela primaria. Esta leccién desarrolla prioritariamente cuatro

faces:

N Moti;a el aprendizaje;

- Desarrolla la capacidad de indagacién y la
formulacién de juicios a partir de las fuentes;

- Posibilita la apreciacién de conceptos: cambio,
continuidad, causa-efecto, empatia, etcétera;

- Proporciona informacién histérica: fechas,
acontecimientos, lugares y desarrollo vital de las

personas.

Al pasar a las lecciones siguientes los alumnos comparan sus
decisiones con las que tomaron los personajes histéricos en 1la
realidad y reconstruyen, resignifican, organizan y sistematizan sus

conocimientos.

En este caso, las decisiones tomadas por los nifies

coincidieron con 1las que tomaron los personajes con quienes
[ -

entraron en empatia.

§ PLUCKROSE, Henry, op. cit., p. 27.
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Hay otras lecciones que se apoyan en la empatia, por ejemplo:
"Juguemos a la soberana convencién" (véase apéndice A). En este
juego se favorece el desarrollo de la capacidad de imaginacién para
que los chicos se asuman como otras personas, en otros émbitos y
tiempos, y poder asi revivir las ideas, afectos y propésitos de

quienes participaron en la Convencién de Aguascalientes.

En general estoy convencido de que estas dos lecciones ayudan
a los nifios a comprender el porqué de los diferentes proyectos de
pais que asumieron las facciones revolucionarias y por los cuales

lucharon.

Comprender la historia y reconstruirla es una tarea dificil
para los alumnos de educacién primaria, debido a las dificultades
que manifiestan para manejar el espacio y el tiempo histéricos, la
relacién del hecho histérico y sus causas, y la comprensién de
conceptos histéricos: tiempo, secuencia, cambio, identidad,

continuidad, causa-efecto, semejanza—diferencia.“

Para que los nifios y nifias entiendan el pasado y hagan la
reconstruccién histérica es importante que ejerciten la comprensién
de conceptos histéricos y asuman la disposicién de tomar en cuenta

perspectivas distintas de las suyas.

o Al respecto Pluckrose, en IBIDEM, ofrece una rica
informacién teérica y sugiere algunas estrategias didAacticas
acordes con la perspectiva que se impulsa desde Mi Ilibro de
historia. Sexto grado.
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La ensefianza juega un papel sumamente importante en 1la
comprensién de conceptos histéricos cuando ésta establece ricas
interacciones con los conceptos adquiridos en la vida c:otidi:ma.ss
Al utilizar los juegos de simulaciém la ensefianza puede recuperar

de la cotidianidad problemas, experiencias y detalles concretos que

hacen al aprendizaje significativo.

Si bien la comprensién empdtica del pasado puede favorecerse
y desarrollarse también con otras estrategias como los ejercicios
proyectivos, en Mi libro de historia. Sexto grado se consideré que
los juegos de simulacién son mids ricos pedagégicamente porque

promueven actitudes de firmeza en la toma de decisiones.

Al hacer Mi_libr higtoria. Sexte grado se tomé en cuenta
que los juegos de simulacién son un importante recurso para que los
alumnos de educacién primaria construyan el conocimiento histérico;
con la aplicacién de estas estrategias este juicio se ha

comprobado.

Los juegos de simulacién, como recurso de aprendizaje,
constituyen actividades bastante motivadoras, son, como ya se dijo,
una solucién a la imposibilidad de manipular o reproducir a
voluntad los fenémenos sociales para su estudio en el aula. En la
ensefianza de la historia hacen posible simplificar el devenir del

mundo real para resalta; algunos aspectos fundamentales, lo que

8 DELVAL, Juan, ob. cit. pp. 310-317.



121

facilita la comprensién de acontecimientos y conceptos complejos.

En los juegos de simulacién propuestos en Mi libro de
historia. xto grado, los alumnos dejan de ser espectadores o
testigos de la historia y se convierten en sujetos de la misma. Em
este proceso aprenden a ponerse en el lugar del otro, a considerar
puntos de vista diferentes y a participar en la toma de decisiones.
Ademéds, construyen su propio conocimiento en vez de recibirlo ya

elaborado.

3. Lecciones y estrategias dididcticas para el
descubrimiento y la reconstruccién de los hechos
histéricos: buscando pistas

El éxito en el descubrimiento y la recomstruccién de los
hechos histéricos depende de la intervencién de los nifios y nifias
en las actividades. Si ambos consiguen viajar no sélo en el espacio
sino también en el tiempo, e involucrarse en las tareas, resolver
los problemas y descubrir lo que ocurrié para reconstruir la
historia, la tarea realizada serd de provecho, la estrategia

didéctica seré exitosa.

Algunos maestros consideran que estas actividades de
construccién histérica consumen mucho tiempo. "Y luego... a gqué
horas ensefiamos Espaiiol, Matemiticas, Ciencias Naturales.” Con el
énimo de avanzar en sus Programas juzgan que €S mejor "echarles el

rollo a los alumnos", relatarles lo que el maestro ya sabe,
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contarles el cuento, la anécdota y basta. ;Por gué ocupar dos o
tres horas para que los nifios "aprendan" lo que el maestro puede

"ensefilarles" (contarles) en una media hora?

sin embargo, el trabajo para el descubrimiento y la
reconstruccién de los hechos histéricos puede justificarse por

muchas razones.

En primer lugar la experiencia en la realizacién de las
actividades para el descubrimiento y la recomstruccién del
conocimiento propicia y favorece el desarrollo cognitivo de nifios
y nifias. Al encontrarse cara a cara con los testimonios los alumnos
se involucran con el pasado, se estimula su curiosidad y buscan

respuestas a sus interrogantes.

En segundo lugar las corrientes pedagdgicas contemporéineas
reivindican el papel activo del alumno en el proceso de
aprendizaje; de acuerdo con la corriente constructivista, por
ejemplo, &1 es el responsable y constructor de su conocimiento,
nadie puede sustituirlo en la tarea de construir sus aprendizajes.
Los contenidos, de acuerdo con las nuevas corrientes pedagbgicas,
deben ser prioritariamente construidos o reconstruidos por 1los
alumnos y no copia o reflejo de lo que los maestros o los sabios
informan. Los contenidos son un tema, una incidencia para la

reflexién y la reconstruccién del saber, y no un conocimiento
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acabado hecho por los sabios. 6

Ray, afortunadamente, maestros que, a diferencia de los
tradicionalistas -los cuales juzgan que pierden tiempo al innovar
su quehacer docente con estrategias en las que el nifio actie y
descubra el conocimiento-, se entusiasman con estas estrategias.
Profesores de Cocula, en el estado de Guerrero, después de conocer
el libro pidieron a su supervisor les permitiera una serie de
sesiones de trabajo conmigo para poder manejar mejor las secuencias
didd4cticas que se les proponen. Un profesor de Tepatepec, Hidalgo,
que usa Mi libro de historia. Sexto grado como auxiliar para
ensefiar en su grupo, manifesté: "Estoy totalmente de acuerdo con
las lecciones de su libro, me han ayudado mucho; estoy convencido

de que asf debemos ensefiar la historia."

En general, Mi 1ib e historia. Sexto srado esti elaborado
para gque los alumnos jueguen, descubran y construyan el
conocimiento. Sin embargo, hay dos lecciones tipicas como
estrategias didédcticas para el descubrimiento y la reconstruccién
de los hechos histéricos. Estas son: "El misterioso caso de la

valija perdida"™ y "El caso de Juan L6pez M. (Véase apéndice Aa).

En lo personal, a m{ me me gusta mucho "El misterioso caso de

6 Vease UPN, Corrientes Pedagdgicas contempodneas, Antologia
seleccionada por Aroldo Aguirre, Miguel Angel Baez y Jests
Rodriguez para la Licemciatura en Educacién Plan 1994 de la UPN,
México, UPN, 1995. También G6émez, Cirmen y Coll, César, op. cit.
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la valija perdida". A continuacién explico por qué:

La leccién tiene la virtud de mover a la imaginacién y la
reflexién. Con la direccién de un maestro que asuma que ensefiar
historia a los nifios ya no puede seguir siendo "echar el rollo",
esta estrategia diddctica puede convertirse en un andamiaje para la
construccién del conocimiento. Su estructura permite comprender que
la historia no estd dada de una vez y para siempre, sino que esté
viva, es dindmica, y que entre m&s buscamos méds encontramos para
una mejor versién de 1la historia contada a partir de los
testimonios o huellas que nos ha dejado la historia real o devenir
de los acontecimientos humanos. Los alumnos indagan a partir de un
raquete didédctico de testimonios, que llamaria docentes, en lugar
de histéricos, y formulan juicios sobre 1los descubrimientos

realizados.

Las lecciones "El misterioso caso de la valija perdida" y "El
caso de Juan L6pez M." pretenden que el alumno recorra el camino
intelectual que lleva a cabo el cientifico social o el historiador
recurriendo a diversas fuentes para buscar, analizar, sintetizar e

inferir informacién que le permita resolver un problema.

El siguiente es un parrafo del Registro de Observacién de una
sesién de clase en que se trabajé "El misterioso caso de la valija
perdida" en la Escuela Primaria Urbana "Gregorio Torres Quintero”

de la ciudad de Iguala, Guerrero.
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La maestra explica que se trata de descubrir de quién es la
valija o maleta que se perdié en Rio Frio. Les pide a los alumnos
que cierren los ojos y viajen juntos al pasado. Se trata de viajar
en el tiempo, retroceder al afio de 1864, pero también de viajar en
el espacio. "Piensen que estamos en Rio Frio en el afio de 1864.
Somos unos curiosos nifios en un pequefio poblado entre pinos y
montafias por donde pasan arrieros con sus mulas y burros cargados,
carretas y diligencias que van y vienen de Veracruz a México,
pasando por muchos poblados. El aire refresca nuestros cuerpos.
Desde el patio de la estacién de diligencias vemos a los viajeros
y arrieros: unos conversan, otros comen, otros més ensillan sus
caballos o reinician su camino... Bueno, continuemos este viaje al
pasado en su libro y resuelvan en equipos las cuestiones que se les

plantean alli."

Después de leer, los alumnos muestran més interés y todos
quieren participar; la maestra les indica que todos pueden hacerlo

resolviendo cinco problemas que escribe en el pizarrén:

:Qué contiene la valija?

¢De quién es la valija?

(Qué hiciste para saberlo?

;Cuéles pistas te resultaron més importantes para
solucionar el caso?

;Qué informacién histérica importante encontraste en la

valija?
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Para contestar sus preguntas los nifios y nifias de cada equipo
de trabajo comentaron, opinaron y algunos hasta discutieron, pero

todos finalmente se pusieron de acuerdo para anotar sus respuestas.

Después de un tiempo la maestra se integr6 brevemente a cada
uno de los seis equipos para escucharlos y ver cémo resolvian sus
cuestiones. Algunos nifios, impacientes, le decian al oido: "La
valija es de la condesa Paula Kolonitz." Pero también hubo quien le
susurré: "La valija es de la emperatriz Carlota.” Incluso hubo una
despistada que le dijo: "La valija es de Maximiliano." Esto era en
secreto porque la maestra les habfa informado que sélo por equipo
pasarian a exponer los resultados de su trabajo, una vez que todos

hubieran terminado.

La maestra pregunté si ya todos los equipos habian resuelto
las preguntas. "Sifif", contestaron a coro. Enseguida pas6 el
equipo 2 a exponer sus respuestas. Todas fueron correctas. La
maestra comenté gue una nifia le dijo a2l ofdo que la valija era de
Maximiliano. Risas. Lupita, miembro del equipo 2, @dijo que eso era
imposible porque la valija lleva ropa de mujer y porque en una
carta que una sefiora de México le manda a Paula Kolonitz le dice
que le envia unas notas periodfsticas que son las que aparecen en
la maleta. Gerardo agregé que la condesa dice en su escrito

(Memorias) que perdié su maleta.

Luego pasé el equipo 4 a exponmer Ilos resultados de su
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bisqueda, mientras los otros iban complementando sus respuestas

conforme escuchaban a sus compafieros del equipo expositor.

El equipo 1 ley6 sus respuestas y las comenté, principalmente
ja de la tlltima pregunta: ¢Qué informacién histérica importante

encontraste en la valija?

La maestra da por terminada la sesién en vista de que ya soné
el timbre anunciando la salida y el turno vespertino estéd por
entrar. Les pide disculpas a los equipos que no pudierom pasar a

exponer.

Otro de los fines que persiguen estas estrategias es despertar
interés por el tema y generar la necesidad de buscar mayor
informacién sobre el mismo. No se pretende agotar la temidtica, més
bien se trata de una actividad introductoria al asunto u objeto de

estudio, disparadora de interés y generadora de actividades.

La leccién "El caso de Juan Lépez M." (véase apéndice A) tiene
como propésito que 1los nifios y nifias comprendan uno de los
problemas de hoy mds lastimosos: los mifios de la calle o nifios sin
hogar; pero también se espera que los alumnos desarrollen su
capacidad de indagacién a partir de los "testimonios” que se les
proporcionan, su habilidad para formular juicios sobre sus
descubrimientos y la destreza para explicarios a los demis de

manera que todos los entiendan. La leccién ha sido aplicada a
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diversos grupos. La he trabajado con nifios y nifias de sexto grado,
con adultos también de sexto grado, con profesores de primaria y
educadoras. Es curioso, pero quienes pudieron resolver con mayor
facilidad qué pas6é con Juan fueron los nifios y nifias de sexto
grado. Ciertamente, éstos hicieron mds pregumtas para entender
mejor las instrucciones que les da el libro y se comunicaron mas

entre ellos.

4. Lecciones y estrategias diddcticas para los
trabajos orales y escritos: debates

El proceso de ensefianza y aprendizaje de la historia ayuda a
desarrollar el pensamiento del alumno. Las estrategias didéicticas
que se utilicen para esta tarea deben conducir a desencadenar un
problema cognitivo en los nifios. Dicho problema se convierte en
acicate y medio para desarrollar los procesos mentales por los

cuales se Ilega al conocimiento.

Las discusiones en clase, los debates, 1la elaboracién de
trabajos escritos, asi como las investigaciones, las actividades
sobre testimonios y la ayuda de los medios audiovisuales son
altamente Gtiles usados como estrategias activas en la ensefianza y
el aprendizaje de la historia, por lo que es recomendable su
utilizacién para favorecer el desarrollo de la capacidad cognitiva

de los alumnos y posibilitar la reconstruccién del conocimiento
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histérico.n

En Mi libro de historia. Sexto grado hay lecciones cuya
estrategia didéctica transcurre a través de la realizacién de
trabajos orales y escritos y de la préctica del debate en el aula.
Por ejemplo, la leccién "Diferencias entre liberales y

conservadores”.

El debate como estrategia didéctica en 1la enseilanza ¥y
aprendizaje de la historia tiene un alto valor pedagégico. Roy
Hallan® dice que las discusiones en clase, al desencadenar un
conflicto cognitivo, ayudan a desarrollar el pensamiento de los
alumnos; los nifios y nifias de sexto grado estdn em posibilidad de
considerar diversas ideas, puesto que ya poseen la nocién légica de
clasificacién; pueden ir de una a otra hipétesis haciende las
comparaciones y valoraciones necesarias y participar en
discusiones. Por ello recomienda ampliamente utilizar el debate y
las discusiones como técnicas activas e interactivas que favorecen
el aprendizaje. Em la leccién de referencia, los alumnos, en

empatia con los actores de la historia, captan el contenido porque

6 Véase: Pulkrose, op. cit., pp. 70-78; Jean Noel Luc, La
enseffianza a través del medio, Madrid, Cincel-Kapelusz, 1983, pp.
73-82; Roy Hallan, "Piaget y la ensefitanza de la historia”™, en:

COLL, César (comp.) Psicologfa genética y aprendizajes, México,
Siglo XXI, 1986 pp. 172-180 y Ricardo Pérez Montfort "El cine en la
ensefianza de la historia”, en: LERNER Sigal, Victoria (comp.) L&
ensefianza de Clfo. Préctice y propuestss para una ensefianza de la
historia, México, UNAM-CISE-Instituto Mora, 1990, pp.297-303

@ Roy Hallam, "Piaget y la ensefianza de la historia”, en:
COLL, César op.cit., pp. 172-180
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lo viven, lo organizan y lo explican con sus palabras. Las
actividades gque realizan les ayudan a pensar, a ordenar y expresar
sus ideas, a escuchar con atencién los argumentos de los demds, a

mantener y defender sus puntos de vista o modificarlos.

Al interactuar con los contenidos de la lecciém y con los
compafieros, construyen redes comunicativas y elaboran conocimientos

en co-operacién y en co-responsabilidad.

La secuencia de actividades didédcticas que propone la leccién
coadyuva a la formacién de actitudes de co-responsabilidad ante las
tareas a realizar, respeto mutuo, comprensién, tolerancia y
solidaridad. Ademis, favorece el desarrollo de la capacidad

cognitiva de los nifios.

De la aplicacién de esta leccién se hicieron algunas notas de

campo y registros de observacién en escuelas urbanas y rurales.

Se transcribe, con algunos cambios por razones de claridad y
estilo, un registro de observaci6én elaborado en la Escuela Primaria

Urbana "Plan de Guadalupe" de la ciudad de Pachuca, Hidalgo.

Se informa a los alumnos que se va a trabajar el tema
"piferencias entre liberales y conservadores” (véase apéndice A) en
las péAginas 20 y 21 de su libro de historia. La maestra hace una

introduccién sencilla al tema. Se interesan los nifios. Se organiza
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al grupo de 38 alumnos en tres equipos de trabajo. Es dificil mover
los mesabancos binarios y quedar finalmente ubicados en tres mesas
de trabajo. Los tres equipos quieren ser "El pueblo", por lo cual
se decide por "suerte". Al equipo de la derecha le tocé ser "Los
liberales”, al de la izquierda "Los conservadores" y al del centro

"El pueblo", lo cual celebra con alegria. .

Ubicados todos otra vez en su libro, la maestra les pide que
observen que hay una nifia que invita a participar en un debate, y
les pregunta si saben 1o que es un debate. Pedro pide la palaba y
explica que "es una discusién”. Rafael dice que "son dos conjuntos
de personas que discuten y uno de los dos gana". La maestra abunda
un poco mis sobre este concepto: "En un debate, como dice Rafa, se
discute, se dialoga, se clarifican ideas y se ponen de acuerdo las
personas.” Acto seguido pide a todos que se pongan a trabajar, que
lean individualmente 1la pédgina 20 } comenten después las
instrucciones de trabajo para que sepan exactamente qué tienen que

hacer.

Después de algunos minutos la maestra pregunta: " Entendieron,

"

saben ya qué van a hacer?" "Siiii. "Bueno, pues ahora sigan

trabajando. Lean ambas columnas de la pdgina 21, pero pongan mayor

atencién a la columna que les toca.” Leen la pagina 21 por diez
minutos y Trealizan 1las demds actividades. "Liberales" y
"conservadores" elaboran con entusiasmo el simbolo que los

identifica. Hay propuestas individuales en ambos equipos. Los
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"conservadores" eligen el simbolo que elaboré Daniel, el cual
consta de tres grandes letras: PCM, es decir, Partido Conservador
Monérquico. Abajo de las letras hay una brillante corona con una

cruz en el frente.

Los "liberales" sometieron a concurso su simbolo. Gané el que
elaboraron Janice y Karina compuesto por un mapa tricolor de 1la
Repiblica Mexicana, al centro dos pufios rompiendo una cadena, a la
izquierda, en el Océano Pacifico, las letras PLM, es decir, Partido
Liberal Mexicano, y a la derecha, en el Golfo de México, 1la
Constitucién abierta con la frase: "Est4 prohibida la esclavitud”
(véase figura 2 del apéndice B). Los autores de los simbolos
ganadores pasan al frente para explicar "al pueblo" sus emblemas.

Hay aplausos.

Después, la maestra lee con los nifios otra vez la pédgina 21 y
va haciendo explicaciones adicionales y poniendo ejemplos; al
finalizar la lectura los equipos preparan su discurso al pueblo y

pasan a exponerlo.

Primero son los "conservadores”, en voz de Ignacio, quienes
explican sus ideas y su proyecto de pais. Luego Fernanda hace lo
mismo en representacién de los "liberales". Vuelven 1los
vconservadores” con Néstor y los Liberales con Antonio. Después
vinieron las preguntas del "pueblo" y se entabla el siguiente

debate:
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Hugo (del pueblo): iPor qué quieren un emperador?

Conser: Queremos umn rey como éen Inglaterra.

Conser: Queremos un emperador porque es importante poner orden
y esto lo puede hacer un emperador traido de
Europa.

Pueblo: ;Por qué creen que un mexicano no podria gobernar?

Conser: Porque ustedes son una bola de indios que no saben.

Pueblo: i Por qué creen que no funciona la eleccién popular?

Conser: Porque no esté4n capacitados para votar, son
ignorantes.

Pueblo: Somos ignorantes porque ustedes no hacen escuelas.

Pueblo: Ustedes también son mexicanos.

Conser: Pero mexicanos educados, no populacho.

Pueblo: (a los "liberales") iPor qué quieren separar la
Iglesia del Estado?

Liber: Porque as{ se repartirian las riquezas por igual y no
gs6lo entre la Iglesia y los poderosos.

Pueblo: ;Por qué los liberales estén en contra de traer un
extranjero?

Liber: Porque los mexicanos somos los duefios de México y somos
capaces de organizarnos.

Liber: Y porque no seriamos independientes con un gobernante
extranjero.

Pueblo: Conservadores, ¢por qué quierenm conservar todo?

Conser: Porque asi{ viviriamos en paz y en orden.

Liber: Pero sin libertad ni progreso.
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Liber: Ni educacién laica, ni serfamos iguales ante la ley.

Liber: Habrfia privilegios.

El pueblo hace expresiones arrebatadas en favor de los

liberales y de critica al clero catélico.

Conser: La religién catélica nos ayuda a estar unidos.

Liber: Nosotros no queremos desaparecer la religiém catélica.
Queremos libertad de creencias.

Conser: La religién cat6lica es la de nuestros padres.

Liber: La de los nuestros también, iy eso qué?

El pueblo vuelve a emitir expresiones en favor de los

liberales.

Interviene la maestra, quien realiza funciones de moderadora,
porque los 4nimos subieron y hablaron y gritaron todos. Se dio por
terminada la discusién y se llevé a cabo la votacién. E1 "pueblo”
se organizé, ?edro y Ramiro tomaron la iniciativa para hacer que
todo el "pueblo” emitiera su voto, libre y secreto, con papeletas

y urnas. Pasaron al frente de todos a hacer el conteo.

Ganaron por un amplio margen los del partido liberal. Hasta

algunos alumnos del equipo "conservador" votarom por aquél.

Al final todos los alumnos hicieron un comentario por escrito
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acerca de 1o que ocurri6é: sobre el debate, los principales
argumentos vertidos, etcétera. (Véase figura 3 del apéndice B). La
conclusién es que triunfaron las ideas, mAs que la manera de
expresarlas. Esto es en cuanto a las destrezas adquiridas, pero
ademids, en la dindmica de la clase, se manejé informacién histérica
y hubo aprendizaje de contenidos; es decir, se reconstruyé el
conocimiento acerca de las ideas politicas y del proyecto de nacién

de los liberales y de los conservadores.

Esto ocurrié en una escuela urbana. De acuerdo con mis
observaciones, los nifios y nifias de la escuela rural realizan un
debate mids ordenado, pero mds pobre. Se repite en los didlogos casi
textualmente lo que se dice en el libro. Tal parece que la letra

del libro es sagrada.

Hay en Mi 1ibro de historia. Sexto grado una leccién cuyo eje
es la realizacién de trabajos escritos, la cual se titula
"Telegrafiando la historia” (véase apéndice A). La estrategia
diddctica es para que los nifios realicen variadas actividades

cognitivas:

Hagan una lectura del texto.

Localicen las ideas principales.

Elaboren una sintesis.

Redacten un telegrama.
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La importancia formativa de esta secuencia de actividades
consiste en que los alumnos clasifican, discriminan y sintetizan
informacién, 1lo cual 1les posibilita desarrollar su capacidad

cognitiva.

Pero también a través del anélisis de un fragmento de 1la
realidad del pasado, pueden entender ciertos problemas del presente
y contribuir a encontrarles solucién, de ahi su importancia como

contenido histérico a aprender y reconstruir.

Veamos cémo transcurre la clase en la escuela primaria urbana
"Plan de Guadalupe" de Pachuca, donde se aplicé esta estrategia
didéctica:

La maestra presenta el tema y pregunta ";Qué es un telegrama?"

Lupita, Rafael e Iris levantan inmediatamente la mano. Lupita dice:

"Es una comunicacién répida." La maestra, pacientemente, escucha
otras opiniones por el estilo y amplia la explicacién, incluso
imita los golpecitos de la clave Morse para dar viveza a su relato
y promete gue hardn una visita a la oficina de telégrafos de la

ciudad.

Acto seguido pide a los alumnos que abran su libro en la
p4gina nimero 62 y después de que todos leen las instrucciomes de
la tarea que han de realizar les pide que observen que hay alli

siete notas periodisticas. En seguida hace con los alumnos una
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lectura comentada de la primera nota que se llama "Haciendas de San

Luis Potosi”.

Explica lo que era una hacienda y hace preguntas que se
refieren a la nota. ";Cudntos tipos de trabajadores habfa?”
Cristhian dice "cuatro" y los va enumerando. ";Quiénes vivian en
mejor situacién?” Una voz afirma: "Los permanentes”. "Y la peor
situacién la vivian los trabajadores temporales"”, dice Ignacio

adelantdndose a la pregunta.

Puesto que se trata de redactar telegramas donde se sintetice
el contenido de cada una de las notas periodisticas, la maestra
escribe en el pizarrén el telegrama que los alumnos le van dictando
sobre la primera nota. Les recuerda que éste no debe tener més de
veinte palabras. Finalmente queda asi: "Haciendas de San Luis
Potosi 4 tipos de trabajadores: permanentes, jornaleros, alquilados
y temporales. Mejor situacién permanentes; peor situacién

temporales. Saludos."”

A continuacién la maestra pide a los alumnos que lean con
atencién las seis notas periodisticas restantes y que personalmente

redacten un telegrama por cada nota.

Les da unos minutos para que trabajen. Los alumnos leen y
escriben sus telegramas. Algunos comentan y se preguntan. La

maestra los deja hacer; aunque les ha anticipado que redacten



138
personalmente, no les impide que se pregunten y hagan comentarios
en las mesas. Luego pasa de lugar en lugar a revisar y calificar el

trabajo.

Pude observar que todos los nifios y nifias realizaron su
trabajo. En la figura 4 del apéndice B presento algunos telegramas,

elegidos.

La importancia formativa de esta leccién radica en que los
nifios y niffias clasifican, discriminan y sintetizan informacién con
lo cual, de alguna forma, desarrollan su hadilidad cognitiva. Al
hacer el esfuerzo de sintetizar la informacién para reescribirla en
forma de telegrama se favorece la comprencién e interpretacién de
los textos. Ademis se aprende historia en los "testimonios" porque
se reconstruyen contenidos de informacién histérica al remitirse a

notas periodisticas de la época.

5. Lecciones y estrategias didacticas para
aprovechar las posibilidades histéricas del medio
y de los estudios familiares: historia viva e
historia contada

Utilizar los estudios familiares y del medio inmediato en la
ensefianza y aprendizaje de la historia ayuda a los alumnos a ubicar
los hechos en el tiempo y a obtener un sentido de las dimensiones
temporales (pasado, presente y futuro)} como tiempo histérico. Si se

les da a los nifios y nifias la oportunidad de relaciomar el pasado
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con su situacién personal, en su cotidianidad, 1los hechos

histéricos cobran vida en las tres dimensiones del tiempo.

El uso y ubicacién del propio pasado inmediato les descubre a
los nifios y nifias las raices que los sostienen en una familia,
barrio, comunidad o estado y favorece la adquisicién de valores de

identidad.69

Ademis, los estudios familiares y del medio proporcionan una
gran oportunidad para elaborar estrategias didacticas
globalizantes, gque icluyan, por ejemplo, la enseflanza vy el

aprendizaje de la geografia, la historia y la ecologia.

La ensefianza de la historia, se reitera, debe favorecer la
construccién de esquemas cognitivos y el desarrollo de 1las
capacidades del alunno que le permitan continuar con éxito el
estudio de esta ciencia en niveles posprimarios. El anédlisis y
reconstruccién de la historia viva partiendo de la familia y el

medio es una oportunidad para ello.

Es necesario que la escuela colabore para que el medio
inmediato en que se mueven los nifios y nifias, su entorno, su
hibitat, se convierta en objeto de estudio. Como alumnos, los nifios

vy nifias deben asumir la necesidad de conocer su medio y adquirir la

& cfr. LUC, Jean Noel, op. cit, pp. 73-82; y Pluckrose, H. op-
cit., pp. 70-78.
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capacidad para hacerlo.

Si se hace asi, se logra incursionar en la reconstruccién de
la historia local. Existe una gama de opciones a explorar en la
ensefianza de la historia local que van desde casas viejas,
edificios civiles y religiosos, monumentos, museos, bibliotecas,

sitios arqueolégicos, lugares y paisajes, hasta las fuentes orales.

Nuestro pais se encuentra formado por miltiples comunidades,
zonas y regiones que tienen diferentes caracteristicas: fisicas,
econémicas, sociales, étnicas y culturales, las cuales reclaman

estudios especificos.

Si la escuela primaria puede empezar a generar interés por los
estudios familiares y del medio inmediato, tales estudios serdn una
propedéutica valiosa para investigaciones posteriores de historia

local.

En Mi libro de historia. Sexto grado se utilizan los estudios

familiares y del medio inmediato como una posibilidad de
enseﬁénza, aprendizaje ¥ reconstruccién histérica. La leccién
ncuando tus abuelos eran pequefios” (véase apéndice A) es una
secuencia didédctica con esos recursos, pero también es un ejercicio
de historia oral. Ademds de esta leccién, en muchas otras se acude

a los estudios familiares y del medio, por ejemplo:
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La primera leccién "Todos tenemos historia” remite a los
alumnos a realizar bisquedas histéricas en su propia familia. Juzgo
que es el momento y lugar adecuado, puesto que la leccién trata de
recuperar la historia de los alumnos y demostrarles gue todos los

hombres somos seres histéricos, que todos tenemos historia.

En la leccién "Los cambios econémicos y la modernizacién” se
les pide a los alumnos que hagan un estudio del medio inmediato. Se
les solicita céncretamente que visiten la estacién del ferrocarril
mis cercana e investiguen quiénes trabajan en ella y qué
actividades realizan, por dénde pasa el tren y qué es lo que
transporta, para después comentar en grupo el resultado de sus
hallazgos. Al respecto un grupo de nifios y nifias de sexto grado de
una escuela primaria de Pachuca, Hgo., hicieron un importante
trabajo de reconstruccién histérica que concluyé con la realizaciém
de un periédico mural que ilustraron con fotografias y con la
exposicién de otros materiales encontrados. También ilustraron los
apuntes de sus libretas con hermosas fotografias. En la figura 5

del apéndice B se ofrece una muestra.

También se les pide que pregunten a algunos de los pobladores
méas viejos de la comunidad cudndo instalaron la energia eléctrica,
cémo se alumbraban antes, de qué manera cambiaron los hébitos y

costumbres con el uso de esa energia.

Ademds, se les pide que averigiien qué productos agricolas
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cultivan en su regién, si han cultivado siempre lo mismo, qué
cambios ha habido en 1los procesos de trabajo agricola 1y,
finalmente, que emitan un juicio acerca del uso que se da a la

tierra.

En la leccién "Algunos aspectos culturales del porfiriato” se
solicita a los alumnos que indaguen si en su localidad o estado hay
edificios piblicos construidos en la época porfiriana (1876-1910)
y que pregunten a sus familiares o a su maestro si comocen algin
vals, polka o corrido de la época, para que los aprendan, los

canten y los bailen.

6. Lecciones y estrategias didacticas para el uso
de los medios de comunicacién en la reconstruccién
de la historia

Existen miltiples posibilidades y recursos para la enseiianza,
aprendizaje y construccién de la historia que usan el lenguaje de
las imdgenes y del sonido: cine, video, diaporama, televisién,
historieta, revista, periédico, fotografia, grabado, audiocasete,

radio. Esto es, los llamados medios de comunicacién.

Estos medios pueden y deben utilizarse para representar con
imigenes y sonido acontecimientos del pasado que han contribuido a
la conformacién de sucesos del presente, porque ofrecen de manera
més vivida que un simple relato oral o que una lectura los hechos

histéricos.



143

Como recurso didéActico, los medios son de un alto valor
educativo debido a que con ellos se hacen aproximaciones y
reconstrucciones recreativas de diversas facetas de la historia.
Por ello, conmnstituyen la posibilidad de ser una manera muy
estimulante y agradable para que los nifios desarrollen interés por

la historia."

En Mi libro de higtoria. Sexto grado se utiliza la historieta
en dos lecciones: "Todo depende del color del cristal con gue se
mira® y "México en el contexto de la Segunda Guesra Mundial”™ "Todo
depende del color del cristal con que se mira” (véase apéndice A)
es una leccién introductoria para el estudio del tema “El
Porfiriato™, en la cual se utiliza la historieta como recurso
didéctico que pone en consideracién dos puntos de vista en torno a

ese momento del acontecer nacional.

En la Escuela Primaria "Plan de Guadalupe” de la ciudad de
Pachuca se hizo un registro de la observacién de la puesta en
préctica de esta leccién. Aquf la transcribo con ciertos cambios

obligados por razones de estilo y espacio.

La maestra informa a los alumnos que van a estudiar el tema
gl Porfiriato®, para lo cual les pide que abran su libro de

historia en la pagina 73. Antonio, como voluntario, comienza a leer

T Al respecto Ricardo Pérez Montfort elaboré un interesante
texto: "El cine en la ensefianza de la historia”, em LERNER, Sigal
Victoria, op. cit., pp. 297-303.



144
en voz alta; los demds, incluida la maestra, siguen la lectura en

silencio.

Cuando concluyen la lectura de esa pidgina un nifio pregunta que
por qué se lee que todo va a marchar sobre rieles. la maestra
explica que 1los trenes se mueven sobre rieles y que fue
precisamente en la época porfirista cuando se construyeron muchas

vias y lineas del tren para comunicar diversos lugares del pais.

La maestra pregunta a los nifios y nifias si han leido
historietas. Muchos alumnos contestan que si. Una nifia pregunta:
"tQué es una historieta?” "Son cuentos", responden algunos. La
maestra acota que efectivamente las historietas son cuentos o
relatos ilustrados con dibujos y monitos que dialogan, platican o

"

conversan entre si. "Como °‘El Capulinita”™, dice um nifio.

"Efectivamente, como °‘El Capulinita“", completa la maestra.

"A ver... en la pdgina siguiente (la 74) de su libro hay una
historieta." "Yo ya la lef", dice una nifia. "{Qué bueno, muy bien!
Ahora vamos a leerla todos para comentarla aqui en el salén de
clases. Empiecen... ya en silencio... Schitsss... 1lean en
silencio." Finalmente los alumnos leen en silencio. Entre tanto, la
maestra escribe en el pizarrén con letras grandes: TODO DEPENDE DEL
COLOR DEL CRISTAL CON QUE SE MIRA y con letras pequefias las

preguntas:
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.Segin esta historieta, cémo fue la época porfirista?

Para Chole: —

Para Ricardo:--—-

¢Por qué opinan diferente? L __m_ = a==

Una vez que concluyerom la lectura los nifios copiaron en sus
libretas las preguntas y les dieron solucién por escrito. Fermina
ley6 sus respuestas y dijo que ella estaba de acuerdo con Ricardo.
Otros nifios también leyeron sus respuestas. En general, aunque
defendieron el derecho de Chole de opinar diferente, la mayorfa de
los nifios y nifias estuvieron de acuerdo con Ricardo. No en vano han
cursado la "historia de bronce"". Fernanda d@ijo que "Chole opina

diferente porque lo ve con otro cristal." "Los dos personajes ven

con diferente cristal”, completa Rafael.

En seguida, la maestra dijo que la época porfirista tiene
muchos acontecimientos interesantes y que es importante estudiarla;
que efectivamente, los hechos histéricos, no solamente de esta

época, sino de todas, pueden verse y contarse de diversas maneras

n En la p4gina 8 de este trabajo se explicé ya lo que aqui se
entiende como historia de bronce.



146
por los hombres y mujeres que vivieron esos hechos, como Chole y

Ricardo, o por los historiadores que los estudian y explican.

Finalmente, la maestra les pidié a los alumnos que de tarea le
echaran una hojeada a las lecturas de "El Porfiriato™ y que vieran

si con alguna de ellas podrian elaborar una historieta.
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CONSIDERACIONES FINALES

Al concluir aqui este trabajo me dejo la tarea de hacer los
pequefios ajustes que reclama Mi libro de historia. Sexto grado y me
planteo la posibilidad de elaborar unos apuntes acerca de la
construccién, la enseflanza y el aprendizaje de la historia emn la
escuela primaria. Sin embargo, si no pongo por escrito algunas
consideraciones finales, me queda la sensaci6én de que no he
terminado el estudio que me he propuesto. Por ello escribo lo

siguiente:

1. Mi 1ibr istoria. Sext rado es un texto alternativo,
diferente de los textos que se han hecho para la ensefianza y el
aprendizaje de la historia. Diverso por el contenido y por el
tratamiento diddctico que se le dio al mismo. Hay en é1 una
posicién epistemolégica, historiogréfica y pedagégica que no fue
compartida por los funcionarios de la Secretaria de Educacién
Piblica para que pudiera ser publicado como libro de texto gratuito
y distribuido masivamente a los nifios de México. Es un texto que
gan6é el concurso para la renovacién de los libros de texto
gratuito, ello confirma la seriedad y rigurosidad con que fue
elaborado: pero la concepcién de historia y el tratamiento
diddctico que tienme no se ajusta, no encuadra con lo que la
burocracia de la SEP propone para la ensefianza de la historia en

nuestro pais. Asi, sin importarle los costos, apoyéndose en el
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autoritarismo que caracterizé al salinisno, a vuela pluma, la SEP
descalificé un buen libro para que los nifios y nifias aprendan y

reconstruyan la historia.

2. Los textos tradicionales presentan un solo enfoque de los
acontecimientos histéricos. Mi libro de historia. Sexto grado, en
cambio, ofrece diferentes puntos de vista, puesto que "Todo depende
del color del <cristal con que se mira". Esta posicién
epistemolégica satisfizo al jurado que lo evalué y premié; sin
embargo, Olac Fuentes Molinar, subsecretario de la SEP, calificé
peyorativamente al texto de relativista, y por ello inviable para
ser usado por los nifios y nifias de sexto grado. La unica versién
histérica que cuenta para la SEP es la que sus propios funcionarios
validan. En Mi libro de historia. Sexto grado se da la oportunidad
para que los docentes y los educandos reflexionen, analicen y

reelaboren su versién de la historia.

3. Las estrategias didicticas presentes en Mi libro de historia.
Sexto grado aprovechan el interés liddico, el poder imaginativo, la
posibilidad de empatética y la capacidad creativa de los nifios para
que jugando, en empatfa con los personajes histéricos, corriendo
aventuras en el tiempo y en el espacio reelaboren y aprendan la
historia y se asuman sujetos histéricos que construyen con su
practica de vida le historia del futuro, a la vez que desarrollan

sus habilidades cognitivas.
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4., En Mi libro de historia. Sexto grado se da a los sujetos que
intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje (a los nifios
v a los maestros) un papel activo. El trabajo histdérico es aqui una
préctica que se vive. Este texto es un material que sugiere formas
y prapone juegos/ejercicios para vivir y revivir la historia que

es, ella también, dindmica.

5. En Mi libro de historia. Sexto grado la historia se concibe como
el proceso de la vida social, es decir, como el transcurrir humano
(historia viva), como la reconstruccién teérica de ese devenir
(historia contada) y como el procedimiento de bisqueda,

averiguacién y reflexién histérica.

6. Al final de este estudio juzgo que Mi libro de historia. Sexto
grado debe ser enriquecido con nuevas estrategias didécticas que
contengan juegos/ejercicios donde los nifios y nifias:
= Ubiquen en croquis, planos y mapas locales su casa,
comunidad, barrio, colonia y ciudad.
- Ubiquen en mapas, mapamundis y planisferios su regién, entidad
y nacién.
- Elaboren lineas cronolégicas en planos donde ubiquen:
. en los mapas correspondientes los lugares donde
ocurrieron los acontecimientos estudiados;
. en una linea de color las fechas de los
acontecimientos, y

. con dibujos o logos representen los hechos motivo de
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andlisis y reconstruccién.

Los puntos sefialados en los mapas, las fechas marcadas en la
1inea de color y los dibujos o logos deberdn unirse con otras
lineas que los intercepten. Todo esto con el fin de ejercitar y
desarrollar sus nociones espacio-temporales. (Véase ejemplo en el

apéndice C).

7. Para desarrollar las nociones de tiempo, secuencia y cambio es
importante incluir algunas estrategias dididcticas donde se invite
a los nifios y nifias a jugar con objetos de uso doméstico y laboral
de diferentes épocas: planchas, candeleros, lamparas, cémaras
fotogr4ficas, objetos para escribir (desde el cincel o la pluma de
ave), diferentes arados, billetes, bicicletas, sombreros, etcétera,
y donde se programen visitas de estudio a las zonas arqueolégicas

y museos histéricos cercanos.

8. A la leccién "Todos tenemos historia"™ le hace falta un ejercicio
mediante el cual 1los alummos socialicen sus relatos, cartas,

fotografias y documentos.

9. E1 guién que se nos dio para elaborar el texto inicia con el
tema "México a la mitad del siglo XIX", sin embargo, el contenido
del programa actual de historia para sexto grado de educacién
primaria comienza con un repaso sintético de la Independencia de

México y de los paises de Latinoamérica y las primeras décadas de
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la Repiblica en México. Estos temas reclaman ser incluidos en Mi

libr e historia. xt 'y .

10. Para el mejor uso de Mi 1libro de historia. Sexto rado es
importante disefiar una gufa didéctica. Bien podria ser el capitulo

IV de esta tesis.

11. Quizé sea necesario mencionar que las consideraciones finales
expresadas aqui son producto del seguimiento hecho a Mi libro de
higtoria. Sexto grado, de la experimentacién del funcionamiento

real, préctico del texto.
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APENDICE A



TODOS TENEMOS HISTORIA

Ao Largo deltiempo cambiamos; somaos diferentes de cuando éramos peqguenos De
arances, seremos distintos de como somos ahore Esto contorma nuestia hisiona

HACE 10 ANOS HACE 6 ANOS AHORA DESPUES

| Coloca tu foro
| o dibuja tu retrato

ANO — ANO ANO ANO
Nuestra histora no empieza ar leimima con nosoiros, Comenso «on nuestios pa-

La historia deja huellas
recuerdos que en ocasiones se
olvidan (Qué recuerdas de
cuando eras chico? ;En qué has
cambiado? Todos estos
recuerdos v mucho mas forman
parte de tu historia personal

dres v continuard con nuesttos hipos: De la misma manera, Lo biston de nuestios
padres se incG con tos abuclos v continda con nosolros Ntestia histora tene
quever contodos effos Muchos sabemos quicnes iaeron nuoestios abeelos sy bi-

s pertene-

sabuelos, como eran v donde vivian: quizd hasta tenganios dleo que
i, Probablemente al pasar trente a un fugan nos habrdan dichor Nhivead tuabue-
lita cuando cra nina” En ocasiones habremaos escuchadao histon s emaodcionantes
o simpdticas que sucedieron. hace afos o nestros famdiares o an gos

Escribe el relato de alguna

Conocer la historna nos ayuda a comprendernns mejor. Permite i s aimos co A "

nocer la historia J\IL( 1a comprendernns mejor. Pun_u Bl S n historia familiar, Pregunta a
nuestra genle v nuestra tierra wceplamos coma somos. Conaeer 23 historia de alguien mayor. busca
otros permile saber como son o qué son asi; contribuve a gque teconozcamos documenros cartas o

v ACepremMos nuestras GHCrencias v semejanzas: Cniquece nuestios alaes s fotografias

nuestia cultura

1900 1950 2000

Coloca una foto de tu

i familia o dibuiala




Ubica tu edad con afos y meses
en esta linea del tiempo

Al igual que las personas v las familias, los barrios, los pueblos, las ciudades v los
paises también tienen su historia.

Los arquedlogos, antropélogos e historiadores, se dedican a investigar la historia
Lo hacen de distinta manera: preguntan, leen, buscan documentos antiguos, via-
jan, exploran, escarban, bucean; en fin, se las ingenian para descubrir los secre-
tos del pasado. Anotan lo que les parece importante; organizan sus apuntes pen-
sando con cuidado, presentan sus ideas y hallazgos para debatir entre todos y
aclarar cémo sucedieron las cosas, qué cambios han ocurrido y por qué. De igual
manera, descubren cémo llegd hasta nosotros una leyenda, de qué forma adop-
tamos un modo de ser y de hacer las cosas.

¢Coémo fijar una fecha en el transcurso del
tiempo?

El tiempo tiene que ver con el movimiento, el cambio y la repeticién. Hoy no es
igual que ayer ni que mafana, pero todos los dias tienen un amanecer. Los gru-
pos humanos de diferentes culturas han creado diversos sistemas para medir el
tiempo al observar distintos fendémenos que se repiten periédicamente, en elios
apovan su sentido del tiempo.

Para los antiguos mayas el tiempo era como una rueda que giraba y avanzaba, ca-
da dia se iniciaba al salir el sol. Los aztecas y otros pueblos mesoamericanos ce-
lebraban cada 52 afios la fiesta del "Fuego nuevo", que daba inicio a un nuevo ci-
clo de vida*

Para situar un hecho en el tiempo, o sea, para decir cudndo ocurrio, es necesario
tener un punto de partida y contar desde ahi. Si yo te pregunto: ;Cudntos afos tie-
nes?, v L me respondes: once, lo que estds diciendo es que han pasado once
afos desde tu nacimiento, el cual utilizas como punto de partida o referencia .

|
|
0 1
A

Tu nacimiento

Elabora en tu cuaderno una
linea del tiempo,

D—

ubica en ella acontecimientos de
tu historia personal y familiar

SIGLO XX

|

1900

1950

2000

Entre los griegos, el punto de partida era ta primera olimpiada: a partir de ahf con-
taban antes o después. Actualmente, el punto de referencia es el nacimiento de
Cristo, el cual nos sirve para marcar el inicio de nuestra era. Al decir que Hidalgo
dio el “grito de Independencia” en 1810, indicamos que pasaron mil ochocien-
tos diez anos de nuestra era (n.e.). Cuando situamos un hecho que sucedié antes
de nuestra era, como la fundacién de Roma, sefalamos que se dio en el afio 753
a.de n.e. Es comtn obsevar las abreviaturas a.C. 0 d.C., que significan antes o des-
pués de Cristo, y son equivalentes a ius abreviaturas a.de n. e. y d. de n.e. respec-
tivamente.

“GARCIA, Horacio y Norma Herrera, Los seriores del tiempo. Sistemas calendaricos en
Mesoamérnca México, Consejo Nacional para la Cultura y las Artes-PANGEA, 1991
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Historias paralelas
Distintas maneras de vivir

Alguncs pueblos viven de una manera
Algunos comen torTillas de maiz
Algunos duermen en hamacas
Algunos construyen su casa de ladrilo

En Sincloa se come chilorie
Yo estudio sexto grado de primaria
Yo vivo en México

El modo do vivir de un puebio os su
cultura es decir ¢omo construse su ca-
~a, cultiva lasierra come. batla. organi-
za la famulia oduca a fos ninos v gove-
nes. elabora sus herramiontas utensi-
lios v 1opa; el lenguage que asa sus le-
\L‘H(!J\ cuentos, o [UL'(]L&J\ AN J}(HL“;
Forman parte de la calturas b teanoto-
Sio, fecienaay la creacion aitistica La
cubtuna e un pueblo se mantesta en
todas ~us activodades cotidranas s
ouede fransmitise a s és de o ra-
M, e oscuela tos medios deco-

Muncacion ©muchas ofras vias

Otros pueblos viven de distinta forma.
Otros comen fortilias de frigo.

Otros duermen en petates o camas.
Otros la hacen de madera o ramas.
En Yucatdn se come cochinita pibil.
Otros estudian secundaria.
Ctros viven en Guatemala.




El mapa, una forma de representar la realidad

Para ubicar en el espacio diversas culturas. regiones v grupes. utilizamos planos v mapas. En particular
los mapas son instrumentos que usamos para registrar diferentes datos acerca de la realidad. En ellos se
emplean signos v simbolos. los cuales se explican en las referencias.

Localiza en el mapa tu estado y los estados de donde son los bailes.*
Coloréalos de acuerdo con el contorno de cada baile.

"El jarabe tapatio” “La pluma"” "El venado" "Los chinelos" "Los viejitos"
Jalisco Oaxaca Sonora Morelos Michoacan

Golfo de

Meéxico

 Cudl es la comida, musica v baiie ripieas de w region?




Ao larg
panden de la misma manera a los wetos que o reatidadies presenta Los micmbros

celtiempo las sociedades han temido diferentes estilos de vida Nores-

dle cada sociedad buscan ponerse de scacido para satisiacer sus necesidades: par-
ren de las condiciones del fugar en que viven de sus requenmicntos de alimento
v proteccion: Las culturas estdn dentro de fa fistorias cambran, se fransiorman, pe-

ro dejan hueilas profundas

En el mum

L enisten muchos puehios ¢ innnidad de culturas tockas <o atiosas
Los distintos 20upos que coniorman fuestia <ociedad, consiituven ta diversidad

cultual gue caracienaa L enguece 3 MONIo

A fras s de oste Hhro amos 2 conncer L histona de nuestio pais, de e cnad on-

aclararemons fo Gue osid

mantos parre: Hablaemos de e que Gode ese mnd
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Te invitamos a que junto con tus comparneros y
maestro penetres en el apasionante mundo de la
historia.




El misterioso caso de la valija perdida

Viajamos nuevamente al pasado; al afio 1864. Nos encontramos en el
pueblo de Rio Frio. En la estacidn de diligencias hay una valija; voltea-
mos hacia todos lados para buscar a su duefo, pero no hay nadie. Sélo
se escucha el rumor de los arboles. ;Qué hacer? ;De quién serd?
Busquemos pistas para descubrir a quién pertenece y devolvérsela

Pero..., ;qué es esto? Recortes de periédico. {Veamos qué dicen!



“MESTA, Jesds. Lo Alianza de Ia Frontero, Chiuahua, Chih, 1862
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MAXIMILIANO ACEFFO
LA CORONA DE MEXICO
[lo de Miramar, 10 de abril de 1864. Maximiliano recibié d In s
i6n que vino a ofrecerle Ja corona imperial de México.
condicién para aceptar, habia solicitado que el pueblo mani-
3 su deseo de que fuera emperador. Los conservadores le hi-
n creer que los mexicanos estaban de acuerdo en que estuvie-
frente de una monarguia, en sustitucién del gobiemno republi-,
de Benito Judrez. Segin ellos, Maximiliano sélo tendrfa la
ién de los partidarios de Judrez, quienes serfan sometidos
fas tropas extranjeras puestas al servicio de Maximiliano.

! Veracruz, Ver., 29 de mayo, 1864. Ayer lieg6 €l barco en que viajaron

los archiduques Maximiliano y Carlota. Eu el recibimiento rein6 el

silencio; los emperadores no pudieron ocultar su asombro y fristeza

mientras cruzaban el puerto. En Veracruz la mayorfa es liberal; aqui

58 csmt-lmé el gobierno de Judrez durante la Guema de Tres Afios.
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iBusquemos nuevas pistas! ;Esto es como hacerle al detective! jSacamos todo de
una vez? Revisemos cada uno de los objetos que vamos encontrando. ;Qué nos
dicen? ;Qué informacién nos proporcionan?

’_‘mwmiﬁ#mmdan&wiufmnaqumfniaaﬁm.

B0 o 5u excelencia el archidugue de Austria, Fernando Maximiliano de:

@ su findsima esposs, la emperatriz Carlota Amalia de Bélgica. -

@dmummpmsfmmiquu:mmm‘pmmaﬂmmwf

estancia e ‘Etiropa. Fongo o su disposicitr mi casa; espero poder pasearia. en mi tgag
evarin o r 3

je por estos bellos paisajes, y ¢ra hocienda e Tlelpen. Le ent)
s seric de notas periodisticas, estoy segurs serd de su interds. ;-
Sin otro particular, quedo de usted coms s atenta y segurs servidors, i

Lo que acabamos de hacer en “E misterioso caso de la valija perdida” resulta pare-
cido a lo que hace el histariador cuando trata de canocer y entender 2lgin aconte-
cimiento. Para averiguar lo que pasd, rastrea huellas y utiliza distintas fuentes, las
cuales analiza e interprata. Las fuentes son los objetos, documentos (fotos, libros,
periédicos, cartas, folletos) y, desde luego, las persanas (testigos o protagonistas)
que nos dan infarmacion acerca de lo que sucedid. Con base en las pistas dejadas

en el pasado, podemas reconstruir y explicar la historia, ;Como?: preguntando e ¢ Ya descubriste de quién es la
investigando. Conocemos parte del pasado por medio de los documentos hallados  valila? (Qué hiciste para saberlo?
en el presente. <Qué informacién pudiste
extraer de cada objeto?
;Quién no tiene algin recuerdo del pasado, una foto de los abuelos o alguna mo-  ¢Cusles pistas te resultaron mas
neda desgastada por el tiempo? importantes para solucionar

. . o el caso?
Todos esos objetos, todas esas imagenes son trozos de nuestra historia.



;Quieres saber quién era Paula Kolonitz y a qué vino a México en el siglo XIX?
Dejernos que ella nos io diga.

En la historia nada estd dado, todo se va construyendo; la libertad y el azar juegan
su papel. No existen causas dnicas de los acontecimientos, sino que distintos as-
pectos nos ayudan a explicar cémo y por qué ocurren las cosas. No se trata por
tanto, de repetir la informacién, sino de entender la historia.

A continuacién analizaremos lo que pasé en este periodo; aclararemos c6mo se
dieron, al mismo tiempo. distintos hechos, y cdmo se fueron escribiendo historias
paralelas.

'KOLONITi, Pauio, Un vigie ¢ México en 1864 México, FCE. 1984



El caso de Juan Lépez M.

En una escuela de !a ciudad de Oaxaca. Pedro
escribi6 una carta a su maestro:

El maestro le contest6 que él tam-

(ot SHET g0 ¥ fo gt
bién extranaba a Juan, y que no | ipor fa = i mejor am80 \
tenia noticias tampoco. pero que con Juott. == ) \

mucfio: Pedro |

buscaria algunas pistas para des-
cubrir lo que habia sucedido

Dias después, el maestro en-
contrd la siguiente informacion:
la present6 a sus alumnos para
que juntos encontraran una ex-
plicacién

Revisala t0 también. e intenta descubrir lo que pas6 con Juan

( TELEGRAMA }

Ciudad Judrez, Chih., 20 de diciembre de 1992.
Sra. Maria Martinez de Lépez.
2stdy b32n. trlblj4 m5ch4, gind pded. C53d1 1 J51n. B2s4s n3ii4s.

Juan Lépez S.

Al telegrafista se le olvidd traducir a letras, algunas de las claves. Intenta descifrar este mensaje para seher «inos
algunos datos acerca del paradero de juan.

Clave: Los NUMeros reg esar ar 125 YOCIgs



ENTREVISTA

El siguiente texto forma parte de la entrevista que el maestro hizo a uno de los
vecinos de Juan.

Maestro (M) ;Usted conoce al nifio Juan Lopez Martinez?

Vecino (V) Si. Pero tiene varios dias que no lo veo: creo que se fue de su casa.

(M) ;Dénde fue la dltima vez que lo vio?

(V) Lo vi trabajando en una calle del centro de la ciudad. Andaba con otros ni-
fos.

(M) ;Avis6 a su madre para que lo buscara?

(V) Si. Pero como se ha ido otras ocasiones, y después ha regresado, la madre
espera que regrese. Ademds, como ella trabaja todo el dfa. tampoco la he
visto idltimamente.

COMENTARIO DE UN ECONOMISTA

El desempien y los bajos salarios han elevado los niveles d¢ pobreza en el pais.
Entre los trabajadores han creado la necesidad de buscar los medios para com-
pletar sus escasos ingresos. Se ha estimulado ¢! subempleo, con actividades co-
mo el camercio ambulante, los limpiavidrios. los tmgafuegos. y los cargadores,
entre otros.

Lo critico y alarmante de la situuscidn es que miles de nifios tmenores de 14 afios
tienen que salir de su hogar & conseguir los medios pary sobrevivir, Se les llama
“nifios de la calle”. Aunque éste probiema o es aueve, se ha incrementado.

INFORME DE UNA INVESTIGADORA SOCIAL*

Los nifios de lu calle existen desde que surgen 1s grandes ciudades. Son nifos
que no viven en in hogar. bien seit porgue han sido shundonados; se han quedu-
o sin familiares que los atiendan, o porque han huido de su casa. Alzunos viven
siempre en lu calle: duermen en algin refugio. que cambia segin s¢ necesite.
Otros regresan al hogur familiur por periodes variables. Par I general. los fami-
liares de los nifios de la calle son pobres y existen problemas que provocan que
el nifio prefiera irse.

No hay datos exactos de cufintos son. Lo que se sabe es que son cuatro fus dreas
productoras y multiplicadoras de pifios cnllgjervs: lus zonas petroleras. lus zonas
turfsticas, las zonax fronterizas, y las grandes ciudades. Si promediamos los da-
tos de diferentes organismos, en auestro pais hay 5.7 millones de nifios
trabajadores, de los cuales. 1 milién 150 mil estienel D.F.

*La Jornada. 7 enero de 1992



CRONICA DE UN PERIODISTA"

Timido, mé4s bien asustado, el hombre nos explica que no sabe dénde tomar el
autobus para Tijuana. El, su mujer y su hijo llevan casi dos dfas en la capital,
sin que nadie les haya querido ayudar.

El hombre y su familia tuvieron que caminar mucho para bajar de la montaiia
oaxaquefia, y con penurias llegaron al Distrito Federal. Quieren irse de brace-
ros. No saben leer ni escribir; no tienen documentos, y sélo llevan la esperanza
de asegurar su comida y un techo; nada mas.

*El Dia, 21 de febrero de 1993

En el caso de Juan Lépez, tanto el trabajo del maestro como el tuyo son pareci-
dos al que realizan los investigadores sociales, que tratan de conocet, entender
y explicar distintos hechos. Con ese fin utilizan fuentes de informacian, las cua-
les leen, analizan y comparan.

Para tratar de interpretar {a informacién, los investigadores descifran las huellas
y pistas, a fin de descubrir qué nos dicen acerca de lo que estamos indagando.
En el caso de Juan, tus compafieros y td tenfan los mismos datos, y probable-
mente no todos dieron |2 misma explicacién de lo sucedido, es decir, no todos
interpretaron de la misma forma la informacion.

Es dificil reconstruir un hecho cuando ya ha ocurrido, por eso el investigador in-
tenta ponerse en el lugar del protagonista. Esto significa que debe imaginar que
es otra persona, y enfrentar las dificultades, problemas y situaciones de los ver-
daderos participantes en los acontecimientos. Esto permite al investigador enten-
der mejor cémo sucedieron las cosas.

Temas de reflexién:

» ¢ Tlenes una explicaclon de lo que pudo haber sucedido a
Juan Lopez? Escribe un relato y coméntalo en equipo. Pre-
senten las conclusiones al grupo.

* 4Cémo hiclste para saber qué pasd en el caso de Juan?

« ¢Cudles fuentes de informacién te resultaron ma@s importantes
para encontrar una explicacion?

« ¢Todos tus companeros resolvieron de la misma manera el
caso?

« ¢Hubo datos que no tomaron en cuenta?

« ¢Camblarias tu explicacion después de escuchar a tus
companeros?
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Los problemas del medio ambiente y sus posibles
soluciones

Nuestro pais cuenta con una gran variedad de paisajes v recursos naturales; sin
embargo, la falta de planeacidn en la industrializacion y el uso inadecuado de
ios avances tecnolégicos han provocado serins dafios al ambiente.

Las campos de cultivo han sido invadidos para ampliar las ciudades. El uso
iracional del aaua se ha incrementado. Los rios, mares v lagunas no han sido
plotados adecuadamente. La contaminacién con desechos industriales, resi-
duns quimicos, aguas nearas, v basura ha agravado el problema.

La flora. otro recurso fundamental, ha sido explotada irracionalmente, o que
esta provocando la desaparicién de zonas boscosas. Tal es el caso de la selva
lacandona en Chiapas, dénde los suelos cultivables han resultado afectados
por la erosion.

Uno de los problemas gue afectan a las grandes ciudades es la contaminacion
del alre. ocasionada por las rdbricas v la gran cantidad de dutomoviles que
transita por ellas, Las consecuencias se aprecian en 2l aumenio de enfermetia-
des de las vias respiratorias, de los njos v de la plel. Al problema de la conta-
minacidn del aire, se une la gran cantidad de desperdicios que dianamente de-
sechan los habitantes de las grandes ciudades. Una buena parte de ia basura
esta compuesta de plasticos, vidrios v fibras sinteticas, que tardan mucho tiem-
po en descomponerse, por lo que causan senos dan te v ala salud
£n México, el gobierno ha lomado dlgunas medidas pata selucionar estos
problemas, pero no han sido suficientes.

15 al ambi

Temas de reflexion:

Contesta en tu cuadermo las siguientes preguntas y discutelas en
clase.

» ¢ Como podemos aprovechar mejor el agua?

« (Qué acciones podemos realizar para que 1os bosques y su fauna
no se extingan?

« ;,Cémo podemos ayudar a solucionar el problema de la conta-
minacidén del aire?

o ;Coémo podemos ayudar a resolver el problema de la basura?

Para saber mas:

A BC de los derechos humanos México, SEP, 1092

Nuestro Medio México, CONAFE, 1986

La Republica Mexicana. Equilibrio ecoibgico. México. SEP, 1989.
MUROZ Oscar, ¢ Qué hacer con la basura? México, CONAFE - SEP, 1991



La revolucién constitucionalista

La reaccién por el asesinato de Madero y de Pino Sudrez no tardé en manifestar-
se. En el norte, el gobernador de Coahuila, Venustiano Carranza, rechazd la au-
toridad de Victoriano Huerta. Entonces, el 26 de marzo de 1913, proclamé el
Plan de Guadalupe. Dicho plan desconocia al gobierno usurpador y convocaba
al pueblo a organizar el Ejército Constitucionalista para restablecer la legalidad.
Carranza quedé como primer jefe del ejército. Alvaro Obregén, Francisco Villa
y Lucio Blanco se unieron a él. Zapata luché por su cuenta.

Victoriano Huerta dejé de contar en el apoyo de Estados Unidos de América y
buscé la ayuda de Europa, especialmente de Alemania. Esto provocé que los es-
tadounidenses ocuparan en 1914 el puerto de Veracruz, pero se encontraron
con la resistencia de la poblacion.

Durante la lucha contra Huerta, surgieron diferencias entre los revolucionarios.
Los zapatistas y los villistas pusieron énfasis en la inmediata distribucién de la
tierra, pero los carrancistas estaban mds interesados en dotar al gobierno de le-
galidad constitucional. Lucio Blanco organizé repartos de tierra en Tamaulipas,
sin la aprobacién de Carranza. Villa, sin consultar a don Venustiano, tomé la
ciudad de Zacatecas el 23 de junio de 1914 y derrotd al ejercito huertista.
Vencido Huerta el 20 de agosto, los constitucionalistas entraron en la ciudad de
Meéxico, y Carranza asumié provisionalmente la presidencia de la Repablica.

Los problemas y diferencias entre los revolucionarios se agravaron. Con el fin de
evitar la continuacién del enfrentamiento armado asi como organizar la pacifi-
cacién y la reconstruccion del pais, se convocé a una junta de jefes revolucio-
narios que inicid el 1 de octubre de 1914, en la ciudad de México. Como se te-
mian enfrentamientos, se decidié trasladarla a Aguascalientes, por ser una re-
gion neutral alejada de las zonas en conflicto. Ahi se reanudé la Convencién el
10 de octubre de ese mismo afio.

!::I usupador: persong que ocupa un cargo que legalimente no le
== comesponde.

£124 de septiembre de 1913,
Venustiano Camranza pronuncio un
discurso en Hermosillo, Sonora. En éf
dio a conocer los objetivos de la
revolucion constitucionalista, iniciada
con el Pian de Guadalupe. Al
terminar la lucha, se debia establecer
la justicia y buscar tanto la igualdad
como la desaparicion de los
poderosos.

Era necesario reformario todo: la
Conslitucion, para tener una
legisiacion favorable a fas masas; el
comercio y ia industtia, para abolir los
monopoiios, y la educacion, para
acabar con fa ignorancia del pueblo.

Francisco Villa se unié a ka lucha
contra Victoriano Huerta.

Grabado de Alberto Bettran,
La Convencion revolucionaria.



jHagamos una entrevistal

Los problemas de hoy

Cuando se juzgan acontecimientos recientes, es dificil que la gente opine de la
misma manera. Se vuelven més notorias las diferencias en el modo de ver las
cosas. Dice un refran popular que: “Cada quien habld #éla feria segin le va en
ella”. Por eso, cuando la gente opina sobre los sucesos que le toc vivir ¢s mds
probable que los juzgue seg(in su experiencia personal

Lo anterior no quiere decir que sea imposible estucliar la historia reciente. ;Qué
mejor que recurrir a testigos directos para obtener informacién! Con esos datos
recopilados, uno podra reflexionar para llegar a sus propias conclusiones. ;No
te parece?

Las personas gue te rodean tienen dislintas versiones acerca de la situacion ac-
tual, tanto nacional como internacional. Realiza una entrevista para conocer sus
puntos de vista sobre algunos de los problemas que vive la humanidad, como
los relativos a la pobreza y el hambre; la contaminacién v la salud; los derechos
humanos y la paz.

Pide a tu maestro que te ayude a realizar el cuestionario. Compara las
respuestas que te hayan dado distintas personas y comparte tu trahajo
con tus compaiieros. Por Gltimo, pueden organizar un programa de
debate como los de la televisién para que expresen los distintos
puntos de vista sobre los problemas anteriores.



Curemos al mundo

La historia, como el tiempo, no se detiene. No slo se relaciona con el pasado,
sino también con el presente y el futuro. Conocerla nos prepara para vivir el
tiempo actual y pensar céme queremos vivir manana. Por eso, antes de termi-
nar este libro, deseamos gue, junto con nosotros, examines algunos de los pro-
blemas més importantes de nuestra presente y, por lo tanto, nuestros grandes
retos para el fuluro. Probablemente a ti te toque contribuir a su resolucicn.,

{Tenemos que hacer algol
Es necesario juntamos.

$Qué podemoe hacer?
Platiquemos con
otros nifios.
| Yamos a unirnos!
|Propongamos
soluciones!

Queremos comenzar
a conetruir un porvenir.
{El mundo esta esperandol



LA REVOLUCION MEXICANA
Y SU CONTEXTO MUNDIAL

En 1910, el pais enfrentaba problemas que cau-

saron malestar en la poblacién. Los pueblos
campesinos habian sido despojados de sus tierras
y querian recuperarlas. Los jornaleros vivian en la g,
pobreza y la inseguridad. Los obreros ganaban po- '
co y trabajaban largas jornadas, por lo que estalla-
ron hueigas en las que exigfan mejores condiciones
laborales. Los profesionistas jovenes se sentian margi-
nados de la politica, deseaban participar y exigfan res-
peto al voto. Los mds beneficiados por el régimen de
Diaz fueron los hacendados, los grandes empresarios,
los altos funcionarios, y los inversionistas extranjeros.

Yamonos con
Pancho Yilla

Porfirio Diaz recurrié a la represi6n para someter el descontento; asimismo per-
sigui6 a quienes se oponian a él. Diversos grupos sociales iniciaron la revolu-
cién al no hallar respuesta a sus demandas.




Tomemos una decision

Asuman el papel de uno de los principales actores de la Revolucién Mexicana:
Francisco |. Madero, Emiliano Zapata, Alvaro Obregén, Francisco Villa o
Venustiano Carranza.

Formen cinco equipos. Elijan un personaje para saber algunos de sus datos bio-
graficos. Deben conocer por lo menos parte de su vida para tomar una decisién
ante el llamado que hace Madero en el Plan de San Luis.

Escuchen la invitacién de Madero a participar en la
lucha armada. Analicen y discutan la decisién que
tomaré el personaje que eligieron. Traten de si-
tuarse en la época.

PLAN DE SAN LUIS

San Luis Potosi, 5 de octubre de 1910.
« Soy Venustiano Carranza; naci hace

He designado el domingo 20 del 51 afios en Cuatro Ciénegas, Coahuila
entrante noviembre para que de las Tengo tierras y dinero. Inicié la prepa-
seis de la tarde en adelante, en to- ratoria, pero por razones de salud no
das las poblaciones de la Repiiblica, terminé. En esta regi6n hemos progre-

sado, El ferrocarril ha reducido distan-
cias y propiciado el comercio. Hemos
levantado buenas cosechas de algodén

se levanten en armas bajo el plan si-
guiente:

Declaro nulas las elecciones. Pro-

meto devolver, a sus antiguos po- * He colaborado con el régimen porfi-
rista y ocupado cargos de presidente
municipal, diputado, senador y gober-
nador provisional. Simpaticé con el
general Bernardo Reyes, a quien los
politicos de Coahuila propusimos para
sustituir a Porfirio Diaz, pero el go-

seedores, las tierras que les fueron
arrebatadas y pagarles una cantidad
por los dafios sufridos. Desconozco
d dé.pammpar em fas el gobierno de Porfirio Diaz por ha-
- teTminar con’ los 30 berse impuesto mediante el fraude

electoral, en contra de la voluntad bierno lo mandé a Europa. Tengo aspi-
popular. Proclamo el principio: raciones de ser nuevamente gobema-
3 sl . don Porfirio decidié
y.es1910 fui candidato a la presiden- | “Sufragio efective. No dor: sin embargo, don Porfirio decicio
apoyar a otro candidato.
ciacomo oponente de Diaz. Ahora, reeleccion.”
de;gg&c Sl a.l' —n . « Madero, con el Plan de San Luis, nos
fraude electorat y la reeleccién de Francisco [. Madero i
1 3 convoca a participar en su lucha. Debo
Dfaz, proclame e} Plan de San Luis. E—— N X "
decidir si me conviene unirme a él.

N\ e ;

l;;[ sufragio: voto.



* Mi nombre es Doroteo Arango, |
pero prefiero que me llamen Pan-

cho Villa. Tengo 32 afios y naci en ||
la Hacienda de Rio Grande, Du-
rango. Mi padre fue Agustin Arango.

¢ Desde chico trabajé duro en las
labores del campo; era todavia un
chamaco cuando quedé huérfano y
tuve que mantener a mis hermanos.

* Una tarde, al regresar del trabajo,
encontré al amo Agustin tratando
de llevarse por la fuerza a mi her- |
mana Marstina. No me aguanté la
ofensa, tomé una pistola y disparé
contra el hacendado. Por ello fui
préfugo de la ley y tuve que cam-
biar de nombre. Los hacendados y
el gobierno porfirista me persiguen.

4
* He trabajado como peén de cam-
po, lefiador, albaiil, y minero. Aho- |
ra vivo en la ciudad de Chihuahua; |
aquf me va bien como, comerciante.

« Madero [lama a la gente a levan-
tarse contra la dictadura; tiene sim-
patias entre los rancheros, colonos,
mineros, y hasta con algunos peo-
nes del campo. He platicado con los ||
antirreeleccionistas, como Abraham ||
Gonzdlez y Pascual Orozco. De in-

mediato tomaré una decisién. 4

R

. Soy Alvaro Obregén; nacf hace, 30

ol afios en'la Hacienda de Siquisiva,

municipia de Navojoa, Sosora. Mis

padres son agricultores; ticnen un |f

pedazo de tierra que culnvamos
Esmdxé la pnmana y ﬁnmofesm

-'l'laba]é en uma hacienda y en un in-
 genio azucarero de Navolato, Sina-

Toa. Allflnagnmlmrapmspm

= En 1905, wqwémhmtm

mmmmmmm

m;&m van mmﬂ# m-_-

yvivo
mi esponel‘n}or.pun-me -interess
1a politica. Quiero ser presidente
municipal de Huatdbampo, Sonors,

mdon?oxﬁﬂoyaumsem.

vejeoen en el poder sin dar oportoni-

dad a la gente joven de aplicar su ta--

lento. No:s€ qué hacer. En fin... ten-
go que tomar una decisién.

7

31 afios: naci en Anenecuilco,
Morelos. Soy hijo de una familia de
campesinos; aprendi a leer, a escri-
bir y también a hacer cuentas.

hacendados despojaban a los cam-
pesinos de sus tierras, e incendiaban
sus huertos para ampliar los cultivos
de cana de aziicar. Me dio mucho
coraje y promet{ defenderlos cuando
fuera grande.

|« En febrero de 1909, la gente de mi
pueblo me entregé los papeles que
| amparan la propiedad de Anene-
cuileo. Los lef con atencidn: ahi di-
ce que somos duefios de las Ligrras

cendados. El gobermnador Escandén
los protege y tienen el apoyo de don
Porfirio, pero jvamos a defender
nuestras tierras hasta con la vida!

« El plan de Jucha de Madero pro-
! mete muchas cosas, ;nos vamos a la
revolucién con é1? Pero... no le ten-
go confianza, e5 un hacendado. En
la reunidn tomaremos una decisitn

Elaboren entre todos un esquema en
= el que anoten el nombre de los
" personajes, a qué se dedican y dénde
viven. Expliquen a los otros equipos la
decisién que tomaron y por qué
Lean la siguiente leccion v comparen

sus decisiones con lo que ocurrié

« Me llamo Emiliano Zapata, tengo }

que ghora estdn en manos de los ha- |

e

» Cuando tenia 9 afos, vi cémo los '

T




La revolucion constitucionalista

La reaccién por el asesinato de Madero y de Pino Sudrez no tardé en manifestar-
se. En el norte, el gobernador de Coahuila, Venustiano Carranza, rechazé la au-
toridad de Victoriano Huerta. Entonces, el 26 de marzo de 1913, proclamo el
Plan de Guadalupe Dicho plan desconocia al gobierno usurpador v convocaba
al pueblo a organizar el Ejército Constitucionalista para restablecer la legalidad
Carranza quedd como primer jefe del ejército. Alvaro Obregén, Francisco Villa
v Lucio Blanco se unieron a él. Zapata luché por su cuenta.

Victoriano Huerta dejo de contar en el apovo de Estados Unidos de América y
busco la ayuda de Europa, especialmente de Alemania. Esto provocad que los es-
tadounicenses ocuparan en 1914 el puerto de Veracruz, pero se encontraron
con la resistencia de la poblacion.

Durante la lucha contra Huerta, surgicron diferencias entre los revolucionarios.
Los zapatistas v los villistas pusieron énfasis en ia inmecliata distribucion de la
tierra, pero los carrancistas estaban mas interesaclos en dotar al gobierno de le-
galidad constitucional. Lucio Blanco orgamzd repartos de tierra en Tamaulipas,
sin la aprobacion de Carranza Villa, sin consultar a don Venusliano, tomd la
ciudad de Zacatecas el 23 de junio de 1914 v derrolé al ejercito huertista
Vencido Huerla el 20 de agosto, los constitucionalistas entraron en la ciuclad de
México, v Carranza asumio provisionalmente la presidencia de la Repablica

Los problemas v diferencias entre los revolucionarios se agravaron: Con el fin de
evitar la continuacion del enirentamicnto armado asi como organizar e pacifi-
cacion v la reconstruccion del pais, se convocd a una junta de jeres revolucio-
narios que inicio el 1 de octubre de 1974, en la ciudad de Ménico. Como se te-
mian enfrentamicntos se decidio trasladarla a Aguascalientes, por ser una re-
gion neutral alejaca de las zonas en contlicto. AhT se reanud6 la Convendion el
10 de octubre de ese mismo ano
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usurpador: persona que 0Cupa un cargo gque legalmente ne le
coresponde

El 24 de septiembre de 1913,
Venustiano Carranza pronuncio un
discurso en Hermosillo, Sonora. En é1
dio a conocer los objetivos de la
revolucion constitucionalista. iniciada
con el Plan de Guadalupe. Al
terminar la lucha, se debia establecer
fa justicia y buscer fanto la igualdac
como la desaparicion de lcs
0oderosos
Era necesario reformaric tcdo i
Constitucion, para fener una
legisiacion favorable a las masas; ef
comercio y la industria, para abolir Ios
monopoios, ¥ la educacién, para
acabar con la ignorancio del pueblo

Francisco Villa se unié a la lucha
contra Victoriano Huerta.

Grabado de Alberto Beltran,
La Convencién revolucionaria



jJuguemos a la
)]
Soberana Convencion!  Retinete con tus companeros de equipo para debatir la propuesta de
acudir a la Convencion y resolver las diferencias entre los jefes
revolucionarios.

» [ os puntos de discusion son: ;Coémo queremos que sea ej pais?
;Quién debe gobemar? ;Por qué?

¢ Elijan el papel de uno de los grupos revolucionarios. lean sus
propuestas y traten de llegar a un acuerdo.

CARRANCISTAS

Ya vencimos a Huerta, ahora tenemos que pacificar al pais v darle legalidad Los esta-
dounidenses se estdn aprovechando de nuestras diferencias; no podemos arriesgar la
soberania.

Queremos un pais préspero y moderno. Ojald podamos sumar a todos a nuestro pro-
vecto, y unirlos bajo un solo mando y direccidn.

 OBREGONISTAS

Nog wmmgu Bt mmo:mmi pam asistir a la Convencién, para ver si es posible que
nos pongamos de acuerds. Heios peleado en el Ejército Constitucionalista. Venimas
desde Sonora y 0os mm hombres armados. Coincidimos con Carranza en
1a necesidad de pacificar al ;ﬂi; bacer de ¢1 un México préspero y moderno, lieno de
traciones yfﬂmca.n. Creemos fpartant¥ nuestra participacion en el nuevo gobiemno.

VILLISTAS

Nosotros los villistas hemos luchado por un pafs donde cada poblado pueda tomar deci- |
siones y nombrar a sus gobernantes; donde cada quien pueda hacer producir su tierra
con libertad. Pero hasta ahora no tenemos un plan agrario claramente definido

No nos da confianza la invitacién a 2 Convencién. Carranza nos tiene coraje porque he-
mos tomado haciendas. Bueno, vayamos. Finalmente, nosotros tenemos la fuerza; nadie |
podré derrotar a nuestra Divisién del Norte. |

ZAPATISTAS

Nosotros los zapatistas no hemos retrocedido en la lucha por la tierra, por eso nos com-
batieron Madero y Huerta. Nuestro Ejército Libertador del Sur recibe el apoyo del pue-
blo para su sostenimiento.

Primero queremos que nos digan si se van a devolver las tierras a los pueblos para re-
partirlas como lo mandan los usos y costumbres. Proponemos que se hagan bancos
agricolas; que se respete la autoridad y el gobiemo de las comunidades.

No nos gusta la idea de ir a la Convencién porgue Carranza no estd de acuerdo con el
* Plan de Ayala; vamos a enviar a unos representantes para que nos digan qué pasa.




Diferencias entre liberales y conservadores

Con motivo de la renovacién del Congreso y del Ayuntamiento de la Ciudad de México en 1849, se llevd a cabo
un debate entre liberales y conservadores.

Liberales Conservadores

Formen tres equipos. Uno sera el grupo liberal, otro el conservador y, el tercero, el pueblo que elegira
a sus representantes. A partir de la lectura de la pagina siguiente, elaboren un simbolo que identifique
a los liberales y a los conservadores. Coléquenlo en los cuadros de arriba.

Los liberales y los conservadores prepararan el discurso que presentaran al pueblo: traten de explicar
su posicion. El pueblo analizara cada posicién y expondra sus dudas y necesidades frente a las pro-
puestas de los liberales y los conservadores.

Un compariero hablara por los liberales y otro por los conservadores. Cada uno procurara convencer
al pueblo de que la posicion que defiende traera mayores beneficios para todos. Escuchen la exposi-
cién de los candidatos y den a conocer sus opiniones. Establezcan reglas y tiempos de intervenci6n.
Pidan al maestro que sea el moderador del debate.

Una vez concluida la discusién, pregunten la decision que tomé el pueblo.

;Quién gan6? ;Cuales fueron los argumentos mas importantes de cada grupo? ¢Triunfaron las ideas o
la manera de exponerlas? Escriban sus conclusiones.




A continuacién se muestran algunas posiciones de los liberales v los conservadores. Analicemos sus propuestas
para distinguir las diferencias entre esos proyectos para organizar el pais.

Liberales

¢ Queremos un gobierno fuerte; una federacién de esta-
dos donde se respete la soberania y autonomia
local; que cada estado pueda tomar decisiones para re-
solver y organizar sus asuntos internos.

* Deseamos una repiiblica federal, democriética, repre-
sentativa y popular, con un presidente y un congreso
electos por votaci6én, como en Estados Unidos de
América.

Somos republicanos federalistas.

Suspenderemos los privilegios del clero y de los mi-
litares. Los ciudadanos serdn iguales ante la ley y
tendrén igualdad de derechos y obligaciones.

Queremos cambiar la situacién, hacer reformas y li-
berar a la sociedad de las viejas costumbres, que el
pafs se transforme.

Defenderemos las libertades individuales. Aceptamos
todas las religiones y creencias, que cada quien elija
Ia que prefiera.

Separaremos la Iglesia del Estado. Reduciremos el
poder del clero e incrementaremos el del gobierno.

Respetamos Ia propiedad privada individual; rechaza-
mos la conmmal. Obligaremos a la Iglesia a vender
sus tierras y a las commmidades indigenas a dividirlas,
para aumentar e! némero de pequefios propietarios.

» Queremos un comercio libre; que vengan los extran-
jeros a invertir en el pafs.

Conservadores

« Queremos un gobiemo fuerte, organizado y con disci-
plina; centralizado en la capital; sin autonomfa de los
departamentos para impedir el desorden y la desu-
nién.

Algunos deseamos una monarquia, que gobierne un
rey o emperador, como en Inglaterra. Estamos contra
la federacién de estados, creemos que no funcionan el
sistema representativo y la eleccién popular.

« Somos centralistas: algunos republicanos y otros

monérquicos.

Conservaremos los privilegios de la Iglesia, el ejérci-
to, los comerciantes y los terratenientes; en ellos se
sostiene Ia fuerza de la patria. Protegeremos a quienes
lo necesitan, no todos somos iguales.

Queremos conservar algunas instituciones que funcio-
naron bien durante la Colonia. Los nuevos intentos
de organizacién han provocado desorden y desuni6n.

S6lo aceptaremos la religién cat6lica; ella nos ayuda
a mantener la unidad nacional. El interés colectivo es-
t4 por encima del individual.

Mantendremos la unidad entre la Iglesia, el ejército y
el gobierno.

Respetamos la propiedad privada; también la propie-
dad de la Iglesia y de las cormmidades indigenas.

Queremos desarrollar y proteger nuestra industria. La
importacién de telas inglesas y de productos estadou-
nidenses afecta 1a venta de los nacionales.

m soberania: autoridad o poder de una entidad, naclén o

estado para gobernarse.

autonomia: capacidad para gobernarse con autoridades y

leyes proplas.

departamento: nombre que se le dio a los estados durante la

Republica centralista.




Tu tarea es transmitir
informacién a otras ciudades,
por medio del telegrafo.

Un telegrama se escribe con
pocas palabras; s6lo puedes usar
veinte por cada nota. Compara
tu trabajo con el de tus
compafieros.

¥ Durante fuviaie posla

Diciembre, 1868. Todavia
no ha sido resueita la huel-
ga de trabajadores, iniciada
en ¢l mes de agosto en las
fabricas de telas San
Iidefonso, La Colmena, La
* Hormiga, La Magdalena,
La Fama y San Fernando,
situadas en Contreras y
Tlalpan. Los patrones ale-
gan que la competencia con
telas extranjeras y los im-
puestos que deben pagar al
gobierno no les permiten

PPESEA ACABAR CONLOS
=~ HACENDADOS

Abril, 1869. En la zona de Chalco y Texcoco, en ¢l Valied
g México, se dio a conocer un manifiesto dirigido a “to=
los oprimidos y pobres de México...”, firmado pong
'ChﬁvezLépcz"Enélseinvitanlosmupxiﬁudl I
contra aquellos que pisotean sus derechog ¥ $

n\éwmaelﬂempo.enlaoﬁcinaderaduc
clén del periddico Et Socialista, te encuentras las siguientes notas:

“SIN SOLUCIONEE™

CONFLICTO TEXTIL

RAN CfRCULO DE
OBREROS DE MEXICO

. Septiembre, 1872. Esta organizacidn se cO
1 tuy6 para vigitar la situacién de los trabaja
res; discutir sus probiemas; protegerios de
1 _Mymvulnmmcd&yel :
- Jio de la industria y las artes.

- Con Ia fundacidn de talleres ¥

Telegrafiando la historia

- \‘5’

e it i k. e B .

mantener los sueldos, por 10
que tienen que cerrar sus
fabricas. Los obreros s&._%
niegan a aceptar la reduc=
ci6n salarial y se encu
tran en paro. La situaciéin
ha vuelto cada vez
conflictiva: algunos trabg)
dores se trasladaron S
Puebla en busca de grmp :
y otros se han convertido 8

peones agricolas o e by
quedado en la mi e
gan por las cindadesls

O
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LENTO PROGRESO
DE LA INSTRUCCION PRIMARIA
$Noviembre, 1874, Desde 1870 se ha duplicado el nimero de
ﬁcuelas: sin embargo, la situacion de la instruccidn primaria
“deja mucho que deseur. Ademds de la pobreza v el descuido
en que se enclentran. su nimero es escaso en relacién con la
poblacién del pais Lo mayoria se concentra en el Distrito
Federal v se dedica a lu educacion de varones
Los métados de ensefunza pretenden suprimir la me-
morizacion de informacion incomprensible para los nifs y
fomentar la percepeion. observacion v reflexion a fin de lo-
grar una preparacion integral. que desarrolle tanto las facul-
tades intelectuales, como afectivas de los alumnos.

~EL PROBLEMA INDIGENA

« Enero. 1873. El gobiemo, en su intento de alcanzar
la paz. ordena medidas represivas. La suspensién de
las garantias constitucionales permite ejecutar sin
juicio previo a muchos descontentos. sin atender las
justas demandas econémicas y soctales que plantean
algunos grupos, Campesinos e indios. bandoleros y 3
caciques regionales son tratados por igual en cuanto
provocan algiin desorden.

Los pueblos campesinos protestan por los im-
puestos. pues estos recursos no se invierten en obras !
de beneficio ptblico ni en educacién o atencién sa-
nitaria en las zonas rurales. Las nuevas reglamenta- |
ciones, que determinan la desaparicién de la propie-
dad comunal, favorecen a los hacendados. que son
los tnicos con recursos para tener la justicia de su
parte ante la resistencia indigena. No nos extrafie en-
tonces la violencia y el descontento que vivimos.
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Hagamos un ejercicio
de historia oral.

&>

Compara los transportes v
los billetes que usaron tus abuelos
con los que ahora utilizamos

Cuando tus abuelos eran pequenos

La mavor parle de las mifas v mios que estucia sexto grado de primaria tene al-
rededor de doce anos Es probable que sus abuclos havan nacido antes de
1930 Ellos v Tas personas de st edad han contrbuido a que nuestro pais v ol

mundo scan como ahora

Cuando imeshizamos la historia contempordnea, podemos buscar el lestmaonio
directo e personas que vivieron los acontecimientos. Acudimos, tanto a la his-
lona escrila, que aparece en los Tibros, 1evistas v documentos, como a La histo-

'
V

ria oral; esto dllimo no puede hacerse cuando se tata de ¢pocas remotas eja-

nas en el ll(‘l‘ﬂ[)()

Investiga v escribe un relato sobre:
+.Cémo era tu pueblo. barrio o colonia hace 50 anos?
-.Que acontecimientos importantes ocurrieron durante aquellos anos?

- Qué diferencias hay entre la vida de hace 50 afios v la de ahora?

Formen equipos de 3 a 5 comparieros: cada uno entrevistara a una o dos per-
sonas mavores de 60 afos. entre sus abuelos. tios o vecinos. haciéndoles las
preguntas que aparecen arriba Cada equipo leera su informe. y entre todos lo
comentaran



industria propia, capaz de
transformar sus recursos naturaies.

Ohbserva e investiga: ;Como se
llama? ;Desde cusndo existe?
¢Quiénes trabajan en ella y qué |
actividades realizan? ;Por dénde |
pasa el tren y qué transporta?
{Comeniale en grupo y realiza un r

AAMAL A BUKBLA
471 XILOMETROS. .

VERA CHUE A"JALARA
H4 KILOMETROS.
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Los cambios econémicos y la modernizacion

Dfaz entendia que México debia cambiar para alcanzar las caracteristicas de los
paises industrializados, como Estados Unidos, Francia o Inglaterra. Eso exigia el
desarrollo de una industria y un comercio propios; que el pais dejara de ser ex-
clusivamente agricola y contara con una industria capaz de transformar sus re-
cursos naturales, como el algodon, el tabaco, la cafa o el henequén, en produc-
tos elaborados, como la manta, los cigarros, el azdcar y las cuerdas; que la agri-
cultura dejara de ser una actividad para el autoconsumo a fin de exportar ali-
mentos y materias primas necesarias en otros paises.

Como parte de la modernizacién, se necesitaba un sistema de transporte que
enlazara las fronteras y los mares, con el propdsito de trasladar los productos de
un lado 2 otro del pais, asi como al extranjero. Hasta entonces las filas de arrie-
ros, con sus mulas cargadas, eran la imagen comdn en los caminos v el trans-
porte usado para cualquier tipo de carga. El ferrocarril era mas rapido, seguro
barato, por eso los gobiernos de Porfirio Diaz y Manuel Gonzalez pusieron es-
pecial atencién en la ampliacion de las vias férreas, ademds de que impulsaron
la apertura de nuevos puertos y el mejoramiento de los caminos carreteros.

En 1876 sélo existia el Ferrocarril Mexicano, que iba del puerto de Veracruz a la
ciudad de México. Durante el porfiriato se construyeron nuevas vias férreas, v
para 1910 ya existia el 80% de la red ferroviaria que actualmente tenemos.

Con la construccion de las vias férreas v de los caminos aumentd el comercio v
el intercambio entre regiones; ¢l algoddén que se sembraba en la Laguna, region
entre Durango v Coahuila, se transporté mds facilmente a las fabricas textiles de
Puebla, donde se producian telas, que llegaban maés rapido a lugares tan aleja-
dos como las haciendas productoras de café, en Chiapas,

L _| exportar: mandar productos fuera del pais para su venta.



Muchos productos, como ios cosechados en las zonas selvaticas o tropicales,
como el café, el platano \ la vainilla, o en los desiertos, como el guayule v el
henequén, pudieron ser transportados hacia la frontera de Estados Unidos de
América v los puertos dei Golio de México v el Océano Pacifico. Lo mismo su-
cedié con la plata v el cobre que se sacaba de las minas de Zacatecas, Coahuila,
Durango v Sonora

El tren cambid la situacion econdmica de las regiones por las que pasaba. En
torno a las estaciones se desarrollaron nuevos poblados: Torredn, Coahuila, v
Goémez Palacio. Durango. Pero hubo lugares que, al quedar incomunicados, re-
~iltaron afectados en su desarrollo econdmico, pues no pudieron competir con
“1s zonas cuvos productos pocian ser transportados por ferrocarril

Se construyeron obras portuarias, En 1883 empezd a prestar servicios la Compa-
Afa Trasatldntica Mexicana, cuvos barcos viajaban entre puertos nacionales y
europeos.

El establecimiento de modernas vias de comunicacidn fue una preocupacién
constante. Se ampli6 la red telegréfica; se mejord el servicio de correo, y se in-
trodujo el teléfono. En 1881 se inaugurd el cable submarino para la comunica-
cién telegrafica entre México v Europa.

También se organizd el pago de impuestos; fue necesario suprimir aquellos que
s¢ cobraban por permitir el paso de los productos de un lugar a otro dentro del
pais, a los que se llamaba alcabalas. Su existencia daba lugar a que los produc-
tos se volvieran cada vez mds caros, segin el ndmero de lugares por donde pa-
saban, por lo que al quitar este tipo de impuesto se facilité el comercio entre los
estados del pafs.

En esa etapa se desarrollaron las industrias textil, tabacalera, azucarera, minera y
metaldrgica. Puebla, Tlaxcala, Orizaba y Cérdoba destacaron por sus fabricas
de hilos y telas, muchas de ellas propiedad de franceses.

——. guayule: arbol del que se extraen los materiales para fabricar hule.
l’__v;l henequén: planta que se utiliza para hacer cuerdas y otros
productos.
metaldrgica: industria relacionada con la transformacién de los
metales.
ingenios: industrias que producen azicar a partir de la cafa

iPUERTO A LA VISTA!
Ubica en un mapa los puertos que se
desarrollaron durante esta etapa

En los latifundios productores de
caia de aziicar, en Veracruz,
Morelos y Puebla, se instalaron
importantes ingenios.

Gracias al ferrocarmil comenzaron a
comunicarse regiones que antes
permanecian aisladas. También dio
lugar a que las riquezas de bosques,
campos y minas se sacaran del pais,
y a que se introdujeran productos
industriales del exiranjero.



En Monterrey, Nuevo Ledn surgié un grupo de empresarios productores de cer-
veza, el cual comenzé a fabricar las botelias v el cartén para las cajas. Ese grupo
se fortalecié con la instalacién de la primera planta fundidora de hierro y acero
del pais.

La produccién minera se amplié gracias a la extraccién de cobre para la indus-
tria. dando lugar al establecimiento de grandes empresas estadounidenses en
Sonora vy Chihuahua, como la compania minera de Cananea.

Durante el porfiriato se inicié la electrificacion de varias regiones del pais, v se
construyeron plantas generadoras, entre ellas la hidroeléctrica de Necaxa,

Fabrica de botellas en Monterrey, Puebla.
Nuevo Leén.

Se necesité una gran cantidad de dinero para ampliar las redes de comunicacion
v de transporte, electrificar ciudades, instalar fébricas, e introducir nuevas técni-
cas de produccion. El gobierno abrié las puertas a la inversion extranjera v cred
bancos; buena parte de las ganancias salié del pais

j.--Y SE HIZO LA LUZ!
Pregunta, a uno de los pobladores
mas antiguos de tu comunidad
cuando instalaron la energia eléctrica
N CBmo se alumbraban antes?, (Como
cambiaron los habitos y costumbres
con el uso de esta energia?

Ty

Planta generadora de electricidad.
Estacion subeléctrica de Maltrata,
Veracruz.

México entré al mercado mundial como pais exportador de materias primas y
como comprador de maquinaria y productos industriales. Se introdujeron cam-
bios en las formas de produccién, con lo que se dio paso al sistema capitalista.

Durante buena parte de |a historia de México, el crecimiento econémico y la
concentracién de la poblacién se dieron en el centro del pais. Pero hacia finales
del siglo xix, el norte se convirtié en una zona de intenso desarrollo; varios fac-
tores ayudaron a este cambio.

Grdfica de inversiones —_~_hidroeléetrica: instalacion para obtener energia mediante la fuerza
44% |\_:_:| de la presion del agua.
mercado mundial: intercambio de mercancias entre diversos
paises.

sistema capitalista: economia basada en la produccion de
mercancias por medio de industrias pertenecientes a empresarnos,
quienes contratan a obreros mediante el pago de un salario.

EUA lsgmers Frisss Nipshs Mighe  Asmsh



Afines del siglo vy, con la inlroduccidn de sistemas de riego, alg:  ~ zonas
aridas del norte pudieron abiirse al cultivo de productos comerciales a1 fue el
caso de la zona de La Laguna, que se convirtid en la regidén mds importante pa-
ra el cultivo det algoddn. La cercania con los Estados Ut os de América, las
nuevas vias de comunicacion v el desarrollo de la mineria, son otros factores
que explican el crecimiento econémico de los estados del norte

Con el fin de establecer nuevas haciendas, ranchos v colonias agricolas, se con-
tinué e intensifico el desplazamiento v sometimiento de los grupos de indios
del norte v noroeste de México. El campo sufrié muchas transformaciones v los
cultivos comerciales crecieron a costa del despojo de tierras. Muchos pueblos
perdieron sus propiedacles, las cuales les permitian sobrevivir, ante esto sus ha-
hitantes tuvieron que comenzar a trabajar en los campos; pero ahora como pe-
ones de los nuevos terratenientes. Las costumbres de la gente se moditicaron al
incorporarse nuevos ritmos ¢ produccion agroindustrial y ciertos cultivos co-
merciales, como la cana de azdcar, el café, el algoddn, el guayule v el hene-
quén.

En 1883 se expidic una lev para colonizar tierras baldias. Se localizaban terre-
nos sin duefo o de comunidades indigenas para llevar colonos que las cultiva-
ran v, a cambio de eso, las companias deslindadoras recibian una tercera parti
de las tierras, lo que favorecio la formacion de latitundios.

El costo social del crecimiento econdmico durante el porfiriato fue muy ai:
aumentaron las desigualdades; se restringieron las libertades, v surgieron pro-
blemas cada vez mds dificiles de resolver

L _] baldio: terreno sin cultivar
== deslindadoras: companias que sefalaban los fimites de un terreno

o

Hacia 1886 los apaches habian sido
sometidos.

CULTIVOS Y COSECHAS
¢Qué productos cultivan en tu
region? Investiga si siempre han
cultivade lo mismo
¢Qué transformaciones se han
dado en el proceso de siembra v
de cosecha? ;Crees que se da
buen uso a ia tierra?

Antonio Becermra Diaz,
Los hacendados de Bocas



Algunos aspectos culturales del porfiriato

Porfirio Diaz continué con el proyecto educativo que iniciaron Judrez y Lerdo
de Tejada. En 1882, se abrieron en la ciudad de México los primeros jardines de
ninos y se encomendd a Ignacio Manuel Altamirano el proyecto de la Escuela
Normal para maestros.

La educacién recibié un impulso importante. Se fundaron escuelas para las cla-
ses medias y alta. Joaquin Baranda y Justo Sierra organizaron la instruccién pu-
blica bajo la influencia de la filosofia positivista. En 1886 se aprobé la ley que
declaré obligatoria la educacién elemental en el Distrito y en los territorios fede-
rales. Se crearon escuelas de artes y oficios, y se fundé la Escuela Practica de
Minas y Metalurgia, en Pachuca.

A pesar de lo anterior, en el campo reinaba el analfabetismo. La difusién y desa-
rrollo de la cultura fueron dificiles a causa del atraso educativo. La clase domi-
nante que recibia educacién desarrollé una actividad cultural con fuerte in-
fluencia europea.

La ofrenda, obra de Saturnino Herran, En la pintura modernista también tuvieron
importancia: Joaquin Clausell, Félix Parra y Julio Ruelas.

L _l clase dominante: grupo social que posee ef poder econdmico y politico

El Palacio de Bellas Artes en
construccion (ciudad de México).

Investiga en tu localidad o estado si
hay edificios publicos 0 monumentos
que se construyeron entre 1876 y
1910.

El progreso de la educacidn popular
fue lento.



Amado Nervo.

Elije el pensamiento que mas te
guste y elabora una composicién en
prosa o verso

Maria Conesa, “la gatita blanca”, fue
una de las tiples que actuaban en las
tandas del Teatro Principal de la
ciudad de México,

Pregunta a tu maestro 0 a tus
famniliares si conocen algin vals,
polka o corido de la época. Pideles
que te lo canten para poder bailarlo

Importantes edificios y monumentos nos recuerdan el estilo arquitecténico de
esa época; en la capital de la Republica: los edificios de Correos, de
Comunicaciones, el Palacio de Bellas Artes, el Hemiciclo a Judrez y la Columna
de la Independencia, la cual se inauguré en septiembre de 1910, durante las
fiestas del Centenario.

En la poesia floreci6 el modernismo, estilo que buscaba refinamiento y elegan-
cia en el lenguaje. Uno de sus exponentes fue Amado Nervo. Te presentamos
fragmentos de poemas contenidos en su libro Plenitud, para que conozcas el es-
tilo de la época.

¢ Dentro de ti esta el secreto. Busca dentro de ti la solucién a todos los
problemas..
¢ Siempre que haya un hueco en tu vida, |lénalo de amor...
e iDar!; jtd puedes dar! En cuantas horas tiene el dfa, td das.
Aungue sea una sonrisa, aunque sea un apreton de manos, aunque
sea una palabra de aliento!...
e ;Quieres contribuir a la liberacién del mundo? Ayuda a los otros a libertarse.
* Nosotros mismos nos vamos forjando a diario, perseverantemente...
» Si bien pensamos, nada puede esclavizarnos, ni este cuerpo mismo, porque
este cuerpo no es prision: es arma, es instrumento, es agente...
Aprende, pues, a saber que eres libre y ensefia a los otros que lo son.
 Todos tenemos hambre. Bien sabes que todos tenemos hambre: hambre de
pan, hambre de amor, hambre de conocimiento, hambre de paz.
Este mundo es un mundo de hambrientos.
e Lavida es como un arca inmensa llena de posibilidades.

Otros poelas que destacaron fueron Salvador Diaz Mirén, Manuel Gutiérrez
Najera, Manuel José Othén y Luis G. Urbina. Hubo también importantes nove-
listas, como Federico Gamboa, autor de Santa, una de las novelas mas famosas
de la época, que mas tarde dio lugar a canciones, peliculas y telenovelas. Angel
de Campo “Micrés”, Emilio Rabasa, Rafael Delgado, Heriberto Frias, Luis
Gonzalez Obregdn, Victoriano Salado Alvarez, José Maria Vigil, Justo Sierra y
JesUs Urueta, destacaron también en las letras mexicanas.

Virginia Fibregas, cuyo verdadero nombre era Maria Barragdn, fue una magnifi-
ca actriz de teatro que hizo historia en nuestro pais. En la musica, se populariza-
ron los valses v polkas del compositor guanajuatense juventino Rosas. También
se dieron a conocer Macedonio Alcala, Felipe Villanueva y Ricardo Castro.

Heriberto Frias escribié acerca de ios
acontecimientos de Tomochic, Chih.

m tiple: bailarina cantanie con voz muy aguda.
L J tanda: serie de representaciones comicas propias del teatro
popular mexicano



Todo depende del color del cristal con que se mira

a5 mirado a través de cristales de distinto color? Fazio. Comprobaras

s;Alguna vez h
les, amarillas o verdes, pues todo depende del co-

cémo se ven las cosas: rojas. azu
lor del cristal con que se mira.







sPor qué existen puntos
de vista tan diferentes?

Muchas veces miramos cosas o escuchamos rela-
tos desde distintos puntos de vista. Cuando cam-
biamos de posicién, descubrimos otros aspectos
de la misma situacién. Si hubiéramos escuchado
dnicamente a Chole, entenderiamos el Porfiriato
de una manera; la vision de Ricardo nos amplia el
panorama. Mirar las cosas desde varios puntos de
vista tiene sus ventajas.

;Te gustaria saber més de esta época? Te invita-
mos a conocerla.

3Qué opinas de esta
conversacion?
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Pachoco, Ha- 0 8 de Enero de TH6.

Diferencias entre liberales y conservadores

~on motivo de la renovacién del Congreso y del Ayuntamicnto de la Ciudad de México en 1849, se llevé a cabo
in debate entre liberales y conservadores.

. Liberdles -

aiix .
Bl Sl = S s

Conservadores

R i HE T e

Formen tres, equipos. Uno seré el grupo liberal, otro el conservador y, el tercero, el pueblo que elegira
% a sus representantes. A partir de la lectura de la pagina siguiente, elaboren un simbolo que identifique
“ " alos liberales y a los conservadores. Coléguenlo en los cuadros de arriba.

2 “Los liberales v los conservadores prepararan el discurso que presentarén al pueblo; traten de explicar
" su posicitn. El pueblo analizara cada posicidn y expondra sus dudas y necesidades frente a las pro-
- puestas de los liberales y los conservadores.

3. Un compariero hablara por los liberales y otro por los conservadores. Cada uno procwara convencer

. al pueblo de que la posicién que defiende traera mayores beneficios para todos. Escuchen la exposi-

" cién de los candidatos y den a conocer sus opiniones. Establezcan reglas vy tiempos de intervencion.
Pidan al maestro que sea el moderador del debate.

4. Una vez concluida la discusion, pregunten la decisién que tomo el pueblo.

5. ;Quién gand? ;Cuales fueron los argumentos mas importantes de cada grupo? ;Triunfaron las ideas o
é [ p [4
la manera de exponerlas? Escriban sus conclusiones.
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» INVESTIGACION DE COMO
IIEGO EL FERROCARRIL y
PACHUCA ",

I.~- Visitar la estacién del ferrocarril y observar :
¢ Cémo llegan los tremes ?
¢ Cémo los cargan ?

¢ Cbémo los descargan ?

BR= Actumlmente en la estacién del tren, que se ubica
entre las calles Herbico Colegio Militar, Prolon-
geacién de Meji{m y Avenida Cuauhtemoc esté en deca-
dencia, ya que le demasnda de carga es muy poca en
comperacién & muchos sflos atréds, ésto nos coment
el Jefe de Estacién, porque nos dice que hece mu-
choas afios tenfa mucha demanda el Servicio de PFe-
rrocarril, ya que transporteba grandes cantidades
de productos, ya que el trensporte del tren siem-
pre he sido econdmico; el tipo de cosas que trans-
portaban y que transportan es el ganado ovino o
vacuno, as{ también como : Cebade, trigo, meiz,
grendes cantidades de barricas de pulque, y asf
wn sintmero de productos. Anteriormente se tenfa
el Servicio de Transporte de pasajeros, resulténdo
su costo para viajar basténte econémico, unicaménte
que el viasjar en tren es més tardado gue hacerlo
en sutobfis, entiguamente la estacién del ferroca-
rril, era un lugar de gran movilizacifén de gente,
ya que muchas gentes se dedicaben a la carga y des-
carga de los fulgones del tren, otras tantas a habi-
litar de combustible = la locomotéra, en fin la es-
tacién era un mer de gente; en la actualidad sblo
ge transports algo de barriles de pulque, cebada,
mafz y grandes cantidaedes de fertilizantes, awmque



el tren ya no tiene las mismas corridas que hacis
antes por falta de demanda de carga. Pero a partir
de I99I el Servicio del Tren disminuyd mucho mis, a
tal gredo que en la ectualidad el servicio de Carga
¥ Descarga de productos ya no lo hace dentro de la
ciuded, sino que shorea lo est& haciendo en el poblado
de ™ Palma Gorda ", y teniendo unicaménte transporte
de carga de Pachuca a Tula, a Sen Lorenzo, Honey,

Sen Agustin Tlexisca, Apan y Apulco.
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; Cufintos trenes llegan al dfa y hacia dbnde
van ?

Ilega uno sélo ¥y regularmente sale a las siete
de 1 mafiana, y es el que va & Tula.

; Cufndo llegd el primer ferrocarril a Pachuca ?

Bl primer ferrocarril llegb & Pachuca el Io. de
Enero de 1883, y se inasugurd el primer viaje de
Irolo a Pachucs por traceién enimel, pero no tar—
36 mucho en cambiarse el sistema de traccibn aniw
mel, ya que el II de Junio de 1883 llega el ferro-
earril movido por la méquina de vapor., siendo la
primepa estacibén que se usé agui en Pachuca, le
que se encontraba en lo que hoy actualménte ocupa
la explanada de la Plaza Jufrez., O sea donde esté
el Palacio de Gobierno.

3 Cémo influyb el ferrocarril en Pachuca ?

Pué todo un gran acontecimiento, ya que éato pro-
vocd un gran " suge " en el Comercio, es{ como

de visiténtes que empezaron a llegar & Pachuca,
principalménte comerciantes, 8sto fué dando ori-
gen & que creciera la entonces Colonia de Pachuca.

s Quién gobernabs & Hidalgo en ese entonces ?

El General Don Simén Cravioto, que era descendien~
te de otros gobernadores que eran sus familieres,
yu gue éste general era el cuarto gobernador, por-—
que anteriormente a &1, habfan gobernado Prancisco
Cravioto y Rafael Cravioto.
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¢ Quién ers la autoridad méxima en Pachuca ?

Era el Presidente Funicipal llamado:

Ficoléis Valdéa.

i Cbmo era Pachuca en ese emtonces ?

Pues realmente se puede d@ecir que era una colonia
pequefia, y& que Pachuca se originé o nacid cin las
personas que llegaron a trabajar en las entonces
famosas Kinas de Pachuca, porque toda la gente que
venis de lejos comenz$ a colonizar los principales
1lados de los Cerros, como el Cerro de Santa Apolo-
nia, el Arbolito, y tantos otros lugares que ocu-
paban generalménte en lados altos, por lo que ésta
colonia ers un lugar muy intrihcado, y lo que ahora
ocupan las partes planas de la ciudad., en aquel
entonces habia nopasles, magueyes, arbustos, é&rboles,
y partes de siembra, porque en esa época la colonia
era j6éven, y los medios de transporte que se obser-
vaben puee eran animales de carge, como : Burros,
carretas jaladas por caballos o bueyes., As{ tam-
dbién se observaben gentes vestidas & la usanza Bs-
paficla, ss{ también la gente de la clase pobre,
pues afin usaban en esa época, rops hecha de manta,

"y huaraches, en fin podemos imaginar en aquells

época a una poblacién con algunos hacendados que
domineben ls mayoria de lo que hoy es nuestra ciu-
dad, as{ también a exploradores de minas de origen
Espafiol e Inglés, que son los que de alguna manera
influyeron en la ereacién de lo que hoy es nuestra
orgullosaménte Ciudad de Pachuca.
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" PERRUCARKILES "

~ Visitar la estacién y observar como llegsn los trenes, como
los cargsn y los deccargan.

; Cudnto-s trenes llegen 21 dia ¥ hacia donde van ?

B= Solo hay una subterminal su ruta es San Lorenzo, Tula, Beristay
Puebla.

¢, Cuando llego el primer ferrocarril a Pachuca ?

R= Durante el porfiriato en 1309.

i Guién gobernaba en ese entonces.
B= Rafael Cravioto

s, Cémo influyo el ferrocarril en Pachuca.

En 1a construccién del ferrocarril de México a Veracruz, se tocaron
varias haciendas o bien, se establecieron 1ineas troncales para co_
municarlas, con lo que el ferrocarril se convirtié en un iaportant
medio para transportar puloue a los principales consumidores, como

las ciudades de México, Puebla ¥y desde luego Pachuca donde la bo_
nanza minera generaba fuertes ventas,

1a situacidén de los peones en las haciendas era agobiante debido

a los bajos salarios y la utilizacidn de tiendas de raya,

Se inthodujo el ferrocarril practicamente en toda la zona de la
altiplaniecie hidalguense, con las que gquedaron comunicadas ciudades
como Apan, ,ulancingo, Tula, Pachuca, Actopan, Itzmicuilapan, Huich=pa:
Nopala, Sinfuilucan, etc.

las lineas mds importantes, fueron las del Ferroearril Mexicano
el Nacional Mexico Laredo, el Centrl, el ferroccarril Hidalgo, cons
truido por el sefior Gabriel Mancera, AJue comunicé a Pachuca con Mé_
xico y otro ferrocarril de via angosta, construido por el ingles
Ricardo Honey gue de Pachuca, después de tocar Actopap llegzba hasta 1
Itzmiquilpan.

Quién era la autoridad maxima en Pachuca.
Rafael Cravioto.
é ¢émo era Pachuca en ese entonces ?

Pequefio, empedrado, con callejones pecueiios,.
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LINEA CRONOLOGICA DE LA INDEPENDENCIA
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