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INTRODUCCION

El lenguaje es un medio de comunicacion y expresion, y por medio de él se
conoce el mundo, surge por la necesidad de comunicar sentimientos y pensamientos,
teniendo asi un caracter social. Al igual que todo, tuvo una evolucion; en un principio el
hombre primitivo solo emitia sonidos, imitando a la naturaleza para conseguir a su
presa y para comunicarse con los demas humanos,; posteriormente comenz6 a utilizar
gesticulaciones y mimica haciendo uso de sus manos y cara principalmente; para
comunicarse con los demas y dejar huella de su existencia, y de su época hace uso de

la pintura rupestre y por tltimo Hlega a la palabra.

La principal funcion del lenguaje es posibilitar la comunicacion a través de la
expresion tanto oral como escrita, siendo éste Ultima la mas compleja de su desarrollo,
por tener un alto grado de convencionalidad. Su aprendizaje requiere de una serie de
estructuras mentales mas elaboradas, llevandose a cabo en. un proceso lento y
complejo previo a su adquisicion, en donde estan involucradas, entre otros casos, una

serie de experiencias y observaciones de su medio ambiente.

El saber leer y escribir representa el medio por el cual el sujeto puede acceder a
una serie de conocimientos sociales mas complejos; asimismo es una de las

herramientas por la cual se establece comunicacion con los otros sujetos de un grupo



social. Por lo que consideramos que la importancia de la lecto escritura en la sociedad

es esencial.

En esta l6gica, la lecto escritura ha sido considerada como un contenido social y
fundamental para el desarrollo de aprendizajes basicos futuros, que posibiliten al nifio a
acceder a conocimientos mas complejos, y se convierta en una herramienta util para
establecer comunicacién e interaccion en el grupo social en que se desenvuelve.
Consideramos que debido a ello en los niveles de Educacion Béasica se ha privilegiado

su ensefianza.

En fo que respecta a la Educacion Preescolar, la lectura y escritura también se
convierte en un contenido escolar a favorecer, donde metodolégicamente su ensefianza
se da por medio de juegos Yy actividades como espacios de interaccidon, comunicacion,
indagacién, y conocimiento, recuperando al lenguaje oral como propiciador de dicho

contenido.

En 1994, con la apertura a innovaciones educativas que da el Gobierno Federal
a los Estados, como consecuencia de la descentralizacion, el Estado de Hidalgo
emprende una cruzada de alfabetizacion, donde se implanta el Método Hidalgo de
Lectura Directa para ensefiar la lectura y escritura, y que tiene comvobjetivo ‘el de

abatir el alto indice de desercion y analfabetismo que alcanza el 19.8% de la poblacion




nt

infantil en edad de educacion primaria,”’ Este Método se implanta en los jardines de

nifios, en el ciclo escolar 94 — 95, dando un giro a fa forma de ensefiar la lecto escritura.

Ei cambio consistié en la forma de ensefiar, ya que en el Programa de Educacion
Preescolar editado en 1992 se tiene como proposito favorecer el proceso para la
adquisicion de la lectura y escritura; y en lo que respecta a la nueva forma de
ensefianza emanada de la propuesta del Método Hidalgo de Lectura Directa, fue la
ensefianza de una manera formal, con una metodologia, tiempo y recursos especificos

para tal situacion de ensefanza.

Al operarse, en el ciclo escolar 94-95, esta propuesta vino a problematizar la
practica de las educadoras, surgiendo algunos  cuestionamientos que fueron
detectados en juntas y reuniones técnicas, por centro de trabajo, y en reuniones del
Departamento de Educacién Preescolar, por municipio, donde estaban reunidos dos o
tres sectores educativos, acompafados de autoridades institucionales y el autor del

método.

Algunas de las problematicas que se manifestaban en éstas reuniones, eran en
su mayoria, en torno a la forma de operacion de las estrategias didacticas, como los

tiempos, técnica de instruccién y la falta de un sustento tedrico.

' Fuente: Relatoria de la Primera Semana Estatal de Capacitacion.” Departamento de Educacién Preescolar.
Programa de Fortalecimiento a la Educacion Preescolar. Diciembre 5 -9. Pp. 1



Las limitantes pedagogicas encontradas giraban en torno: falta de estrategias
técnicas en grupos numerosos; el silabeo y deletreo en el que los nifios cayeron; la
mecanizacion y la rapidez en la contestacién por parte de los nifios, la seleccién de

nifios en dos grupos antagonicos; y los nifios que presentaron problemas de habla.

<

En todas estas problematicas de operacion se sumaba una, que en general, a las
educadoras causaban cierto descontento ; por qué ensefar a leer y escribir en
preescolar ? ; Porqué se implanta un metodo de lecto escritura para adultos, en un nivel

que atiende nifios pequefios?

Con base en estas preocupaciones, que como sujetos participantes tenemos las
educadoras, se parte de que en un primer momento la lecto escritura fue considerada
como un conocimiento convencional que el nific adquiriria en la escuela primaria, y que
el nivel de Educacion Preescolar solo la propiciaba a través de actividades no formales

extraidas del contexto familiar y ambiental de! nifio.

Al corresponderie al jardin de nifios, la preparacién del nifio, para que acceda al
sistema de escritura y de lectura, pudimos observar la angustia con la que cursan las
maestra y padres de familia de que al finalizar el ciclo escolar los nifios egresen
dominando este objeto de conocimiento. Esta situacion la detectambs en diversas
reuniones de sector con la finalidad de hacer una evaluacién y seguimiento del método

dirigidas por el jefe del departamento del nivel, jefes de sector, asesores técnicos



estatales del nivel y el autor del método en cuestion, y se pudo observar el rechazo
casi generalizado de las educadoras presentes, asi mismo se discutieron los roles
que desempefiaban y avanzar en la programacion del método, creando conflictos en

su quehacer docente.

Otro punto discutido también fue la actitud que los padres de familia han tenido
en la operatividad del método, y se decia que han “respondido en forma positiva al
observar que sus hijos pueden descifrar palabra escritas, alegandose que las bases que
ellos tienen corresponden a un modelo de lectura, con los que fueron ensefiados en Ia'
escuela primaria y que han tomado, para mayor avance de sus hijos, estrategias
propias; repaso de sonidos y mecanizacion de palabras, apoyo en hermanos mayores,
el uso de libros didacticos como “ mi libro magico “ y “ mis primeras letras * dando como
resultado la presion de ellos en los alumnos y trayendo consigo ciertas dificultades para

las educadoras.?”

Con base en lo expresado y vivido por las educadoras y padres de familia se
plantearon diversos cuestionamientos que guiaron la focalizacion del objeto de éstudio
de esta investigacion: ;Por qué se implanta una propuesta de lectura y escritura en el
nivel preescolar?; ;Los nifios preescolares requieren del aprendizaje formal de la

lectura y escritura?, ;Qué sienten y piensan las maestras al poner en practica la

* Fuente: Lizbeth Montiel Chavez. . “ Impacto del Método Hidalgo”, Notas de campo, mecanograma, mayo 1995.
U.P.N. Pachuca, Hgo. 1995.pp.38 ( En adelante se citard IPMENC)



propuesta?; ¢(Como vino a cambiar las actividades que venian realizando las

educadoras que atendian el tercer grado de preescolar?.

Para tratar de responder estas interrogantes, se centré el interés de esta
investigacion en desentrafiar ¢cual era el impacto de las maestras de Educacion
Preescolar en relacién a la operacion del Método Hidalgo de Lectura Directa?; y en
especifico el impacto lo entendemos como lo que piensan, sienten y actian las

educadoras con respecto al mismo.

El proceso de investigacion se desarrolid para llegar a esta delimitacion inicié en
la especializacion con el tema de ia operatividad del Método Hidalgo de Lectura Directa
en el nivel de preescolar; posteriormente con la guia de asesores y la inquietud de
continuar con este objeto de estudio, éste tuvo tres modificaciones que fueron las
siguientes: “ Propuesta de lecto escritura en preescolar ¢ Politica Educativa o0
Desarrollo del Nifio?, “ el rol del maestro en el Método Hidalgo,” “ Evaluacion y
seguimiento del Método Hidalgo™ hasta llegar al presente objeto de estudio “ Impacto

del Método Hidalgo.”

La metodologia etnografica, constituyd una alternativa para esta investigacion, ya
que consideramos es una de las mas pertinentes para estudiar fenomenos educativos

en el contexto de los procesos sociales, Nos aporté una base fundamental para narrar




io cotidiano y las interacciones sociales, su objeto de estudio consistic en analizar a

nivel micro estructural fas interacciones entre los sujetos

Después de reflexionar sobre la metodologia mas pertinente para desentranar el
objeto de estudio nos dimos a la tarea de seleccionar las técnicas mas idoneas para tal
objeto. Se inici6 el trabajo de campo con un proceso de observaciones y entrevistas a
los sujetos que asistian a las reuniones de sector y zonas escolares con el fin de ir
delimitando elementos de estudio y detectar el sentir, el pensar y el actuar de las
educadoras que atendian el tercer grado. Se realizaron en total 10 observaciones y 20

entrevistas.

Al tener ya seleccionado las técnicas, nos dimos a la tarea de hacerlo con los
instrumentos; para la observacion utilizamos el diario de campo para registrar toda la
informacion “ no dicha” en ellas, y para las entrevistas al ser cara a cara se elaboraron
de base pregunta abiertas que pudieran guiarla: los sujetos investigados fueron
seleccionados a partir de la aportacion sustantiva para el objeto de estudio, asimismo
que cubrieran alguna de estas dos condiciones: atender tercer grado de preescolar o

haber participado en la capacitacion estatal.

Al leer los registros ampliados de ambas técnicas pudimos detectar algunos
elementos sustantivos, que iban profundizando en algunos aspectos, después de

realizar una  revision fueron surgiendo las primeras categorias empiricas™: ; Somos

* Maria Bertely. . « La investigacion etnografica en la interpretacién de las situaciones escolares y docentes”.
“Documento de trabajo”, en: Teoria y practica etnografica en educacion. 1994. ( En prensa) pp 36-117




muy disciplinadas!, j Me vino a complicar la clase j y j No estamos preparadas para

eso j.

Estas categorias empiricas fueron respaldadas a través de un estudio
bibliografico especializado, donde surgieron dos grandes categorias analiticas: “El nifio
preescolar’ y “la lecto escritura”, resultado del cruce entre el cruce entre la teoria y las
ideas iniciales. Con base en ellas se iniciaron los primeros intentos de escritura,
delineandose y delimitandose con ayuda del asesor los capitulos del trabajo final. Asi, el

trabajo se estructura en tres capitulos expuestos de la siguiente manera:

En el capitulo uno , presentamos en un primer momento un acercamiento teérico
alas dos categorias analiticas: El nifio preescolar y la lecto escritura; y en un segundo
momento es presentado este contenido desde el punto de vista de los planes vy

programas que lo guian en el nivel de Educacion Preescolar.

El capitulo dos presenta al Método Hidalgo, como politica educativa que tiene
un origen y una implantacion en nuestro Estado enfatizando como metodologicamente

prescribe la ensefianza de la lectura y escritura.

En el capitulo tres se proyecta el contexto en el cual se enmarca la problematica
y el desarrollo de tres categorias empiricas, que dan a conocer como resultado de su

analisis el impacto que tuvo el Método Hidalgo en algunas de las educadoras del nivel.



Se finaliza con un apartado que contiene conclusiones finales producto de los
capitulos analizados; asimismo se presenta la bibliografia consuitada en el trabajo de

investigacion y los anexos que remiten a una contextualizacion de lo escrito.




CAPITULO |

LA LECTO ESCRITURA Y EL NINO PREESCOLAR

En este capitulo presentamos los fundamentos tedricos que posibilitan explicar
la importancia y complejidad que tiene la lectura y escritura como conocimiento
convencional y escolar, presentado a los sujetos como necesario para acceder a otro
conocimiento mas complejo; asi mismo hacemos un recorrido historico en los diferentes
planes y programas que han guiado el abordaje y acercamiento de este contenido,
enfatizandola en algunos puntos esenciales que han permitido a través del tiempo

proseguir y fortalecerla.

1. Un acercamiento teorico a la lectura y escritura

En este apartado nuestro proposito es exponer algunos aportes teéricos que se
han realizado sobre el proceso de lecto - escritura, que posibilitard comprenderio
conceptuaimente, asimismo dar cuenta de algunos procesos de como va construyendo
el nifio su pensamiento y su conocimiento, permitiéndole adquirirlos, como objeto de
conocimiento, por lo que se hace necesario mencionar que la concepcion de lecto-
escritura que guia este trabajo de investigacion esta fundamentada en la corriente

psicolingtistica.

La lecto — escritura se ve como el proceso posibilita al nifio a acercarse a través

de diferentes eventos cotidianos a la lectura y escritura.
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Respecto al autor Wertsch' considera que “la actividad humana y los medios
para hacerla posible han surgido mediante la interaccion social’, con base en esto,
podriamos decir, que el origen de cualquier conocimiento es de naturaleza social;
Vigo'(sky2 nos proporciona en sus obras, percepciones particulares acerca de esto,
sugiere que la lecto — escritura se puede visualizar en términos de la contribucion
generalizada en la lucha de la gente, por comprender y tratar con su mundo. Mas aun,
la evidencia como un logro social, donde sirve como una de los vinculos entre cultura y

conocimiento.

Seguan Scollon y Scollon® maneja que la lecto — escritura es mucho mas que la
solo produccion o uso individual del lenguaje escrito, por tal motivo, nos perece que
este objeto puede comprender cabalmente solo cuando se toma en cuenta el contexto
cultural dentro del cual, el lenguaje escrito es utilizado y tomado en cuenta, esto nos
permite ver que los nifios internalizan la estructura de la lecto — escritura que se lleva a
cabo en el mundo que los rodea, por lo tanto se detectan como relaciones sociales
internalizadas. Leontiev® destaca que esta internalizacion de estructuras o conciencia
de ellas, se desarrolla como resultado de la participacién del nifio con los cuentos de la

lecto — escritura en relacion con este, los eventos de lecto — escritura los entendemos

! Alejandro Anderson, A et. Al “La Lecto escritura como prictica cultural” en; Nuevas Perspectivas sobre los
procesos de lectura y escritura”. Siglo XXI, México, 1984, pp 271.

2 ibid. Pp. 276

* Ibid. pp. 276

! Claire Woods,. “La lecto — escritura en las interacciones” en: Nuevo Perspectivas sobre los procesos de lectura 'y
escritura. Siglo XXI, México, 1984, pp. 325



como: Todas las actividades en que los nifios por si mismos se orientetan de alguna

manera hacia la lectura y escritura como parte de sus interacciones reciprocas.

Vigotsky propone que los procesos psicolégicos superiores como la lectura y
escritura son el reflejo de los procesos sociales, en los cuales el individuo participa en
mementos anteriores de su desarrollo. En sus propios términos: ”.. el mecanismo que
se encuentra en la base de las funciones mentales superiores es una copia de la -
interaccién social. Todas las funciones mentales superiores, son relaciones sociales
intefnalizadas”s, por lo tanto los eventos de lecto — escritura propician la construccion y
la adquisicion de fos procesos de lectura y escritura como constructos de conocimiento

social.

Estas connotaciones nos permite introducir la lecto — escritura como objeto de
conocimiento y al nifio verlo como un sujeto cognocente que no depende ni de que
posea una serie de habilidades perceptivo motrices, ni de lo adecuado de un método®
sino que implica la construcciéon de un sistema de representacion que va elaborando en
su interaccién en un ambiente alfabetizador. Con base en esto se puede visiumbrar
que para que el nifo flegue a un conocimiento, debera transitar por un proceso largo y
complejo; donde construya hip6tesis con respecto a situaciones u objetos; los explore,

observe e investigue y llegue asi a ser alfabetizado.

> ibid, pp. 327



Con ello creemos necesario considerar a la lectura y escritura como un proceso,
que se conceptualiza bajo tres premisas. La primera vasta como una herramienta; La
segunda en su proceso de adquisicidn; La tercera es la aplicacion practica de estas

actividades de manera significativa para el que aprende””

Respecto aA la primera premisa podriamos decir, que al considerar a ia lectura y
escritura como herramienta, no solo tiene que ver con la manera en que la sociedad o
grupo “la ubica”, sino con la forma como la tipifica® y con la manera en que se socializa.
Al verla asi, Frank Smith® argumenta que “el como se ve la lectura y escritura por los
otros, condiciona de cierta manera 'su ensefianza”, y por lo tanio el aprendizaje que se
hace de ella, ya que no sélo se “obtiene informacién” en su uso, sino que conllevaria a
una comprension y utilidad significativa para el usuario; por lo tanto el verla de esa
forma traeria a la significatividad y a la experiencia como procesos subyacentes en su
aprendizaje. Para reforzar este supuesto nos parece oportuno traer lo que Louise
Rosenblatt dice sobre ello: “ ia lectura y escritura se hacen por {a experiencia no por la
informacion, la experiencia puede aportar informacion como un subproducto, pero la
informacién nunca puede aportar experiencia. Y la experiencia, sostengo, es la base del

aprendizaje”."’

®Emilia Ferreiro, E. Gomez Palacios, “ Anailisis de las perturbaciones en el proceso de aprendizaje de la lecto
escritura” en: “El proceso de aprendizaje de la lectura y escritura,” Fasciculo 1, México, 1983, pp. 193.

’ Claire Woods, A.. % La lecto escritura en las interacciones: una biisqueda de las dimensiones y significados en
el contexto social. ” México, Siglo XXI, 1986. Pp.321

8 Idem. Pp .34 )

Frank Smith, F. “De como la educacién aposté al caballo equivocado.” Tr. Isabel Stratta, Argentina, AIQUE,
1994, pp. 102




Con este panorama podemos manifestar que los nifios tratan de comprender fa
manera de leer y escribir estando involucrados en su uso, en situaciones donde tiene *
sentido para ellos y donde pueden generar y someter a prueba sus hipotesis”,'! es
decir, no es posible especificar el contenido o curso del aprendizaje del lenguaje
hablado de un nifio determinado; pero si es posible especificar las condiciones bajo las
cuales un nifio aprendera a leer y escribir, y que son las que necesita para aprender

cualquier cosa, la oportunidad para generar y comprobar hipétesis en un contexto

significativo.

Para poder explicar esas condiciones de aprendizaje, estariamos vinculando a la
segunda premisa, sobre el proceso de conceptualizacion de lectura y escritura, que es
el proceso de adquisicion que. el nifio va construyendo a través de su propia
experiencia. Desde esta perspectiva, Ferreiro conceptualiza al aprendizaje como® el
proceso mental mediante el cual el nifio descubre y construye el conocimiento a través
de las acciones y reflexiones que hace al interactuar con los objetos, acontecimientos,
fenomenos y situaciones que despierten su interés,”' por lo tanto, estariamos hablando
de un proceso de adquisicion que conlleva ciertos conocimientos previos condicionados

por el nivel de desarrollo del nifio.:

" Idem. Pp 105

"' Ibidem. Pp.56

2 Ferreiro en algunas investigaciones confluye la psicologia genética de Piaget a la psciolingiiistica contemporanea
de Noam Chomsky, donde explica que el nifio empicza a construir activamente su proceso de adquisicion de la
lectura y escritura desde antes de iniciar la ensefianza formal.

14




En este sentido Piaget " hace referencia a la maduracién, experiencia,
transmision social y al proceso de equilibracién, como factores que intervienen en el
proceso de desarrollo o aprendizaje, y que funcionan en interaccion constante, ya que
no actuan por si solos, es decir, la maduracidon no explicaria las transformaciones que
se dan en el aprendizaje si no interviene la experiencia y la ‘transmisién social; por lo
tanto, para entender esa construccion de conocimiento se debe considerar la edad del

4

sujeto," su contexto y su experiencia.

Con base en ello estariamos en posibilidad de ver cuales son esas condiciones

en especifico, que Hevarian al nifio a adquirir la lectura y escritura, y como es esa

consfruccion.

Al final del periodo sensoriomotor,'® el nifio tiene grandes progresos del
conocimiento del mundo; al pasar al periodo preoperatorio la funcion simbdlica due se
manifiesta a través de diversas formas' posibilita al nifioc adquirir la capacidad
representativa, que en un primer momento se encuentra muy ligado a la accion directa

sobre los objetos. Esta funcion simbdlica,'” lentamente ayuda a interiorizar imagenes,

3 piaget, J." La formacién del simbolo en el nifio.” Fondo de Cultura Econémica. México, 1987, pp.67

“ Una de las tesis mas desarrolladas por Piaget y que son resultado de esas conclusiones es la deteccion de
caracteristicas biopsicosociales recurrentes en los nifios de una edad determinada conjunténdolas en unas estructuras
que denomind periodos, mismos que tienen un lapso determinado con caracteristicas especificas cada uno;
abarcando desde el nacimiento hasta los 14 o 15 afios aprox., en los cuales describe el desarrollo de las estructuras
cognitivas que van intimamente unidas al desarrollo de la adquisicion del conocimiento. En cada uno de los periodos
el autor nos brinda la posibilidad de acercarnos y conocer como el nifio va construyendo su conocimiento y se va
desarrollando y el papel esencial que juega el aprendizaje de contenidos escolares para potencializar ese desarrollo
integral. Cfr. Piaget. Jean. Op. Cit. Pp. 87

 Los estadios segin Piaget son cuatro: El periodo sensitivomotor, preoperatorio, operaciones concretas y
og)cracioncs formales.

19 1 as formas de la funcidn simbélica son: Imitacién diferida, juego simbélico, dibujo, imagen mental y el lenguaje.
' Funcion simbolica se puede definir como la capacidad para representar la realidad a través de significantes que
pueden ser distintos de lo que significan.
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construyéndolas como bosquejos que son utilizadas por el nifio para anticipar actos
futuros, los cuales conforman el lenguaje oral como antecedente de la lectura y

escritura.

Al ser un sustituto que representa algo, el sistema de signos que proyecta Ia
lecto - escritura requiere de estructuras mentales que permitan elaborar'® y
comprender la diferencia entre dos procesos como son la lectura y escritura, que no

son paralelos pero si esta intimamente ligados en su construccion.

Los estudios linglisticos actuales '° demuestran que leer y escribir es un acto
inteligente, que le permite al nifio recrear lo expuesto por el autor de un texto,
posibilitandole crear, imaginar, sofar y fantasear sobre los intereses, inquietudes,
suefios y fantasias del que escribe. Para llegar hasta este momento, el dar significado
a lo impreso es primordial, es decir, al ser la lecto escritura un acto inteligente donde la
experiencia y la informacion se coordinan para dar significado y en esto “ dar sentido a
lo impreso” se pone en juego diferentes tipos de conocimientos previamente elaborados
como es el lenguaje oral.

En este procéso para entender la lectura, el nifio se ha convertido en un habil
usuario del lenguaje. esta connotacion utilizada por Gémez Palacios, nos brinda la
posibilidad de comprender que el lenguaje oral utilizado por el educando para

comunicar  pensamientos, emociones y necesidades, se ha convertido en el

'® paiget, J. Op. Cit. Pp. 65



conocimiento mas importante y esencial para iniciar la adquisicion de la lectura y

escritura como un acto inteligente.

Otro, de los estudios que podemos recuperar para explicar este objeto de
conocimiento es el realizado por el autor Lev Vigosky, que afirma en una de sus
premisas, que el desarrollo del lenguaje es un proceso social y proceso cognitivo: Se da
entre las personas como un proceso intersubjetivo, en la mente del nifio como proceso
intrasubjetibo, es decir, lo que es conocimiento individual primero ocurre en el espacio
social, por lo tanto, el aprendizaje de la lecto — escritura tiene varias dimensiones
culturales ya que se sitlia en un contexto cuitural especifico y lo que sabe mas acerca
de este proceso, lo aprendemos con otros miembros de nuestra sociedad. Al
apropiarse el sujeto de ello la hace funcionar en sentidos, primero el actor para actuar

en el mundo y transformarlo; y segundo actiia en el actor, trastornando a él.

a. El proceso de adquisicion de la lectura

Para explicar el proceso de adquisicion de la lectura, los aportes de la
psicoligiiistica han permitido conocer mas amplia y acertadamente la naturaleza del
proceso que se va llevando a cabo, y manifiestan que la participacion del lector no se
reduce a una tarea mecanica, sino que implica una actividad inteligente, donde el sujeto

trata de controlar y coordinar informaciones para obtener significado del texto.

¥ para mayor profundidad en estos estudios, puede consultarse los elaborados por: Chomsky, Smith, Goodman,
Vigotsky, Tuson, Vila, Teberobsky, Sinclair, Woods entre otros.
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El nifio necesita, por un lado, la informacidon visual presentada por el texto a
través de los signos graficos; y por otro la no visual, que corresponde a conocimientos
que el lector posee sobre el lenguaje, el tema que esta leyendo y lo que espera

encontrar en el texto."®

Asi mismo en este proceso de adquisicion en forma natural el nifio usa algunas
estrategias para la lectura como son la autocorreccion, la confirmacion, el muestreo, la
prediccion, la anticipacién y la inferencia, que le ayudaran a conocer el codigo
convencional; por ejemplo, puede utilizar el dibujo del texto para inferir lo que dice, aun
sin conocer lo “ que dice en palabras”. Estas predicciones muchas ocasiones no son
convencionalmente correctas pero le ayudan a ir avanzando en su construccion de

significado.

En esta busqueda, el nifio parte de un momento en que descubre a los textos
como algo diferente al dibujo, e inicia su construccion indagando “ qué dice” en los
grafismos; Podria decirse que ahi é| inicia la interpretacion de textos.

Segun Gomez Palacios,'® el nifio transita por tres momentos muy especificos
para llegar a interpretar convencionalmente un texto. El primer momento se caracteriza
porque los nifios consideran al texto como una totalidad, sin atender sus propiedades

especificas; es decir, en este inicio del proceso el sujeto centraliza la informacion visual

5 SEP. * Guia didactica para orientar el desarrolio del lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar”. México, 1982,
pp. 13
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previamente obtenida y comprende qué “ dice” el nombre de objetos a partir de su

imagen."’

En un segundo paso los nifios ya pueden considerar caracteristicas del texto,
como es el valor sonoro convencional de las letras, (cualitativa) y la cantidad de
segmentos, continuidad y longitud de la palabra (cuantitativa). Con base en elio, los
pequefios consideran que la extension de la palabra escrita esta intimamente ligada al
tamafio del objeto representado en la imagen, obviando asi las palabras con menos de
tres letras debido a la exigencia de cantidad; en este momento buscan ya una
correspondencia término a término, entre fragmentos gréaficos del texto y

fragmentaciones sonoras.

Este proceso finaliza cuando el nifio, en el tercer momento descrito por Gémez
Palacios, interpreta y da significado al texto en forma convencional, rescatando y
afinando las diferentes estrategias utilizadas. Es en este momento cuando se manifiesta

que el sujeto ha sido alfabetizado.

'® Margarita Gomez Palacios. Op. Cit. Pp. 46
7 A este hecho Gomez Palacios lo denomina “ hipétesis de nombre”.
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b. El proceso de adquisicion de la escritura

Este proceso de adquisicion, segin Gundiach,® inicia cuando el nifio le da un valor
a la lengua escrita, describiendo los usos significativos de la escritura, construyéndose
como un objeto de conocimiento. De acuerdo con ello, se ve el rol del nific como un
sujeto activo que estructura su mundo a partir de la interaccion sostenida con él, donde

{a escritura forma parte de la realidad que tiene que construir.

Las busquedas del nifio en su proceso se agrupa, segin Gémez Palacios, alrededor
de dos grandes planteamientos a partir del momento en que descubre la escritura como
algo diferente al dibujo: “Por una parte el nifio se pregunta como se estructura la
escritura, es decir, sus caracteristicas en tanto objeto fisico y por otra parte necesita

saber que representa, lo que es lo mismo, su significado.”

Lo expresado por esta autora, nos permite vislumbrar que en la busqueda de ia
estructura de la escritura el nifio sigue un proceso paralelo al de la lectura, que inicia en

el momento que produce grafismos ° o pseudoletras, diferentes al dibujo para

acompaiiarlos.

"% Margarita Goméz Palacios. . “ Estrategias pedagégicas para superar las dificultades en el dominio del
Sistema de Escritura”. SEP — OEA. México, 1986, pp. 85

" Idem. Pp. 65
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El crear grafismos, permite al nifio, segin Ferreiro,?' representar su realidad
internalizada a través de imagenes, desarrollandose desde el nivel de simbolo, que son
los signos individuales hechos por el propio nifio, y entendibles Gnicamente por él,
hasta el nivel de signo, que son convencionales, arbitrarios y socializados.
Proyectandose los grafismos como resultado de las interrelaciones con el medio, el nifio
busca regularidades, generaliza, etc., y nos la representa como sus construcciones

originales y no como una copia del modelo adulto.

El proceso evolutivo que va llevando el nifio, segin la psicolingiistica
contemporanea, se proyecta en sus creaciones en varios niveles o etapas de
construccion, tanto cognitiva® como grafica, que va desde la no correspondencia de

signos hasta el conocimiento de las bases de la escritura.

* Segiin Gomez Palacios hace referencia a la elaboracion de signos o simbolos que realiza el nifio para representar
graficamente sucesos, experiencias, acontecimientos, etc. Cfr. Gémez Palacios.M. “Estrategias pedagégicas para
superar las dificultades en el dominio del sistema de escritura”. SEP — OEA. México, 1986, pp. 45

2! Emilia, Ferreiro. “Se debe ensefiar a leer y escribir en ¢l Jardin de Nifios” .Revista de la Educacién Preescolar.
Meéxico, 1982, pp. 33

*? Jean Piaget hace mencion que el propédsito del educador va a ser proporcionarle al nifio elementos necesarios que
requiera para la construccién y adquisicion de sus conocimientos, y para lograr introyectarlos tiene que hacer uso de
lo denominado: mecanismos de inteligencia, la cual conceptualiza como el resultado de las interacciones que tiene el
individuo con su medio ambiente. Para lograr esta adaptacion, que es caracteristica de todo ser vivo, es necesario que
se presenten dos procesos que se complementan y operan a un mismo tiempo, procesos de asimilacién y
acomodacidn . Se entiende como asimilacion al proceso de integracién de lo observable de la realidad externa, a las
estructuras del individuo, por lo tanto se encuentra en constante modificacion, es decir, la accién que el individuo
realiza sobre el objeto para incorporarlo a sus conocimientos anteriores. El concepto de acomodacion es proceso de
transformacion de las estructuras cognoscitivas propias de individuo en funcién de los cambios del medio exterior, es
decir, el individuo va a modificar sus estructuras anteriores para ajustarse a las condiciones nuevas del contexto.
Paiget habla tambien de un mecanismo regulador entre el medio y el individuo, el cual denomina proceso de
equilibracién; se llega a ¢l después de haber realizado los dos procesos anteriores. Estos mecanismos se llevan a cabo
de manera dialéctica, invariablemente s¢ van a presentar la asimilacién, acomodacién y equilibracion cuando el
individuo se enfrente a situaciones problematizadoras y éstas se va a convertir en un desequilibrio, el cual va a
ocasionar que entre en funcién nuevamente la asimilacion y acomodacién que lo volveran a llevar a un equilibrio; lo
que significa la adquisicién de un nuevo aprendizaje que sera base para la adquisicidn de aprendizajes posteriores.
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Las primeras representaciones que elabora el nifio son denominadas de tipo
presilabico, ya que al principio en sus producciones realiza trazos similares al dibujo y
cuando se le pide que escriba, nada permite diferenciar, a un nivel grafico, el trazo
escritura del trazo dibujo, y los textos no son aun portadores de significado,? si se le
dice que lea el nifio no responde, o dice que no dice nada o dice que ahi dice letras, las

imagenes le ayudan a hacer inferencias sobre el texto.

Mas adelante las producciones del nifio manifiestan una diferenciacion entre el.
trazo - dibujo y el trazo — escritura; el caracter simbolico de los textos escritos remite a
un significado, en este momento los nifios insertan la escfitura en el dibujo, asignando a
las grafias o pseudografia trazadas, la relacion de pertenencia al objeto dibujado; ello

con la finalidad de garantizar que ahi diga algo, o sea el nombre correspondiente de las

grafia sin el dibujo, s6lo son letras.

En este primer nivel, poco a poco la escritura comienza a separarse del dibujo,
aunque se mantiene cerca. El nifio en esta conceptualizacion asigna un significado a
sus producciones, el cual esta estrictamente ligado al dibujo, ya que la presencia de
este es la que garantiza la estabilidad de la interpretacion. Posteriormente el nifio
elabora y pone a prueba diferentes hipétesis que lo llevan a comprender que la escritura
no necesita ir acompafada del dibujo para representar significados, atn cuando no

haya establecido la relacion entre escritura y aspectos sonoros del habla. A partir del

* El termino significativo hace referencia a la posibilidad que tiene el nifio de representar o de darle sentido a la que
esta escrito en un texto.
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momento en que el nifio considera la escritura como un objeto valido para representar
las hipotesis que elabora, al manifestar la manera de diferenciar en sus escrituras la
representacion de su significado, que gira en torno a los criterios de cantidad y variedad
de grafias, progresivamente lograra coordinar hasta llegar a una diferenciacion maxima

entre las escrituras producidas.

En este nivel hay un momento de gran importancia segun Ferreiro y Teberosky®*
que es cuando aparece la hipotesis de cantidad minima,® donde el nifio define la
cantidad minima de grafias que lleva una palabra, al buscar en un siguiente plano
criterios para establecer la cantidad maxima; es decir, construya que objetos mas

grandes o0 mas importantes corresponden mas grafias.

Cuando el nifio regula la cantidad se enfrenta a otro problema de cambio de
significado ¢como escribir dos palabras? segan Teberosky % 1a solucion la encuentra
cuando varia el orden de las grafias en cada palabra, al no tener un repertorio variado,

se constituye las escrituras diferenciadas, apareciendo la hipotesis de variedad. #/

?* Emilia Ferreiro, . y Ana Teberosky . “ Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio™. Ed. Siglo XXI,
Meéxico, 1979, pp. 36

% Esta hipotesis, seglin Gémez Palacios es cuando el nifio supone que para que la escritura necesita tres grafias como
minimo, y menos de tres no dice nada o dice incompleto.

% Ana Teberosky. . Op. Cit. Pp. 86

*7 Las hipétesis de variedad manifiestan la bisqueda de diferenciacion entre una palabra y otra, produciendo los
escolares letra variada para que esa escritura admita un acto de lectura. *
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Es decir, de acuerdo a esta autora, podriamos dar cuenta que el nifio ha
descubierto una de las caracteristicas de la lengua escrita; su proceso de evolucion y
de adquisicién o han llevado a descubrir que combinando un nGmero de signos va a
lograr un sin fin de palabra, es en este momento cuando comprende que la palabras;
puede dividirse en partes, y asigna un valor correspondiendo una grafia a cada silaba.
Segun la psicolingiiistica es cuando en el nifio se han creado ciertas condiciones que le

permiten construir la hipotesis silabica y pasar a un nivel mas complejo de comprension.

Esta correspondencia a la que ha llegado el nifio, segiin Goodman?® requiere de
un ajuste entre la cantidad de grafias y los recortes sonoros de las palabras que el nifio
puede hacer; ya que tiene que descubrir que el habla no es un todo indivisible, y que a

cada parte de la emision oral le corresponde una parte de la representacion escrita.

Al tratar de interpretar los textos, el nifio elabora y prueba diferentes hipdtesis
que le permitiran acercarse cada vez mas al proceso de lecto-escritura; por ejemplo
hace la correspondencia entre grafia y silaba; es decir a cada silaba de la emision oral
fe hace corresponder una grafia, sin embargo los primeros intentos son asimétricos ya
que las partes de la representacion escrita no corresponden a cada una de las partes

de la emision oral.

% yeyta Goodman, Y. “ El desarrollo de los nifios muy pequefios” en: Nuevas perspectivas sobre los procesos de
lectura y escritura. Siglo XX1. México, 1982, pp. 87
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Al principio puede utilizar letras o pseudografias para representar las diferentes
silabas, después va conociendo las diferentes letras y empieza a adjudicarle un valor
sonoro —silabico- estable, puede usar las vocales y considerar que “a” representa
cualquier silaba que contenga ma, sa, pa, etc. o trabajar con consonantes, en cuyo
caso la “p”’ puede representar las silabas pa, pe, pi, 0 que ambos combinen sus
criterios, por ejemplo: vocales “a-0" que significa pato, consonantes “p-i-t” que significa
pelota. Al tratar de leer textos escritos por otra persona, el nifio pone a prueba sus
hipbtesis silabicas y compuestas, comprobando que éstas no son adecuadas, porque
cuando las aplica se da cuenta que le sobran grafias, por ejemplo: en la palabra

u'n

platano, supone que le sobra la “I", en comparacion con pato.

Con lo anterior podemos recuperar lo que Gémez Palacios? manifiesta como el
fracaso de la hipdtesis silabica y la necesidad de comprender los textos que encuentra
escritos, que es lo que lleva al nifio a la reflexion o a la construccion de nuevas
hipotesis, que le permitan descubrir que cada grafia representa graficamente a los
sonidos del habla; es donde, segun la autora, en otro momento sus representaciones
escritas manifiestan la coexistencia de la concepcion silabica y alfabética para
establecer la correspondencia entre la estructura y los aspectos sonoros del habla

denominandose silabico — alfabéticas.

Posteriormente el nifio necesita realizar otro tipo de particion en la palabra, y

logra el nivel alfabético cuando descubre que existe cierta correspondencia entre fonos-
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letras, poco a poco va recabando informacion acerca del valor sonoro estable de ellas, y
lo aplica en sus producciones hasta lograr utilizarlo; para que esto ocurra, habra tenido
que tomar conciencia de que, en el habla, cada silaba puede tener distintos fonos o

sonidos.

Asi, paso a paso, pensando, tomando conciencia de los fonos correspondientes
al habla, analizando las producciones escritas que lo rodean, pidiendo informacion o
recibiendo la que le dan los que ya saben, los nifios llegan a conocer las bases del
sistema alfabético de escritura: cada fonema esta representado por una letra. Al
principio la correspondencia es sin valor sonoro convencional, y después con valor

sonoro convencional.

Sin embargo, le queda ain un largo camino que recorrer en lo que respecta a la
comprension de los aspectos formales de la lengua escrita como: La separacion entre
palabras, los aspectos ortograficos. Y, segtn Ferreiro 3 hacer cumplir adecuadamente
con la funcién social de comunicacion, que se refiere a la capacidad que tiene el nifio

de establecer dialogos e interaccion verbal con su grupo de iguales.

Como podemos observar, estos procesos de conceptualizacidn se van

construyendo en una interaccion constante de mecanismos cognitivos, con experiencias

* Margarita Gémez Palacios. Op. Cit. Pp76
% Emilia Ferreiro, E. Op. Cit. Pp 87
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y conocimientos que nos proporciona el medio. Esta interaccion nos posibilita tres
aspectos fundamentales®® en el aprendizaje de la lectura y escritura: las
demostraciones que estan relacionadas con el medio ambiente, el involucramiento
cuando interacciona este contexto con el individuo y su deseo e interés de aprender, y

por tltimo a la sensibilidad.

Segln Smith 32 |as demostraciones deben ser el primer componente esencial de
un aprendizaje significativo, ya que el sujeto tiene oportunidad de ver como se realizan
los actos de lectura y escritura; es decir, el contexto provee al nifio de situaciones del
uso que se le confiere al acto de leer y escribir al potencializar a través de la imitacion e

internalizacion de significados tales actos.

En esta constante y permanente interaccion, el sujeto cognoscente se “involucra”
al dar significado a lo que lee y escribe, construyéndolo como un “ acto inteligente” e
interesandolo en aprender; es en este momento en que la sensibilidad hace su

presencia.

2. La lecto escritura desde los planes y programas

El objetivo del presente apartado, es el dar cuenta del proceso histérico que ha

tenido el nivel de Educacion Preescolar, como una instancia educativa que pugna por

' Frank Smith. “ Demostrations, enjagement, and sensitivity: A revised aproach to lenguage learning”.
Lenguage Aart. Vol. 58. No. 1. 1981. Pp. 65
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propiciar el desarrollo integral del nific como proposito fundamental; Asimismo, se
presenta por un lado a la lecto — escritura, como un contenido de ensefianza que se ha
ido conformando con la implantacion de los diferentes planes y programas, propuestas

estatales y por otro, como actual objeto de conocimiento y contenido curricular.

a. Historizacion de Educacion Preescolar

La Educacion, consideramos, ha sido pilar de varias transformaciones
importantes en el transcurso de la historia, propiciadas y favorecidas por un sin fin de
influencias que pudieran ser econdmicas, politicas, sociales o culturales, y que en cierta
medida la han determinado. En nuestro pais ha ido evolucionando en un proceso un
tanto lento pero permanente, algunas veces acordes al momento histérico que se vive,
y otras un tanto desarticulado con él, desde ia educacién superior hasta la educapién
preescolar. Apenas hace 16 afios la educacion inicial, ha mantenido una dinamica
cambiante, tanto de estructura curricular, como en los fines especificos de los niveles

educativos, en la cobertura y en la obligatoriedad constitucional.

Dichos cambios han emanado de las diversas demandas sociales, en donde el
Sistema Educativo Nacional se ha visto en la necesidad de realizar modificaciones en
los planes y programas para dar cuenta de ella y apoyar asi con el proceso de

desarrollo del pais.

32 Ibidem. Pp .54
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El nivel de Educacion Preescolar forma parte de Educacion Basica, establecida
en la Ley General de Educacion de 1993, en su capitulo IV, Seccion 1, articulo 37,3
que su devenir historico ha tenido varias transformaciones que se han convertido en un
punto de influencia para la practica diaria cotidiana. Este nivel educativo tiene su origen
en México, con la Profra. Estefania Castafieda, quien elaboré el proyecto de
reorganizacion de la escuela de parvulos, misma que ya tenia una naturaleza
eminentemente educativa, Las profras Rosaura Zapata y Carlota Rosado Bosque,
fundamentaron la concepcién de lo que serfa la Educacién Preescolar desde el punto
de vista filosofico, psicopedagdgico y social, indicando que: “El jardin de nifios adaptado
a nuestro medio social y econdmico, es la agencia de que disponemos para atender a la
educaciéon de nifios en sus primeros afios y la que hoy en su aspecto potencial es

desentrafiador y desplegador de las capacidades en el parvulo.”

En 1958, con Adolfo Lépez Mateos como presidente, el nivel de preescolar tuvo
un proceso de crecimiento limitado y lento a pesar de la industrializacion; se
establecieron la mayoria de estas instituciones en el D.F., donde el sistema se basaba

en criterios de equidad y de no concentracion de demanda social.

Este proceso prosiguié en el periodo de Diaz Ordaz a pesar de que el sector
reconocio la importancia del nivel como antecedente de la educacion primaria, se

“destiné una menor proporcion de sus gastos de operacion {en 1965 el 28% y en 1970 el

3 Congreso de ta Unién. Ley General de Educacién, Diario Oficial de la Federacion, julio de 1993.
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26%), y la demanda cubrié solo el 13% de los alumnos. En 1970, el Estado queria
refrendar una imagen positiva ante la sociedad; pero los diversos sucesos sociales
condicionaron este aspecto; hechos como el movimiento estudiantil del 68 y el

movimiento magisterial entre otros habian dejado una huella.

El desarrollo compartido en la Reforma Educativa fue una de las directrices en
los cambios de los niveles. El interés por recuperar el apoyo perdido por los diversos
fenémenos sociales dio un impulso innovador y se reemplaza la Ley Orgéanica de
Educacion por la Ley Federal de Educacion (1974), promulgandose la Ley Federal de
Educacién para Adultos (1975). A pesar de las tazas historicas de crecimiento,
Educacién Preescolar en su dinamica casi no se modifica. El nivel sigue poco atendido
y sélo se concentran los esfuerzos por normar las actividades, reestructurando planes y
programas basados en seminarios de consulta, con el objeto de inducir la aplicabilidad

de los nuevos programas.*®

Las escuelas primarias en ésa década de los afios 70s, se catalogaron por el
Sistema Educativo Nacional, como un servicio pubtico insuficiente para la poblacion
demandante, ya que en muchas escuelas se pretendia que se diera atencién a los’
nifios menores de seis afios por tal motivo, las escuelas primarias de mayor demanda

convierten a la Educacion Preescolar en un nivel de solucion.

3 Esta escuela de parvulos tenia como doctrina: * cursarse de acuerdo a la naturaleza fisica, moral ¢ intelectual
basandose en las experiencias que adquiere el nifio tanto en su hogar como en la comunidad y naturaleza,” dicha
orientacion educativa quedo determinada en 1943.

» Margarita Noriega. . “ La politica educativa a través de la politica de financiamiento.” México, UAS, 1985, pp
89.




En el periodo presidencial de José Lopez Portillo (76-82), donde en un ambiente
de reciente devaluacion, inflacién acelerada y abierta crisis financiera, se prosigue en
un despunte educativo. En el Plan Nacional de Educacién lanzado en 1977, es en
donde se considera por primera vez necesario un afio de Educacion Preescolar, y se
integra a la educacioén primaria y secundaria el nivel basico, pretendiendo asi asegurarla
para todos. Este primer planteamiento sexenal no tuvo al final una concrecion, pero
repercutid su “obligatoriedad” en la evolucién y situacion del nivel de Educacién

Preescolar, que en este tiempo sélo atendia el 14% a la demanda.*®

Al concentrarse los jardines de nifios en los medios urbanos, mantuvieron una
desigual distribucion en el servicio educativo que se brindaba, mismo que repercutid en
los primeros grados de Educacién Primaria, al presentar un bajo indice de eficiencia,
que hizo que se convirtiera en la necesidad ampliar los servicios de Educacion
Preescolar. La estrategia central utilizada por este nivel, fue proporcionar atencion a
nifios de 5 afios y logrando en 1982 aumentar la matricula en un 40% en nifios de esta
edad en todo el pais. Los planes y programa\s,37 producto de la Reforma Educativa de
1979, se reestructuraron, creandose un programa fundamentalmente basado en
desarrollar areas y niveles de maduracion, que respondieran a la demanda de la
Escuela Primaria, y lograr con ello crear nifios con las suficientes habilidades, destrezas

y capacidades de socializacion, y asi contribuir a eficientar los primeros grados,

% fdem. Pp. 90

%7 Con la Revolucion Educativa Jesus Reyes Heroles, Secretario de Educacién Puiblica manifiesta en la entrevista del
10 de septiembre de 1983 en el programa * hombres y retos” la creciente necesidad de llegar a una participacion a
toda la poblacion, una educaci6n para todos y anuncia que niveles educativos conformaran el curriculum de
Educacion Elemental integrando a la educacion preescolar. .
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llegandose a improvisar recursos humanos y a experimentar alternativas como el

proyecto de madres jardineras.

Al implementar, el Lic. Lopez Portillo, el Plan Nacional de Desarrollo, da margen
para realizar un cambio de planes y programas en el nivel preescolar, integrando en su
estructura curricular 10 unidades tematicas y centra su interés en elevar la calidad de
educacioén. La cobertura de esta educacion crece al incrementarse jardines de nifios en

zonas rurales y marginadas.

Con la Modernizacién Educativa se tiene un nuevo modelo de Programa
Educativo, donde se plantea el Acuerdo Nacional para la Modernizacion y el Plan de
Desarrollo Educativo 89 - 84 que rige a todos los niveles educativos. Asi mismo se
transforman los Arts. 3° y 31 de la Constitucion, derogando del articulo 3° la fraccion 4,
al modificar la relacion Estado - iglesia reafirmando el principio de la libertad de
creencia, y otorgandose a esta dltima la personalidad juridica al establecer su
separacion del Estado. Consideramos que los siguientes aspectos enmarcados dentro
del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica (ANMEB) como
son: La reformulacion de contenidos, de materiales educativos, y la reorganizacion del
sistema educativo, y la descentralizacion educativa entre otros prosiguieron de las
lineas basicas del Proyecto Principal de Educacion para América Latina ( PROMEDLAC
V) y de la Comisidon Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL), por ello en
cada Estado con ia descentralizacion educativa, las autoridades estatales concretizan

acciones pertinentes con relacion a sus necesidades educativas aln cuando a nivel
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nacional hubo lineas genéricas abarcativas como son los nuevos planes y programés
de Educacion Preescolar, Primaria y Secundaria. Una de las lineas nacionales que se
implantaron en el Estado de Hidalgo en referencia al nivel de Educacion Preescolar es
la creacion del Proyecto de Alternativas para la atenciéon de Educacion preescolar en el
afio de 1993 que son los jardines de nifios rurales atendidos por profesoras de
educacion alternativa o también denominados técnicos promotores, que brindan
atencion alternativa en comunidades indigenas y jardines unitarios rurales; Se
implanta un ano antes el nuevo programa de Educacion Preéscolar editado en 1992

donde se sugiere una nueva metodologia de trabajo.

Una de las acciones que se llevo a cabo producto de la descentralizacion
educativa fue la decision del Estado de implantar un método para la ensefianza de la

lecto — escritura en los nifios que cursaban el grado.

b. La lecto escritura vista desde los programas de Educacion Preescolar

En el presente apartado pretendemos dar cuenta de cdmo se ha venido
abordando curricularmente a la lecto - escritura, ya que una de las transformaciones

esenciales en el nivel de educacién preescolar han sido los planes y programas que

[¥e)
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han tenido varios y significativos cambios en distintos momentos. Se analizaron los

programas editados en 1979, 1981 y 1992.%

El Programa de Educacién Preescolar 1979 (PEP 79) se nos presentaba a la
preparacion del nifio como un sujeto social y psicobiologico, que debia estar acorde a la
evolucion social del momento, asi mismo, planteaba como proposito educativo llegar a
una integracién armoénica con la comunidad, participando y proyectando en ella su

propia evolucion.*®

La forma para llegar a cumplir este propdsito, estaba presentado a las
educadoras, a través de estrategias didacticas que eran operadas por medio de una
metodologia basada en tres areas de desarrollo mismos que contenian objetivos que
abarcaban aspectos especificos de desarrollo del nifio *° y actividades que confluian en
temas a desarrollar diariamente; dichos temas eran propuestos en relacién al contexto

inmediato, en el cual se desenvolvian los nifios.*!

% Del afio de 1979 a la fecha se han instrumentado y puesto en operacion tres programas que han guiado la
ensefianza de la lecto escritura en el nivel y que como una forma de diferenciarlos se nombraran por el afio en que se
editaron. ;

** SEP. Programa de Educacién Preescolar. México, 1979, pp. 3

% 6 Los temas a tratar por este programa eran 1. El nifio y la comunidad 2. La naturaleza 3. La historia de mi pais.
4. La comunicacién 5. Mi region 6. El nifio y el arte 7. Grandes inventos.

*! Las areas para desarvollar al nifio eran 1. Emocional socia -Autonomia -Socializacién 2. Cognoscitiva -
sensopercepciones 3. Lenguaje - Maduracion - Expresion oral 4. Motora - Coordinacion perceptivo motriz -
Lateratidad.
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La lecto escritura en este programa se presentaba en un apartado especifico
para propiciarla y favorecerla la lecto — escritura. En el PEP 79 se tenia una area
especifica, con el proposito de proporcionar al nifio la posibilidad de incrementarlo
mediante la estimulacién, se retomaban en el desarrollo de las actividades ia
comprension del lenguaje, preguntas, érdenes, expresion oral, utilizacion del lenguaje y
las nociones de lingtiistica que lo introduciria a juegos orales, como inicio del andlisis de
los mecanismos de la lengua hablada. Se hace necesario mencionar que unicamente

se tomaba al lenguaje oral, sin mencionar al lenguaje escrito.

El PEP 81 fue el que mayor tiempo estuvo operando con 10 afios de antigtiedad,
hacia énfasis que en el cumplimiento de formar parte de la educacion elemental, el nivel
de preescolar debia cumplir con el objetivo de establecer la continuidad con los
objetivos de la escuela primaria, asumiendo la posibilidad de abatir, en parte, fa
desercion y reprobacion escolar que se daba en los primeros grados.42 Su metodologia
era conformada por 10 unidades®® que proponian diferentes tematicas y contenidos a
desarroliar en los 10 meses del ciclo escolar, y que se proyectaban como “ una parte

del conocimiento que del medio tenia el alumno.**

En lo que respecta a la organizacién y secuencia de contenido, se estructuraba

de manera explicita el procedimiento para llegar a cumplir la unidad tematica dejando a

2 SEP. Programa de Educacién Preescolar. Libro nim. 1, México, 1981, pp. 5

L as unidades tematicas propuestas eran: 1. Integracion del nifio a la escuela 2. El comercio 3. Medios de transporte
_El vestido 5. La alimentacion 6. La vivienda 7. La salud 8. El trabajo 9. Festividades nacionales y tradicionales 10.
Medios de comunicacion.

* SEP. Programa de Educacién Preescolar. Libro Num 2. Op. Cit. Pp. 7
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la formacion, experiencia y conocimiento del docente, la graduacion y complejidad de
estas situaciones en los grados educativos, para que el nifio fuera conociendo en

diferente nivel de profundidad conceptos y conocimientos de un mismo objeto.

EL PEP 81, en su estructura, propiciaba a la lecto - escritura al interior de un eje
de desarrollo denominado funcion simbdlica, que integraba al lenguaje escrito y lectura,
explicitando los aspectos que debia desarrollar en el nifio como: donde se lee, funcion
de los textos, comprension de la asociacion entre sonido y grafia, y reconocimiento de
su nombre. Se hacia referencia que la funcién de la Educaciéon Preescolar no era la de
preparar a los nifios en el trazo de signos, sino el promover un aprendizaje operativo y

dinamico de la lectura y escritura de acuerdo con el concepto social y cultural.

El contener un apartado de consideraciones tedricas generales y fundamentacion
respecto a los niveles de conceptualizacién de la escritura y oralidad, actividades
integradoras, lectura de cuentos, manejo de convencionalidades y un concentrado de
actividades de lecto - escritura, pretendia proporcionar aspectos pedagogicos a las
educadoras y propiciar con ello el aprendizaje en los alumnos replanteando el
aprendizaje del nifio desde esta perspectiva el concepto de la ensefianza y de
aprendizaje de la lectura y la escritura se reconsideran como objeto de conocimiento y
practica social, a partir de ahi, la escritura y la lectura se propone desde el programa
como un objeto de conocimiento, reconociendo que para que el nifio se-apropie de él,

debe tener diversas aproximaciones a éste.




En este programa las actividades no tenfan una estructura rigida, dandose una
apertura para graduarlas segin el desarrollo y estimulacién del nific. El sustento
especifico para evaluarlas estaba encaminado Gnicamente en guiar a la educadora
prevenidamente para realizar un seguimiento del proceso individualizado, por lo que el
papel de la educadora es el de orientar y guiar al nifio con el propésito de liegar a

descubrir el sistema de escritura, sus elementos y las reglas que lo forman y rigen.

El Programa de Educacion Preescolar 92 es el documento normativo vigente,*®
que surgen en el marco de la Modernizacion Educativa de 1992, sustituyendo al PEP
81, que como habia manifestado, estuvo guiando diez afios la practica donde de este
nivel. El PEP'92 es considerado como una propuesta de trabajo para las educadoras,
con flexibilidad suficiente para que pueda aplicarse en las distintas regiones del pais;
entre sus principios rectores considera el respeto a las necesidades e intereses de los
nifios, asi como su capacidad de expresion y paralelamente favoreciendo su proceso de

socializacion; por lo anterior “sitia al nifio como centro del proceso educativo.”*®

Sus objetivos consideran al nifio como sujeto principal en el desarrollo de su
autonomia e identidad personal, formas sensibles de relacién con la naturaleza,
socializacion, y formas de expresion creativa en los distintos campos del arte y

cultura.¥’

* SEP. Programa de Educacién Preescolar. México, 1992, Pp 7.
* Idem. Pp. S
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Como estructura operativa del programa, se explicita al método por proyectos*®
relacionandose directamente con el principio de globalizacién,*® que se toma como la
base de la practica docente. Esta relacion entre método y principio se retoma como el
eje metodoldgico mas importante del PEP 92. Aqui el rol del docente es el de dar un
giro totalizador a las situaciones educativas, para presentarle al alumno una realidad en

forma global.

La estructuracion, a través del método por proyectos, se presenta como una
alternativa de dinamizar el trabajo escolar, espacio, mobiliario, material y tiempo de
diferente forma, presentando una flexibilidad curricular para adaptarse a la realidad
educativa especifica, y tratar de propiciar en los nifios una participacion democratica y
cooperativa.®® Metodolégicamente el programa presenta una organizacion de 5 bloques
de juegos y actividades que, al estar relacionados con distintos aspectos del desarrollo
del nifio, se insertan en el principio de globalizacion, con ef afan de no presentar el

conocimiento como algo fragmentado.*

47 Ydem. Pp. 16

“ Segiin el PEP 92 el método por proyectos es “una organizacion de juegos y actividades propios de esta edad que se
desarrolla en torno a una pregunta, problema, o a la realizacion de una actividad concreta,” llevandose a cabo en una
duracién y complejidad cambiante que comprende seis etapas: surgimiento, eleccion, planeacién, realizacién,
término y evaluacion.

* El principio de globalizacién es un proceso integral en el cual los elementos que lo conforman dependen uno del
otro. Cfr. Sep. Op. Cit. Pp. 27 :

%0 1 as areas de trabajo son la forma en que metodologicamente se trabaja en el aula y estas conceptualizan como el
espacio educativo en el que se encuentran organizados, bajo un criterio determinado, los materiales y mobiliario con
lo que los nifios podran elegir, crear, experimentar, resolver problemas, etc. Para desarrollar, cualquier proyecto. Cfr.
Vease SEP. Areas de trabajo. México. 1997.ppl7

* Los bloques de juegos y actividades son: 1. Sensibilidad y expresion artistica 2. Psicomotricidad 3.Relacion con la
naturaleza 4. Matematicas 5. Lengua. Cfr. SEP. Programa de Educacion Preescolar. Op. Cit. Pp.35
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La lecto escritura es presentada dentro de uno de esos bloques, en el que se
tiene a la lengua oral, escritura y lectura, estas dos Ultimas tienen como propdsito

educativo llevar al nifio a proceso de comprension y dominio de los signos

socializados de la lengua escrita, todo esto como formas de comunicacion

socializada.”?

C. La lecto escritura como actual objeto de enseiianza en preescolar

El contenido de la lecto - escritura® en el nivel de Educacion Preescolar, habia
sido presentado Unicamente como parte integrante del programa y especificamente en
favorecer en el nifio, tanto su lenguaje oral como su lenguaje escrito, intencion
plasmada en PEP'92. En enero de 1995 a la fecha, se implementan en el Estado de

Hidalgo la propuesta denominada “Método Hidalgo de Lectura Directa”.

Con la implantacion de estas dos propuestas para ensefiar la lecto escritura,
cabria hacer primero una reflexion acerca de cOmo iniciar de una manera formal este
proceso fargo y complejo en los nifios pequefios; ya que, como se menciona en el
apartado anterior algunos autores 5 fundamentan que los nifios aprenden antes y fuera
de la escuela el lenguaje oral y escrito, a través de palabras completas con significado,

en un ambiente alfabetizador que el propic mundo actual ha generado como la

*2 SEP. Op. Cit. Pp.49.
5} posteriormente las siglas L-E o | - e se estara refiriendo a este contenido.
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publicidad, los medios de comunicacién, los diversos portadores de textos, etc. y por la

propia naturaleza det nifio al establecer interaccién con los demas.

Al respecto Emilia Ferreiro, en su documento, “Se debe ensefiar a leer y a
escribir en el Jardin de Nifios” plantea el problema del supuesto de qUe son los adultos
quienes deciden cuando se va a iniciar este aprendizaje en los nifios. Cuando se decide
que no se iniciara antes de la primaria, “vemos a los salones sufrir un meticuloso
proceso de limpieza, hasta que desaparezca toda traza de lengua escrita: Estas
acciones nos ilustran mejor dicha decision la identificacion de los lugares destinados a
cada nifio se hace mediante dibujos, para no dejar ver al nifio la forma de su nombre
escrito; los lapices se usan sélo para dibujar; puede ser que, por descuido, quede un
calendario en la pared y que, también por descuido, la maestra escriba sus reportes
delante de los nifios, en lugar de hacerlo durante la recreacion, casi a escondidas. La
escritura que tiene su lugar en el mundo urbano circundante, deja de tenerlo en el salon
escolar. Los aduitos alfabetizados, que ejercen las actividades de leer y escribir, como
parte de las actividades normales en el ambiente urbano, se abstienen cuidadosamente

de dar muestra de esas capacidades delante de los nifios y en el contexio del aula.®

Por el contrario, cuando se decide que este aprendizaje se de antes de la
escuela primaria, vemos el aula del jardin de nifios asemejarse notablemente a la del

primer afio; y a la practica docente modelarse sobre la de la primaria: ejercicios de

* SEP. Guia Didéctica de lecto escritura. México. 1994. Pp. 22
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control motriz y discriminacién perceptiva, reconocimiento y copia de letras y/o textos ,
repeticiones a coro, etc. En ambos casos, el supuesto es el mismo: el acceso a la

lengua escrita comienza cuando el adulto lo decide.*®

Enseguida describiremos en un primer momento, las tres conceptualizaciones de
este contenido a nivel curricular, y las propuestas de cdmo las educadoras puedan
recuperarlo para ensefiarlo a los nifios; y en un segundo momento, realizaremos un
anadlisis, enfatizando la relacion con el programa de Educacion Preescolar, a fin de dar
cuenta si existe cohgruencia o diferencias significativas que hayan posibilitado generar

el tipo de impacto que tuvo la aplicacion del Método Hidalgo en las educadoras.

El PEP 92 considera a la Lectura - Escritura como una situacion de ensefianza y
de aprendizaje dentro del principio de globalizacién,” esta integrada en el bloque de
juegos y actividades® del lenguaje, y lo conforman el lenguaje oral, la lectura y la
escritura, como situaciones educativas a desarrollar; al tener como intencién llevar al

nifio a un proceso de comprension y dominio de los signos socializados de la lengua

SEmilia Ferreiro. . “ Se debe ensefiar a leer y escribir en el jardin de niiios.” Revista de la Educacion Preescolar.
México, 1982.pp.65

5 Ibidem. Pp. 34

57 El principio de globalizacion se vincula con todas las situaciones de aprendizaje que se tengan dentro y fuera del
aula, esto es, no limitarlo a un tiempo y espacio sino que la educadora recupere todas las situaciones que le sean
significativas a los nifios para acercarlos a ese objeto de conocimiento, por lo que se puede suponer que es el nifio la
preocupacion central en el PEP 92 y donde se hace uso del juego y del cuento como recursos principales para
desarrollar el lenguaje oral, el lenguaje escrito y la lectura. Cfr. Sep. PEP 92. Op. Cit. Pp. 17

% Metodologicamente se presenta una organizacion en cinco bloques de juegos y actividades que estan relacionados
con distintos aspectos del desarrollo del nifio, se insertan en el principio de globalizacion con la finalidad de no
presentar ' al conocimiento como algo’ fragmentado. En ellos se plantean a las matematicas, lenguaje y
psicomotricidad, sensibilidad y expresion artistica y a la naturaleza como grandes campos de conocimiento. En el
PEP 92 se argumenta que se trata de establecer una relacion entre la planeacion que realizan las maestras y el
principio de globalizacién. Con este tratamiento se deriva que la planeacion de actividades se trate de orientar hacia
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escritay a asumir todo esto como formas de comunicacion especializada, se redefine la
posicion de la Educacion Preescolar con respecto a ia lecto — escritura, al rescatar al
rescatar al lenguaje oral y escrito como medio de comunicacion y catalogar a los
diversos intentos de los nifios por escribir yv leer como evento de lectura y escritura

propios de su edad.

Por esta razéon la educadora debe trasformar su actuar con respecto a este
aprendizaje, reconociendo los diferentes eventos de escritura y lectura de los nifios
como el inicio de la apropiacion formal de la lecto — escritura, que como lo sefiala el
PEP’'92 la maestra debe propiciar diversas oportunidades durante las actividades

diarias para favorecer tales eventos.

Las actividades correspondientes al bloque de lenguaje permiten que el nifio se
sienta libre para hablar solo, o con ofros nifios, o con adultos; de experimentar con la
lengua oral y escrita, de inventar palabras y juegos de palabras, de tal manera que
encuentre en ello un vehiculo para expresar sus emociones, deseos y necesidades.
Tiene la posibilidad de enriquecer su comprensién y dominio progresivo de la lengua
oral y escrita descubriendo la funcidn que tiene para entender a otros y darse a

entender él mismo.

la vinculacion de los bloques y se de, de una manera secundada y légica la forma de abordar cualquier contenido sin
fragmentarlo.
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Con ello se pretende que el docente sea la encargada de crear un ambiente
alfabetizador, que propicie con mayor facilidad del acceso del nifio a un conocimiento
formal en la escuela primaria, ya que “en todas estas siituaciones se prestara” mayor
atencion a no formalizar escolarmente ninguna de las actividades o formas de trabajo,
como “tareas “, arreglo de muebles como en la escuela primaria, etfc.; sino que dara un
reconocimiento a lo que el nifio ha hecho o dicho, devolviendo una respuesta o un
comentario.®® La concepcion del nifio desde una perspectiva constructivista como una”
persona que expresa satisfacciones corporales e intelectuales, que le gusta conocer,
indagar, explorar tanto con el cuerpo como con la lengua que habla; se clasifica como

un ser competitivo, sexual que establece relaciones significativas a su alrededor.”®

Con relacion a lo anterior podemos ver que el al desarrollo infantil, lo retoma
como un proceso complejo donde antes del nacimiento del nifio se dan diferentes
transformaciones, tanto psiquicas (afectividad, inteligencia) como fisicas (estructura
corporal, funciones motrices); le da la connotacion de complejidad porque se ve
estructurado en 4 dimensiones (afectiva, social, intelectual y fisica) que se produce a
través de la relacion del nifio con su medio natural y social. Por lo tanto, el desarrollo se
ve como el resultado de las relaciones del niflo con su medio, donde la familia juega un
papel muy importante, al ser figuras esenciales en la constitucién de su personalidad, al

desarroliar formas de relacion para que el pequefio dialogue, comparta sus creaciones,

* SEP. PEP 92. Pp. 50
% [dem. Pp. 10
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exprese y represente sus ideas, conflictos y placeres atin que mas adelante ejerzan

influencia otras personas.®’

La expresion es la manera en la cual el nifio manifiesta lo que siente y piensa;
puede ser a través de un grito, llanto, risas, juegos y la palabra misma. Conforme va
creciendo su medio natural y social, se van desarrollando y rebasa los limites de su
familia y del hogar, haciéndose mas ricas y diversas sus experiencias y relaciones en

todos los sentidos, debido a los afectos de las personas que no conocia antes.®

Con relacion al desarrollo de la inteligencia, se maneja ligada a lo afectivo, donde
el conocimiento no es ajeno a la realidad de cada individuo condicionado por las
personas, situaciones o experiencias del entorno, sino, por el contrario, se manifiesta
que la educadora tiene como proposito proporcionarle elementos necesarios que
requiera para la construccion y adquisicion de sus conocimientos, y lograr introyectarlos
a través de los denominados mecanismos de inteligencia (acomodacion y asimilacion),
que se llevan a cabo de manera dialéctica cuando el individuo se enfrenta a
situaciones problematicas, esta se va convertir en un desequilibrio, el cual va ocasionar
que entren en funciéon nuevamente la asimilacion y acomodacion que lo volveréan llevar
a un equilibrio, lo que significa la adquisicion de un nuevo conocimiento que sera la
base para la adquisicion de aprendizajes con mayor grado de complejidad, es decir,

mas elaborados.

¢! Ibidem. Pp. 8
“ bidem. Pp.9
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Con base en que este concepto de aprendizaje supone el empleo de estructuras
intelectuales previas para la adquisicion de nuevos conocimientos, los mecanismos del
aprendizaje dependen del nivel evolutivo del nifio, asi como de sus experiencias fisicas

y de la interaccion social que favorezca el desarrollo de su pensamiento.

La lectura y escritura como contenidos a desarrollar dentro del blogue de juegos
y actividades de lenguaje, propone que los nifios realicen: relatos y conversaciones de
diversos sucesos, describa situaciones, objetos, imagenes etc. invente, elabore y narre
cuentos e historias, registre todo lo que considere necesario conservar o recordar,
“escriba” su nombre y el de sus compaifieros, lea cuentos, periddicos, revistas y todo

material impreso.®®

En esta légica podemos vislumbrar que para el PEP'92 es especial retomar a la
lecto — escritura, desde su funcion social como un medio de comunicacion que permite

al nifio establecer interaccion con su medio ambiente.

Otro documento que guia la ensefianza de la lectura y escritura el titulado
“propuesta para la adquisiciéon de la lecto — escritura en el nivel preescolar”, que se
implanta en el mes de enero de 1995, a la fecha cabe mencionar que esta

denominacion solo esta registrada en el documento que presenta la planeacion

semanal, sin embargo en los rotafolios, que se usan como refuerzos para la ensefianza
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la denominan “método hidalgo de lectura directa” detectandose tal ambigliedad en este

trabajo se llamara a tal propuesta "Método Hidalgo”.

En el documento titulado “ P’ropuesta para la adquisicion de la lecto escritura en
el nivel preescolar” se hace la presentacion de que el Gobierno vy las autoridades
educativas del Estado de Hidalgo, preocupadas por encontrar alternativas de solucion
a los problemas pedagégicos que existen en el Sistema de Educacion Basica, brindan
la oportunidad y el apoyo para crear estrategias didacticas que fortalezcan el trabajo
cotidiano de los docentes, y de esa manera elevar la calidad del servicio educativo de la
entidad. ® Esta propuesta tiene dos contenidos fundamentales para su ensefianza, la

lectura y la escritura; ambos ensefiados paralelamente.

La lectura se conceptualiza desde la propuesta como “un proceso de integracion
significativa de simbolos impresos cercanamente relacionado el pensamiento ludico del
lector, y como tal, la lectura se contempla como la habilidad de atribuir significado a las

palabras, enunciados y estructuras mas complejas”. %

Este contenido se presenta meteorolégicamente por medio de tres niveles de
“complejidad de conductas” para la ensefianza de sonidos y silabas compuestas; El

primer nivel, contiene 13 sonidos que son los siguientes; m, y, s, e, a, o, u, r (valor

 SEP. PEP 92. Op. Cit. Pp. 12
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fonético fuerte), j, f. n, |, y, z, se trabajan directamente con los cuentos “ El pastel de
Armando y “ La Guacamaya de Viviana, “asi como un rotafolios. Estos materiales
presentan un ideograma, frases corhpletas o sonidos que el docente, a través de las
inferencias de los nifios y de la técnica de instruccion.® El rotafolios se utiliza enseguida
de haber realizado una lectura del cuento y que tiene como objetivo reforzar el sonido
visto en el dia. El siguiente ejemblo podria ilustrar que el nifio estaria en posibilidad de

leer: Mi ledn

El segundo nivel contiene 9 sonidos que son: b, t, ch, v, k, il, p, A, d y 19
combinaciones presentadas como silabas compuestas: ca, co, cu, ga, go, gu, br, pr, cr,
tr, fr, dr, gr, fI, bl, gl, pl, cl, tl. Para su ensefianza se utilizan como recursos dos
rotafolios; donde se presentan nuevamente los sonidos y un ideograma para due los
nifios los aprendan con la técnica de instruccion y estén en posibilidad de combinar

silabas y formar una palabra por ejemplo: caco, cocu, cuca.

En el tercer nivel se presenta las grafia con mayor dificultad, y se observa que no

guardan una relacion, uno a uno, con los fonemas por que algunos representan silencio

% Instituto Hidalguense de Educacién. Programacién anual para tercer grado de preescolar (5/6 aiios de edad)
México, 1995, pp.8

55 Ibid, pp!

% I a forma de trabajo que se sugiere para trabajar con los nifios la lectura y escritura conceptual se denomina técnica
de instruccién y tiene tres pasos: 1. Ejemplificacion: Lo mds importante aqui es que el nifio este atento a la
ejemplificacion del maestro.2. imitacién. Lo importante es que todos los nifios participen . 3. Ejercitacion. Todos los
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( como ef fonema h ) y otros escriben de manera distinta como la x de México, pero
representan el mismo sonido lo integran los siguientes fonemas y silabas simples y
compuestas : x, w, h, que, qui, gue, gui, ge, gi, gle, gui, ce, cicc ( con valor
consonantico), r ( con valor fonético suave ), se utiliza otro rotafolio, en donde se
presentan las silabas compuestas que, qui, gue, gui,, y una relacion de varias palabras

que deberan ser leidas al termino de cada sesién del nivel.

Para ensefianza de los sonidos en estos a nivel de complejidad de conductas, el
método hidalgo enfatiza en su documento “planeacién Anual para tercer grado de
preescolar” al silabeo y al deletreo como los problemas principales que debe evitar la
educadora, y 1a advierte con mensajes remarcados que constantemente trata de centrar

la atencién de la docente para su lectura:

“Cuidado el mayor dafio que podemos causar al nifio es permitir
que desarrolle el deletreo o silabeo”®

Por tal razon, proporciona ejercicios que se deben de realizar en los 3 niveles de
ensefianza.:

1. Cuando el nifio canta las palabras.

2. Cuando el nifio pronuncia una palabra completa por cada aplauso del instructor.

3. Presentado en cada rengldn solamente un enunciado y pidiendo al nifio lo lea sin
interrupciones.

niflos practican al unisono el ejemplo que observaron. Cfr. LH.E. Programacién Anual .Propuesta para tercer
grado de preescolar. ( 5/6 afios). Pachuca, Hidalgo. 1995,pp.20 - 73
7 Ibid, pp.16
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La forma de ensefianza de los sonidos es a través de una técnica de instruccion
donde en un tiempo de 20 minutos se mantiene al grupo de nifios sentados mirando de
maestro repitiendo el sonido, que esta marcando en ef cuando para después formar
silabas o palabras en el rotafolios; esta técnica consiste en repetir los sonidos varias
veces por minuto. Cabe mencionar que las grafias son ensefiadas por su sonido, por
ejemplo: la “s” su sonido es “ssssss”, la “f" es “fffff’, etc., y se hace, énfasis en la
prolongacion de ellos, al manejarse como “ cantadito”, en donde se unen los sonidos de
la siguiente forma: mmmmiiiicooo y se pregunta a los nifios: ¢Como dice?; A lo que
responden: “Mio”, a coro. El siguiente parrafo puede ilustrar mejor la técnica de
instruccion y la ensefianza de los sonidos, ya que indican el procedimiento de
ensefianza de los sonidos y la forma de trabajo para desarrollar la instruccién los cualéé

son presentados como guiones didacticos que deben seguir la educadora.

PROCEDIMIENTO DE ENSENANZA DE LOS SONIDOS DEL 1ER NIVEL
CUENTO: “EL PASTEL DE ARMANDO”

- Andlisis de las ilustraciones

- Realizacion de inferencias y predicciones

Portada

Preguntas que realiza el instructor

s ; Acerca de qué ira a tratar nuestro cuento?
. Seriale el pastel

e Qué es esto

e un pastel

e Sefale las velas
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¢Qué tiene el pastel?
Unas velitas.
Si en nuestro cuento hay un pastel con velitas, entonces, ¢ De qué se va a tratar?

De una fiesta, de un cumpleafios, efc.

Pagina 2.

Preguntas que realiza el instructor sobre las ilustraciones de esta pagina.

¢ Cual de estas personas creen que sea Armando? Parate y tocalo
¢ Por qué lugar crees que va pasando Armando?

Por una pasteleria

¢ Qué cosas esta viendo Armando a través de la ventana?

Pasteles

A dénde crees que va Armando y su mama?

A la Escuela. J

¢ Como sabes que van a la escuela?

Por gue lleva su mochila.

Elementos de la actividad.

Realizacién de predicciones
Utilizacion de indicadores semanticos y sintacticos

Analisis fénico

El maestro lee pasando su dedo debajo del texto, para indicar la direccionalidad.

®

Todos los dias la mama de Armando iba porélala ...
Escuela

Haga una pausa muy evidente al leer el texto para que los alumnos realicen una

prediccion de la palabra que completa el texto.

Todos los dias de regreso a ...
casa

pasaban por la...

pasteleria

Armando veia y olia los...
Pasteles

Cuando Armando vio el pastel grande y bonito, se le antojo; cerrd la boca e hizo un

sonido:
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e ¢ Qué sonido hizo?

e Mmmmmmmm

e ¢como hizo?

¢ Mmmmmmmm

e Claro que si, aqui dice..mmmmm

e Ustedes y yo juntos

e ¢Como dice aqui?

¢  Mmmmmmmm

e Ustedes solos

e ; Cdmo dice aqui?

e  Mmmmmmmmm

s Tetoca

e Sefale al alumno que le cuesta mas trabajo dominar esta tarea
o Tetoca

s Seiale algin alumno de la parte de la izquierda del grupo
e  Mmmmmmmmm

e Tetoca

o Sedale algun alumno de la parte de la derecha del grupo.
¢  Mmmmmmmmm

e Todos juntos

e  Mmmmmmmm

Realice el mismo procedimiento con cada una de las siguientes lecciones.®®

e Cuestionamientos establecidos parcialmente que la educadora debe realizar

e dominar esta tarea
o Tetoca
e Sefiale algin alumno de la parte de la izquierda del grupo

e Mmmmmmmmm

@ Segiin la Programacion Anual .. una de las formas para mantener la atencion del nifio, es desarrollar la instruccion
a gran velocidad. Cfr. LH.E. * Programaci6n anual para tercer grado de preescolar”. Op. Cit. Pp.17-69 - 72
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e Tetoca

o Sefiale algan alumno de la parte de la derecha del grupo.
e  Mmmmmmmmm

e Todos juntos

e  Mmmmmmmm

Realice el mismo procedimiento con cada una de las siguientes lecciones.5®

Para la ensefianza de los sonidos se plantea una programacion anual, que
comprende 34 semanas, desglozando cada una, los sonidos que se tienen que
ensefiar a diario, asi como las tarjetas que se tienen que utiizar para la ensefianza de
la escritura y también presenta una serie ae observaciones®® que sustenta lo que tiene
que hacer la educadora para llevar a cabo cada sesion (Ver anexo 1), vy
especificamente en las semanas No. 2 y 3 se plantean recomendaciones para esas
secesiones en relacion a la division del grupo en altos y bajos, en donde se considera
“la importancia de la observacion por parte de la educadora en las primeras dos
semanas, para realizar en forma adecuada la division del grupo.”70 En lo que respecta

al procedimiento para la ensefianza de los sonidos en los tres niveles; se especifica las

paginas que se utilizaran en los cuentos y rotafolios.

Se recomienda que el grupo alto sea mas numerosoc que el de los bajos

argumentando que lo integran los nifios que “ respondan velozmente a la instruccion ya

58 Segiin la Programacién Anual .. una de las formas para mantener la atencion del nifio, es desarrollar la instruccién
a gran velocidad. Cfr. LH.E. * Programaci6n anual para tercer grado de preescolar”. Op. Cit. Pp.17-69 - 72

9 Se esta refiriendo a lo que en el documento se denomina una serie de sugerencias que la educadora esta obligada a
tomar en cuenta antes de llevar a cabo la sesion para eficientar el proceso  ensefianza - aprendizaje.
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que es uno de los principales elementos para asegurar un adecuado aprendizaje® y
los nifios del grupo bajo se ven como los nifios que “presentan mayor dificultad en el
aprendizaje de la lectura, tienen ciertas caracteristicas, como por ejemplo: 1 se distraen
mas facilmente que el resto de sus compafieros, no siguen instrucciones, no
reproducen lo que el profesor les muestra, en general muestran mala coordinacion
psicomotriz, no tienen desarrollada la nocion de ordinalidad, no discriminan colores,
muestran confusién en su lateralidad, en general se muestran inquietos, juguetones y

no muestran interés por la lectura.”’2

La ensefianza de la escritura denominada en la propuesta como Escritura
Conceptual tiene como objetivo” lograr que los alumnos organicen su pensamiento y lo
expresen en forma escrita sin tener que depender de las habilidades psicomotrices

necesarias para realizar los trazos,"”

se estructura con la utitizacion de 93 tarjetas con
ideogramas (dibujo), de un lado y del otro impreso, ya sea el enunciado, €l sonido o la
silaba; algunas tarjetas no tienen el dibujo ya que depende de la utilizacidén que se les
de, a través de el uso de estas tarjetas se proyecta la separacion de “los procesos

basicos de la escritura: La produccion y organizacion de las ideas y el trazo de los

simbolos que expresan las ideas.”

™ Segin la Programacién Anual ... La division del grupo en altos y bajos hace referencia a las siguientes
observaciones: se divide al grupo al azar, el maestro debe de observar cuidadosamente a todos y cada uno de los
nifios. ( en base a esto, debe preguntar a los alumnos que mas trabajo les cuesta aprender y a los més distraidos).

72 o .
~ Ibidem. Pp.24
™ | H.E. “Programa para la Escritura conceptual”. México, 1994, pp.3
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La metodologia que describe la forma o el procedimiento de como los alumnos
escribiran con las tarjetas, son iguales a las de la lectura, donde a través de un guion
didactico se le dice a la educadora qué debe preguntar a los nifios y queé respuesta
debe esperar de ellos; esta estructurado por 5 bloques de escritura: los contenidos se
presentan como “experiencias que la mayoria de los alumnos ha tenido acceso en su

hogar”, en la escuela y en le contacto con otros a través del juego.”™

La metodologia de este contenido remite a que “los alumnos escribiran con
tarjetas y cada nuevo bloc recupere las habilidades practicadas en el anterior. Los
bloques se diferencian por los elementos que se incorporan en cada uno de ellos. Los
bloques se delimitan por edades determinadas, pues se ira pasando al siguiente bloc

dependiendo del grado de lectura que el alumno domine.””®

En general la Escritura Conceptual se proyecta que debera ser trabajada en

dinamica grupal, por lo que solo se requiere un juego de todo el material para un grupo.

Asi también, se hace la recomendacion de que “ es importante mencionar que

estas tarjetas deben presentarse como un juego para los alumnos: el juego consiste en

™ 1os contenidos de los bloques son: Bloc: Animales, juguetes y diversion, comida y golosinas... (se copia todo lo de
la hojita y al dltimo se pone). Cfr. IHE “Programa para la escritura conceptual”, México, 1994, pp.1
75 g1

Ibid. pp.5
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que ellos expresen ideas con las tarjetas “7® sugiriendo fas indicaciones para el maestro

a través de un guion didactico.( Ver anexo 2 )

El ultimo documento normativo que las educadoras utilizan para ensefiar a leery
a escribir a los nifios, es la “Propuésta para la Introduccion at Aprendizaje de la lectura y
Escritura en la Educacion Preescolar”, implementada en el afio de 1996. También tiene
su justificacion dentro de la linea de “ Mejorar la Calidad - del Servicio del Programa de
Fortalecimiento a la Educacion Preescolar” del Programa de Fortalecimiento a la

Educacion Escolar.

Los fundamentos que se consideran son los psicogeneticos, donde el desarrolio
del nifio en relacién con su desarrollo simbdlico, se inicia entre los 4 y 5 afios de edad |
se hace hincapié en que su ubicacion, esta en el ultimo tercio de la etapa
preoperacional, o de la inteligencia intuitiva. Se basa en algunos supuestos de la
escuela rusa, donde el autor Ley Vigotsky’’ aporta diversos fundamentos ejes para
explicar como aprende el nifio. Este enfoque historico — social plantea a la ensefianza
como un factor de desarrollo y progreso, donde se percibe que “no es necesario esperar
a que aparezcan los estadios de desarrollo, para proponer a los nifios experiencias
correspondientes a su nivel de madurez:’® “Por el contrario, las experiencias vividas por

el nifio son las que haran alcanzar el estadio siguiente de desarrolio.

™ Ibid. pp.7 y 8.
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La zona de desarrollo proximo, es conceptualizada como la diferencia entre el
nivel de dificultad de los problemas que el nifio puede afrontar de manera
independiente, y los que pudiera resolver con el apoyo de los adultos, produciéndose
un cambio cognitivo, tanto en la historia individual, como en los de la estructura de

apoyo creada por los demas y por las herramientas culturales propias de la situacion.

Para fortalecer el desarrolio actual y propiciar el desarrollo potencial, se

proponen metodologicamente los siguientes supuestos:

e la ensefanza debe siempre encaminarse a un nivel superior al del desarrolio actual
del nifio.

o La educadora debe establecer un ambiente de aprendizaje que permita a los
alumnos emprender ciertas tareas con la ayuda y el apoyo del docente y de otros
estudiantes.

e La educadora debe identificar la “zona de desarrollo proximo” de cada nifio respecto

a cada area de aprendizaje.”®

Otro concepto relacionado con el desarrollo del nifio es el “andamiaje”,®® donde
se asume que los nifios descubriran todo lo que tienen que saber al sumergirse en el

aprendizaje, con la ayuda de la educadora; por lo que se manifiesta que ella y el

"LHE. ¢ Propuesta para la intreduccién del aprendizaje de la lecto escritura en la educacién preescolar,”
México, 1995, pp. 16

7 1dem. Pp. 17

7 Ibidem.

¥ para PIALEEP el andamiaje es el puente cognitivo, que puede el aprendizaje extenderse para llegar a lograr el
desarrollo potencial y que puede crearse con ayuda del adulto, en este caso el maestro. Cfr. Ibidem. Pp.17
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contexto participan para propiciar el desarrollo potencial del nifio, al considerar que a

partir det aprendizaje se favorecera la madurez.®'

Esta propuesta se divide didacticamente en dos momentos de aprendizaje; En el
primer momento (sept- dic) se plantea una serie de actividades que consisten en juegos
previos a la L-E para procurar un nivel de madurez semejante en el grupo,

consistiendo en actividades psicomotrices, técnicas pictograficas y el uso del juego oral.

En el segundo momento (ene - jul) “se propone una metodologia ecléctica “en
una serie de actividades de orden creciente de complejidad, en donde se trabaja el
aprendizaje a través de las letras; a, €, i, 0,u, m, s, 1, p, d, n, {, y las silabas ca, co, ¥

cu.®

En la propuesta se menciona que este primer bloque de letras, que el profesor de
primero de primaria ensefia, se pretende articular con el nivel de educacion
preescolar.83 Para el aprendizaje de la escritura se plantean estrategias especificas de
desarrollo de la escritura inicial, tanto para la letra script como para la cursiva, que
corresponden al aprendizaje de letras, aprendizaje del ligado (cursiva), regularidad de

la escritura, considerando alineacidn, proporcion, tamafo inclinado y espaciado. Al estar

& Ibidem. pp 17
*2 Ibidem. Pp.20
& Ibidem. Pp.20




dentro de un proceso comunicativo funcional se retoman tres aspectos basicos: el

aspecto funcional, formal y relacional.

El primero esta ubicado en la respuesta de la pregunta: jPara qué sirve leer y
escribir?; el segundo aspecto hace referencia al cuestionamiento: ;Cual es la forma
correcta de utilizar la lengua escrita?; y el tercero hace alusion a: 4 Qué tiene que ver la

lengua escrita con la oral?.

Se hace el planteamiento, de que “aun cuando no se pretenda que sea una
receta de la educacion preelaborada, plantea tres pasos para la iniciacion del

aprendizaje de la L-E:

1 Que la L-E va intimamente ligada al proceso perceptivo (lectura)

2 Que la L-E va en intima conexion con el desarrolio del proceso sensotio-motriz
(escritura)

3 La L-E tiene una intima articulacion con la comunicacién; es decir, esta

interrelacionada con el lenguaje y el pensamiento.®

D. La lecto escritura en preescolar: Acercamiento o ensefianza formal

La situacion actual que vive la ensefianza de la lecto — escritura en Educacion

Preescolar en el Estado de Hidalgo, revive de cierta forma el debate que E. Ferreiro

¥ Ibidem. Pp 18
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proclamaba en la década de los 80’s, sobre la ensefianza formal de la lectura y

escritura en nifios de 5 a 6 afios.

Este debate actualmente en el Estado, se origina por el uso de la Propuesta
Estatal “Método Hidalgo” que guia y norma la practica docente de las educadoras, en
relacion a la ensefianza de este objeto de conocimiento. Por lo que en este apartado
pretendemos analizar las principales premisas y conceptos de estos documentos
mencionados, que guiaron la ensefianza de la lectura y escritura: concepto de lecto —
escritura, ensefianza — aprendizaje, nifio, maestro, metodologia de ensefianza y técnica

de instruccion.

Una de las premisas importantes a analizar es el concepto que de lecto -

escritura tienen los dos documentos:

En el PEP'92 se seiiala:

Propiciar diversas oportunidades cotidianas para que fos niflos se
comuniquen con otras personas y entre ellos, a través de dibujos o
cualquier otra forma de representacién grafica; estimular todos los
intentos de los nifios para usar el lenguaje escrito en cualquier actividad,
proporcionando todo tipo de oportunidades para que lean el material
escrito disponible en el area de biblioteca, el que escriban durante las
actividades y el que encuentren cuando salen fuera del jardin de nifos.*

5 QEP. “Programa de Educacién Preescolar™. Op, at, pp-49
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De acuerdo a estos planteamientos, la lecto — escritura es vista como la
promocién de los intentos de escritura y lectura “de los nifios por expresarse oral y
graficamente en un ambiente propicio, apoyado de las actividades cotidianas”. Se abre
la posibilidad de fortalecer las competencias comunicativas de los sujetos que estan
realizando los actos de leer y escribir, enriqueciendo y permitiendo {a comprension y
desarrollo progresivo del lenguaje oral y escrito. Estas acciones posibilitan el

descubrimiento de la funcion del lenguaje como vehiculo de comunicacion.

Con base en ello, podriamos decir que el concepto subyacente que se tiene de la
lectura y escritura en este programa, es el de acercar al nifio a estos procesos a través
de eventos de lecto — escritura, en una forma cotidiana y natural, desprendiéndose de

su propio interés, para comprender y crear tales actos.

En esta logica, podemos percatarnos del concepto de ensefianza que de él se
desprende, al proyéctarse como un proceso de acercamiento activo e interactivo del
nifio con sus medio ambiente, que le proporcionara experiencias significativas para
recrear y crear su lenguaje. Su concepcion subyacente de ambiente alfabetizador como
estrategias de ensefianza se presta a pensar, que la lectura y la escritura no son
objetivos de conocimiento aislado, sino que se encuentran inmersos en un contexto

especifico, y que a partir de él, se establecen variadas relaciones.
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Con una vision diferente, ain cuando se proyecta como actividades
“complementarias del ambiente alfabetizador al que han sido expuestos los nifios”, y al
trabajo por proyectos, la fectura en el Método Hidalgo se presenta como: “ia habilidad
de atribuir significado a las palabras, enunciados y estructuras mas complejas™® y la
escritura denominada conceptual, “como el logro de los alumnos por organizar su
pensamiento y lo expresen en forma escrita sin tener que depender de las habilidades

psicomotrices necesarias para realizar trazos.”®”

Esta nueva perspectiva de ver a la lectura y escritura en los jardines de nifios,
flego en un intento de cambiar sus practicas de ensefianza en forma violenta, para los
procesos que las docentes habian construido al aplicar una diferente concepcion de
ello; al observarse a la lectura como una habilidad, el Método Hbidalgo consideramos,
como lo hace Judith Kalman, limit6 al proceso lector de verlo como “acto inteligente,” a
un concepto de alfabetizacion, utilizado en los afios sesenta, que lo concebia como “un
problema de adiestramiento técnico donde la tarea principal del alfabetizando era
aprender el co6digo escrito”,® que gira en torno a explicar que la decodificacion de un
texto es lo mas importente en el aprendizaje dejando de lado la comprension de la

lectura que es la reconstruccion dei significado; conllevando a presentar sonidos,

palabras, trazos, artificialmente producidos para fines didacticos”.*

% IHE. “Programacién Anual”. Op, cit, pp.7.

% Ibid, pp. 76

B8 Judith Kalman, , “Fundamentos de¢ la transformacién curricular en el drea de lenguaje en: Revista de
Educacién Huaxuacac; México, 1997, pp.27.

% Ibidem, pp.27
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Lo anterior, nos permite interpretar que la habilidad de comprension que el
método menciona, como propdsito educativo, se trasforma soélo en un descifrado de
sonidos para los nifios; la “s", la “m", etc., que les representa solo fonos que al
articularlos a través de la imitacién se van repitiendo constantemente sin un significado

esto se observa cuando se observa al autor del método ensefiando los sonidos:

Mo- Vamos a iniciar a aprender la lectura y la escritura.

Les voy a contar un cuento... “El pastel de Armando (ensefia el cuento a
los nifios, que lo empieza a contar)... (qué hizo Armando cuando vio el
pastel? mmmmm. § Cémo dice?

Nos- mmmmm

Mo- Este sonido dice MMMMM ¢ Como dice?

Nos- mmmm.* :

Si se parte que la lectura es “dar sentido a lo impreso”®! estariamos en posicion
de interpretar, que a través de la ensefianza de sonidos aislados, el método no logra
que el alumno de un sentido a lo escrito; la lectura de esta manera es vista como un
objeto de conocimiento que se va construyendo a través de la interaccion con un
“ambiente social alfabet;zado”, por lo que la consideramos producto cultural elaborado
por la sociedad con fines de comunicacion; es por ello, que en la medida de su
condicién socioecondmica y cultural, el nifio tiene mas o menos contacto con ella,
adquiriéndola en un proceso largo y complejo de naturaleza cognoscitiva y determinada

en buena medida por su entorno social.

% 1 izbeth Montiel Chavez, . “Método Hidalgo”, Observaciones al autor del método. Pachuca, Hgo., meconograma,
1995, pp.20 (En adelante se registrara MHO)
'Frank Smithi . Op, cit., pp.104
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El pequeiio al ingresar al jardin de nifios, es un habil usuario del lenguaje; que ha
construido diversos conocimientos sobre su uso, funcién, reglas y utilidad social como
instrumento de comunicacion, sin embargo, con la forma de ensefianza del Método
Hidalgo pareciera, que esos conocimientos previos que le han permitido comunicarse
con los otros “son olvidados” al imponerse otra forma diferente “no natural” de conocer
su lenguaje. Esto es observar cuando se utiliza la técnica de instruccion en la

enseflanza de los sonidos:

Mo- ;,Cémo dice?, Dejen de platicar , en esta clase no se platica con nadie,
y se ponen atentos sino no aprenden -Yo sélo, mmm. Este sonido dice
mmm, ahora, yo sélo: mmm.- Te toca (sefiala a un nifio sentado en la orilla
del circulo donde estan fos demas niitos).

No: mm,m,

Mo: Te toca (sefiala a una nifa al otro extremo) ¢ Cémo dice?

No: m,m,m,

Mo: Te toca (sefiala a un nifio ubicado en medio) ; Cémo dice?

No: mm,m,

Mo: Todos Juntos.

Nos: m,m,m,

(Los nifios que no les toca contestar, se quedan viendo al maestro
azorados, es tan rapida la contestacién que les pide que algunos de ellos,
que no atinan a responder).

Mo: ¢ Cémo dice aqui? Yo sélo iiii, te toca :(sefiala a un nifio)

No: iii

Mo te toca: (Seiiala a otro niiio)

No: i.-i.-i

Mo: No, asi no; yo sélo: iiii, cantala, canta el sonido; Te toca
No: i.-i.-iii (el nifio se ve sorprendido).

Mo: Asi no, Cantala, yo sélo; iii todos juntos

Nos: iii

Mo: Te toca (sefiala al nifio que no dio el sonido)

No: i-i-i-i

Mo: olvidalo, te vas al grupo bajo
No: ;A qué hora terminamos y vamos a trabajar proyectos?
Mo: No van a trabajar eso ahorita, estamos en lectura, no en proyecto).”

Como podemos ver, la técnica de introduccion utilizada en la forma de
ensefianza, no permite a los nifios una interaccidon con sus compafieros, con las otras -

maestras, y hasta con su misma maestra. La rigidez en el uso de la instruccion limita de

63




forma las relaciones maestro — alumno y alumno — alumno, que inutiliza la recreacion
del lenguaje, al no generar intercambios de experiencias que originen eventos que
fortalezcan su aprendizaje; comunicarse supone la necesidad de expresarse, por lo
tanto, con esta técnica el jardin de nifios a quien le corresponderia convertirse en un
medio generador de situaciones que provoquen la expresidn e induzcan al
socializacion, pareciera ser que se convierte en sélo un medio feproductor de un

aprendizaje fragmentado y carente de significado para los nifios.

Asi también, cuando se utilizo el guion didactico por la educadora para la técnica
de instruccidn con: yo solo, ti sélo, todos juntos, etc., que se debe repetir 20 veces por

minuto,**

el lenguaje como medio de comunicacion desaparece, dando pie a una
respuesta del estimulo emitido por la maestra, haciendo a un lado las primeras
expresiones de socializacion que los nifios realizan, que son a través de los
movimientos y gestos. La importancia de estas manifestaciones, por medio de las
cuales, el nifio aprendé a responder, a interpretar, por {a mirada, por la mimica o por el
impuiso del cuerpo, son esenciales ya que lo ilevaran a adquirir un valor y significacion
a la palabra, sin embargo la rapidez de la instruccién, es un elemento de la técnica, que
lo limitd a poner en juego, esa interpretacion de situacion; al preguntarle ¢coémo dice?
contesta, pero no tiene tiempo de desarrollar su actividad cognitiva, durante la cual se
reconstruye el lenguaje y sus reglas combinatorias, por lo tanto, su proceso de
apropiacion se desvirtlia y no alcanza a construir ni a ensayar hipétesis, que le permitan

construir un conocimiento.

% MHO, pp 23.
% Fuente: Relatoria de la Capacitacién Estatal”. Pachuca, Hgo., 1994.
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Vemos pues, que la instruccion se convierte en un acto escolar impuesto, en
una practica pedagoégica extrafiada de lo cotidiano; el nifio genera una respuesta, por
que asi se le ha requerido, no porque haya sido una construccién individual, donde sus
procesos cognitivos de asimilacion y comprension se pongan en juego, o colectiva, ya
que no se genera una interaccion con los otros, nifio a nifio, perdiéndose entonces la
posibilidad de maltiplicar las posibilidades que cada alumno posee, de emitir, recibir y

de fortificarse en un estado de interlocutor.

El no hablar, no participar activamente en recrear lo preguntado por la
educadora, no relacionarse con los demas hacen que la clase de lectura y escritura, sea
un espacio de silencios donde sdlo es valido repetir, 1o que se esta pidiendo; aqui la
voz del nifio no es su voz, asegura Margarita Arroyo,” es la voz que se repite. La
practica docente se reduce a la relacion entre el maestro y el alumno; la educadora dice
que ensefia, y el nifio dice que aprende, convirtiéndose asi, en un acto pedagogico “sin

sentido.”

El rol de la educadora al desarrollar la clase de lectura, se advierte, como un
instructor rigido, un modelo a ser imitado, que no le da tiempo ni vle es permitido
reconocer experiencias, conocimientos, anulando, los significados de los nifios con su
actuar, asi mismo subyace una practica pedagogica disociadora, que segun E. Ferreiro

es insostenible; la educadora en la ensefianza de la lectura y escritura concibe al nifio

 Margarita Arroyo, A. . “Pensar la calidad de 1a Educacién Preescolar desde el Nifio”. Fundacion para la cultura
del maestro mexicano. SNTE. México. 1995, pp. 25
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como un sujeto pasivo, receptor e ignorante de lo que le este ensefiando, y en la
operacion del método por proyectos lo observa como un ser activo, creador e
inteligente; esta doble vision de las docentes, pareciera que influye poco dejar de lado
el constructo que ha realizado a través de su formacion profesional de “ser maestro”,
haciéndola olvidar sus saberes, experiencias y practicas, y anulandose como un sujeto

activo de ensefianza.

La pasividad del rol de los alumnos, se detecta en relacidon con el contenido; la
imitacion y el descifrado se convirtieron, en los dnicos criterios que proyectaban el
aprendizaje al que habian llegado los nifios con la instruccion. Segun el Método
Hidalgo, si el pequefio habia aprendido, respondia el sonido “cantadito” y en forma
rapida, pero si no lo hacia queria decir que no habia existido aprendizaje; Esta

percepcion de lo que “se aprende” se recrudecia, al dividir el grupo en “altos” y “bajos”.

Esta division enfatiza las diferencias individuales de los nifios; al olvidarse de que
no todos ellos pueden acceder en la misma forma, en el mismo ritmo y al mismo
tiempo a un contenido, ya que sus procesos de aprendizaje distintos a lo solicitado por
la educadora, pues sus condiciones socioecondmicas y culturales le permiten o limitan
realizar lo que se les exige. El proceso de aprendizaje que los nifios van teniendo con
refacidn a la lectura como objeto de conocimiento, se va construyendo, sieg(m G.

Palacios, a través de errores cognitivos,*® esenciales, para esa construccion.
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Al recrear el lenguaje, el pequefio realiza construcciones globales que puedenr
llevarlo a cometer ciertos “errores” éisteméticos, que no corresponden al conocimiento
real y objetivo, pero que resultan necesarios como fases previas para estructurar el
conocimiento, en esta 16gica el nifio es dificil que al estar aprendiendo evite estos
errores constructivos, sin embargo en el Método Hidalgo son retomados como
“caracteristicas para los nifios que presentan mayor dificultad en el aprer.xdizaje",97 por
lo tanto el no seguir instrucciones, no reproducir lo que la educadora les muestra y estar
distraidos, se convierten en rasgos que deciden quién es seleccionado para el grupo
“bajo” y estar etiquetado como “el que no sabe; por el contrario si cumple con todos

ellos es elegido para el grupo “alto” considerandose que “si sabe”.

Esta etiquetacion social en el grupo, se convierte en un proceso segregador, a la
mirada de la maestra, y de los otros nifios. El poder imitar o no el sonido, frente a todos
se convierte en un acto pablico donde se percatan y observan, quien fue capaz de
repetirlo e imitarlo, influyendo en la construcciéon de identidad del nifio, ya que infiere en

su rol y status que tiene y desarrolla dentro del grupo escolar.

Si se parte, que la identidad “es el proceso de creciente diferenciacion que tiende
a ampliarse en la relaciéon yo — otros. Lo cual implica, que es un proceso social que

tiene 2 tipos de relaciones: relaciones del sujeto y relaciones del sujeto con los otros

“Margarita Gomez Palacios. Op, cit, pp. 126
"Z IHE. Programa anual para Tercer grado de Preescolar (5 o 6 aiios de edad). Op, cit, pp!9.
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grupos de los que se diferencia”®

estariamos en posicion de decir, que los nifios
pertenecientes al grupo “bajo”, y los del grupo “alto”, son diferenciados por su mismo
grupo, con base en la repeticiéon que realizan de un sonido en forma rapida y al hacer
una imitacion de lo que se le pide; Creandose una falsa visidn de “éxito” y de “fracaso”
en relaciéon con los otros, esos otros nifios, a los que no les es permitido iﬁteractuar en

la clase para retroalimentar el aprendizaje, pero que esta visién es valida para la clase

de Lectura Directa.

Vista asi, la identidad que los alumnos se van construyendo en la clase de
lectura, la consideramos ambivalente, por un lado tienen “ éxito” o "fracaso”, en sus
intervenciones, al imitar el sonido, y por otro lado, ese éxito y fracaso son sblo de ellos,
siendo el resultado de un proceso individual donde los demas no” ayudaron “ a
construirla, en esta logica, estariamos pensando que el aprendizaje deja de ser social
para convertirse en un acto, puramente mecanico e individual, dejando de lado, las
posibilidades que la interaccion social que los demas aportan al sujeto, para traducirse

en un internalizacion cognitiva con sentido y significado.

La escritura es otro de los contenidos que el Método Hidalgo aborda; al tener
como objetivo lograr que los estudiantes organicen su pensamiento y lo expresen en
forma escrita, se detecta que se orienta a otros sujetos que no son los mismos, de 5 a 6
afios que cursan el tercer grado de preescolar, La ensefanza dé la Escritura

Conceptual maneja una concepcion subyacente del aprendizaje de la escritura, que gira

% Erick EriKson.. “Identidad, juventud y crisis”. Taurus, Madrid. Espaiia, 1990, pp. 12.
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en torno a concebir que las letras representan los sonidos elementales del habla, y que
para aprender a escribir es necesario un entrenamiento previo en la forma grafica de los

caracteres del sistema.

Como se aborda la forma de la ensefianza de la Escritura conceptual, los medios
para la ensefianza que utiliza ( tarjetas con ideogramas) y el tiempo destinado a ellos,
siempre después de la lectura; esta vision deja fuera dos elementos importantes del
sistema de escritura. La naturaleza y funcion del objeto de conocimiento que es la
escritura y las capacidades del sujeto que aprende, *° en este caso nifios de 5 a 6 afios

que cursa tercer grado de preescolar.

Sobre el primer elemento, la naturaleza y funcion de la escritura como objeto de
conocimiento; la escritura Conceptual la elimina en una forma tal, que pareciera un
resuitado de lo leido en Lectura Directa, restandole asi, su importancia como un acto
creativo y un sistema de comunicacién social que tiene su propia adquisicion. Al nifio
se le presenta como un proceso continuo la lectura y la escritura, donde su busqueda
de comprension se limita, ain mas, al proseguir considerando al aprendizaje como una
actividad individual, “ para si". El modo en que el nifio aprende a escribir, asegura
Teberosky "% sigue “ el camino de la aprobacion individual de un fenémeno social, pero

al considerar individual a esta apropiacion no implica reducir su aprendizaje a un

actividad solitaria”, desde esta perspectiva la situacion grupal que supone el aula en la

 ANA, Teberosky. “ Construccién de escrituras a través de la interacccién grupal” en: Nuevas perspectivas
sobre los procesos de lectura y escritura. México, Siglo XXI, 1982.pp.155-178.
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ensefianza de la escritura en el Método Hidalgo, desaprovecha que el grupo escolar, es
un espacio de convivencia de nifios de la misma edad, que discuten, dialogan, opinan,
conversan, creando, recreando su lenguaje y construyendo un conocimiento sobre la
escritura. No permitiendo asi, un intercambio de experiencias significativas y originando

una ensefianza “ extrafiada " del sujeto que aprende.

En esta logica, suponemos que la ensefianza de la escritura sélo se percibe
como un medio de ligar dos procesos de adquisicion, sin considerarlos sistemas
sociales de comunicacion, sino contenidos escolares obligatorios para aprender y
ensefiar en un tiempo determinado, pero sin un fin pedagégico que respete la natural

adquisicién del nifio.

La propuesta educativa que hace el Método Hidalgo, por la metodologia de
ensefianza de los contenidos, refleja la caracterizacion que ha ce los autores Thonis,
Pefia y Verner '®' como un método de lectura fonético o fénico, al manifestar que el
énfasis se pone en los sonidos representados por las letras del alfabeto. Este sistema,
que va de la parte al todo, requiere de que los nifios utilicen los sonidos de las letras y

sinteticen estos sonidos aislados en silabas o palabras.

100 N

Ibid.
"' IVONNE, Freeman. “ Métodos de lectura en Espafiol”: Reflejan nuestro conocimiento actual del proceso
de Lectura?. Lectura y Vida, aiio VI, Sep. 1988. pp. 21.
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Este método fonético, evita a toda costa, que el sujeto que aprende deletree, ya
que dada la relacion sonido — grafia no corresponde uno a uno y podria crearse

confusion por la falta de correspondencia en esta relacion.

Al respecto, Dubois '® asegura, que este tipo de método utilizado
recurrentemente en las practicas de ensefianza en América Latina, donde la lectura es
considerada tradicionalmente como un conjunto de habilidades ordenadas

jerarquicamente, el reconocimiento de palabras y el descifrado .

La fonologia trabajada en éste tipo de métodos se sustenta en un enfoque, que
segun Vernon 103 o5 denominado “ ensefianza directa “ que parte de la premisa de que
es una situacion pedagégica necesaria al ser una ensefianza directa centrada en la
correspondencia letra/ grafia. Este supuesto es argumentado por sus defensores, al
considerar como una destreza basica para poder leer, es el reconocimiento de las
palabras, y lo mas importante para un nifio es aprender a identificar los sonidos y
asociar a cada uno con su letra correspondiente, con la intencién de asegurar el

“desarrollo de una habilidad para tal situacion.

El método en andlisis, caracterizado como un método fénico, consideramos que

parte de la unidad palabra, al aparecer las mismas palabras en los textos una y otra

12 1bid. pp.24
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vez (E! cuento “El pastel de Armando”; “L.a Guacamaya de Viviana” y los dos rotafolios)
para facilitar su reconocimiento; en vocabuiarioc es controlado y los sonidos son

introducidos con la rapidez necesaria para formar las palabras y enseguida leerla.

El control del tipo de palabra, por letra iniciales, longitud, frecuencia de uso, etc.,
hace que los textos por éstos métodos fonicos presentados para la ensefianza, sean
poco reales y poco comunicativos, desechando al contexto lingiiistico y comunicativo
por poco importante en la lectura, fundamentando que “ no es lo mismo leer que
comprender, de tal manera que un buen lector no necesita del contexto para ser
eficaz”.'® Esta concepcién parte de la idea de que, la lectura y la comprension son
procesos diferenciados, puesto que la lectura es vista como la practica de decodificar
un texto y la comprension es un proceso ajeno a la decodificacién que requiere del
contexto para establecer una transaccion entre el texto y el lector, es decir, hacer uso
de la informacion que provee el medio al sujeto cognoscente, para anticipar y predecir

lo que se encuentra en el texto, motivo de interés de aprendizaje.

En esta k’)gica,‘podemos observar que las premisas que tiene el Método Hidalgo
de Lectura Directa como método fonético, mismo que, sustenta un enfoque guiado a la
ensefianza directa, remite que sus teorias explicativas no se fundamentan en el
enfoque psicolinguistico, como lo expresa en el documento “ Programacion anual para

tercer grado de preescolar” ( 5/6 afios de edad), al descartar a la comprension como un

' SOFIA, Vernon. “Tres distintos enfoques en las propuestas de alfabetizacién inicial” Revista Basica.
Fundacién SNTE, México, Enero - Febrero. 1996.pp.64
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~a de las evidencias psicolinguisticas, que muestra que su uso permite al lector buscar

un significado al leer y no mirar palabras individuales.

El modelo psicolinguistico de la lectura, entonces concibe al nifio como un
participante activo en el proceso de lectura. Consideramos que el lector tiene presente
tanto sus conocimientos previos, como el conocimiento del idioma frente a la pagina
escrita, en un esfuerzo por construir el significado. Durante el proceso de leer, el lector
predice los que leera, toma informacion del texto por muestreo, infiere el significado,
confirma el significado a partir del contexto, y luego integra la nueva informacion
obtenida en la lectura con el conocimiento previo. Asimismo, no existe una jerarquia de
habilidades, como lo hace el Método Hidalgo, sino que el lector utiliza los cuatro
sistemas linguisticos ( Grafo-fonético, sintactico, pragmatico, y semantico) al leer, por lo
tanto no descrifra letra por letra sino que selecciona muestras de informacion del texto

para obtener el significado.'®®

Con base en este andlisis, podemos vislumbrar, que el Método Hidalgo, enfatiza
su ensefianza a una forma desarticulada de la realidad, que el nifio de 5 y 6 afios tiene
con referencia a su conocimiento de la lectura y escritura, detectandose como un perfil
alfabetizador para lograr un adiestramiento técnico propiciador de habilidades y alejado
del proceso de comprensidn que acompafa al acto lector, por lo anterior, estariamos en

posicion de interpretar, que el fin (itimo de esta propuesta estatal, ain cuando no esta

'O‘f Idem.
195 Fank,Smith. Op. cit. pp.25

73




plasmado, es que los nifios pequefios sean alfabetizados, dejando de lado, tiempos,
procesos y contextos del que aprende, a través de una ensefianza formal “sin sentido”
para entender su mundo; mientras que la curricula de Educacion Preescolar pugna por
llevar a cabo un conocimiento significativo de la lectura y escritura, donde el alumno
pueda crear, recrear y comprender su lenguaje y utilazarlo como un medio de

comunicacion social.
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CAPITULO i

IMPLANTACION DEL METODO HIDALGO

1- Origen de la Propuesta

El contexto mundial ha sido para los paises Latinoamericanos y del Caribe, un
factor determinante en su proceso histdrico evolutivo. Los avances en los procesos
productivos y en el capital, han llegado a ser los ejes por los cuales, paises
desarrollados a través de instituciones internacionales como la UNESCO, detectan
necesidades apremiantes en naciones en vias de desarrolio, mismas que deben
subsanar para lograr avances tecnolégicos, productivos, educativos y sociales, e iniciar
un intercambio mercantilista con ellos. Uno de los sistemas esenciales para lograrlo es
el educativo, mediante una transformacion en sus lineas basicas como: la atencion a

la educacion basica, el rezago educativo, la eficiencia terminal, etc.

Por tal motivo, en este apartado se rescata la reflexion sobre 1a interrelacion de
las decisiones internacionales, expuestas en el documento del Proyecto Principal de
Educacion para América Latina y el Caribe (PROMEDLAC V), realizada en Jomtien,
Tailandia; de la estrategia propuesta por la Comision Econémica para América Latina y
el Caribe (CEPAL) y su vinculacion en nuestro pais, tomando como recorte de la

realidad social mexicana a la Modernizacion Educativa en el periodo Salinista y que dan
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origen, como consecuencia de las transformaciones, a la propuesta del Método Hidalgo

de Lectura Directa.

a. La Comisién Econdmica para América Latina y el Caribe

Hoy en dia se han presentado diferentes fenémenos sociales que han cambiado
el contexto mundial Estas transformaciones han dado origen a una reestructuracion, en

diferentes paises, de tipo econdmico - productivo, politico, social y cultural.

El capitalismo actual se ha caracterizado, hasta ahora por una proliferacion
acelerada y generalizada de un exorbitante desempleo y subempleo, que alcanza ya

entre el 30 % y 75 % de la poblacién econémicamente activa (PEA) en América Latina.

Los paises del primer mundo mantienen una influencia hegemoénica en América
Latina para su supervivencia y extension productiva, fortaleciendo y acrecentando su
economia. Los proyectos sobre esa economia son presentados a estas naciones como
un vehiculo de apoyo y progreso para que superen el subdesarrollo y mejoren la calidad
de vida, de produccion y de educacion, donde, dentro del abanico de imposiciones que

esto implica, se muestran varias de gran trascendencia para los procesos educativos.
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Las tendencias econOmicas capitalistas en relacion con los  Sistemas
Educativos Tercermundistas requieren, de que una mayoria de la PEA sea dotada de
por lo menos cuatro afios de educacion primaria o equivalente a los conocimientos

ensefiados en esos anos.

La estructura de produccion y realizacion mundial del capital, determina la
estructura ocupacional latinoamericana y mundial, al mismo tiempo que condiciona los
Sistemas Educativos Nacionales (SEN) con funciones o subsistemas dependientes,
existiendo una asociacion entre: las politicas educativas, empleos que se requieren y
produccion; por lo tanto el empleo y la educacién son variables dependientes del

capital.

Asi, podemos vislumbrar la importancia de la asociacion entre produccion y
educacioén, y comprender el origen de la propuesta titulada: “Transformacion Productiva
con Equidad" donde se propone que: "La incorporacion y difusion deliberada y
sistematica del proceso técnico sea una condicidon necesaria para crear una produccion
de transformacion combatible con la democratizacion politica y la equidad social, que

lanza la Comisién Economica para América Latina y el Caribe.’

' UNESCO, “ Transformacién Productiva con equidad”. Tailandia, 1993.pp. E. Esta propuesta se destaca el
fortalecimiento en la base empresarial, la infraestructura tecnoldgica, la creciente apertura a la economia
internacional y la vinculacién del conjunto de incentivos que favorecen el acceso y la generacion de nuevos
conocimientos, detectando los rezagos existentes que son presentados en educacion vinculados con la carencia de
conocimientos e inicia lineas de accion para satisfacer esas necesidades apremiantes como: capacitacion,
investigacién y el desarrollo tecnolégicos, es decir la transformacién productiva, la equidad social y la
democratizacion politica.
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La reunibn PROMEDLAC IV, consideré a fa Educacion Basica como un medio
para la equidad y ofrecerse a todos los nifios, jovenes y adultos, la oportunidad de
alcanzar y mantener un nivel aceptable de aprendizaje proponiendo diversos desafios
que los paises deberan de viabilizar, al disefiar estrategias que permitan responder a
las nuevas demandas y a los retos que la transformacion social que se plantean a la
educacion; asi mismo formular acuerdos nacionales en educacion capaces de legitimar
y dar continuidad a las politicas y estrategias educativas; ampliar y considerar los
niveles de cobertura, mejorando significativamente la calidad y equidad en materia de
educacion; dinamizar los sistemas educativos mediante la implementacion de
estrategias que rompan con el aislamiento actual de la educacion; crear un contexto
sociopolitico en torno a una linea de desarrollo educativo que se articule
coherentemente con las tendencias de desarrollo nacional que garanticen la
continuidad, crear un sistema integrado que satisfaga los requerimientos, tanto de la
transformacion productiva como de la equidad social, superar el aislamiento y trabajar
de manera concertada con los multiples actores del campo de la educacion y disefiar y
poner en marcha subsistemas nacionales que comprendan Programas de

Alfabetizacion y servicios de Educacién Basica y capacitacion.?

? La década perdida diagnosticada por la CEPAL de 1980 a 1990 en Latinoamérica, fue debido a la crisis econémica
que permeo en la educaciéon en la calidad de vida de su poblacién: LA primera en su reduccion de gasto piblico y la
segunda en su poder adquisitivo e incorporacion al mercado de trabajo. El anterior diagnéstico dio origen a la
reunién celebrada por los ministros de educacion denominada PROMEDLAC 1V, realizada en marzo de 1990 en la
ciudad de Jomtien, Tailandia en donde se establecié consensualmente, reconocer que la educacion es un punto
determinante y estratégico para cambiar estructuras productivas y ofrecer igualdad de oportunidades, que eleve su
calidad de vida en su poblacién. Otro aspecto que se considerd, fue la determinacién de cambios esenciales en la
accion educativa misma, que respondiera al modelo de desarrollo basado en la competitividad internacional, debido a
que los paises no pueden quedarse al margen del proceso de modernidad en el desarrollo econdmico y sociopolitico
en el contexto mundial. Como antecedente de esta reunion se retomaron datos e informacion de la PROMEDLAC 1l
realizada en al ciudad de Guatemala.
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Después de explicitar sus lineas basicas, se dejo asentado que todos los paises
planearon formas viables para satisfacer sus necesidades, apegandose a seis esferas
prioritarias, que engloban las necesidades mas relevantes a cumplir, donde la 2da

Esfera es la que abre la posibilidad de explicar algunas situaciones del objeto de

estudio.

Esta esfera propone la creacion de un medio politico positivo aduciendo que no
basta para lograr las transformaciones en convenios tacticos al interior del aparato del
estado, sino que se requiere de plantear estrategias que hagan participes a todos los
sectores de la sociedad y crear el ambiente propicio con medidas legislativas y
administrativas acordes al cambio, asi mismo, hace hincapié en la elaboracion de
politicas educativas para mejorar la educacion basica, y se hace necesario la
actualizacion y capacitacion de cuerpos docentes y de supervision, asi como de
sistematizar, propiciar, adecuar y optimizar el tiempo de aprendizaje real y los recursos

materiales e infraestructura necesarios para operativizarla.

b. La estrategia propuesta por la CEPAL

La Comisioén Econdmica para América Latina y el Caribe propone una estrategia
internacional en 1992, en Santiago de Chile, titulada “Educacién y conocimiento: El eje
de la transformacion productiva con equidad” planteada para crear una década de las

condiciones educacionales de capacitacion y de incorporacion del progreso cientifico
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tecnoldgico para transformar las estructuras econdmico- productivas en un proceso

progresivo de equidad social

El contexto que influye en su puesta en practica, es la reforma de los sistemas
educativos y de capacitacion laboral. Esta estrategia se articula en torno a objetivos,
donde las diferentes politicas que los han de seguir se fundamentan, buscando
transformar la educacién, la capacitacién y el uso dél potencial cientifico tecnolégico
para alcanzar la formacidn de un ciudadano moderno y fa competitividad internacional
de los paises, ayudando a dar continuidad a una sociedad historica, misma que sea la

base de su identidad nacional.

£l eje rector donde gira la propuesta es la educacion, la generacion y el uso
social de los conocimientos, la cual origina una relacion entre desarrollo y democracia
que espera articular la participacion ciudadana y el crecimiento economico,
fundamentandose en la transformacion productiva, a través de la Reforma Educativa y
la incorporacion y difusion del progreso técnico, para contribuir a que tanto el ejercicio
de la ciudadania, la participacion y la solidaridad social se integren y satisfagan 1o

requerimientos productivos con competitividad.

Se argument6 que para formar a un sujeto en ciudadano, se tenia la necesidad
de analizar y revisar los contenidos cognitivos instrumentales y éticos de la formacion

dada por la sociedad a las nuevas generaciones, necesidad que redundaba en los
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sistemas educacionaies y su distribucion de los conocimientos y el dominio de los
codigos que se utilizan como instrumento, a través de los cuales la sociedad

proporcioné informacion para la participacion ciudadana.

Por lo que se hizo necesario analizar por medio de la distribucion de la
informacion como la poblacion introyecta principios éticos y desarrolla sus habilidades y
destrezas para desempefiarse activamente en los ambitos de la vida social, en los

procesos de produccion, en la familia etc.

Al establecerse un nuevo tipo de relacion entre educacion y produccion; esta
estrategia considerd a la competitividad como un punto importante para estimular su
crecimiento, favorecer la incorporaciéon del progreso técnico y elevar ia productividad y
nivel de vida. Por consiguiente en esta relacion, la educacion se concibe diseﬁa y
desarrolla, en funcion de las necesidades y exigencias de la produccion, pero no
limitandola sélo a funciones instrumentales, sino como un espacio para ampliar
horizontes de conocimiento, con base en ello se puntualizé como necesaria para llegar
a la ampliacion de conocimientos de la poblacion la igualdad de oportunidades en el
acceso a la educacion, lo que el sistema de formacion de los recursos humanos debera
estar compuesto por establecimientos iguales en su aspecto bésico. Es decir, relacionar
las necesidades basicas con ‘la orientacion, funcionamiento del sistema y de las

politicas que las guia.
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En uno de los puntos esenciales fue el de buscar articular la equidad con el
desempefio; es decir, argumentar que las politicas deberian basarse en elios para
lograr un proceso eficientista en sus metas y reforzar la autonomia e iniciativa de las
instituciones educativas, persiguiendo en el plano de las reformas institucionales una
doble finalidad: Integracion y descentralizacion. Por un lado la descentralizacion
argumenta dejar mayor independencia a las instituciones educativas con el proposito de
ser concebido y administrado como un proyecto autbnomo, que lo conllevara a tener
una identidad institucional y establecer una conexidon administrativa lo méas cercana
posible a ello. Al establecer una integracion de sistemas descentralizados se dara un
marco referencial con lineas de accion comunes para contribuir y fortalecer la cohesion

social.

Para llevar a cabo esta estrategia propuesta, el contexto debera ser conformado®
con base en el disefio de las politicas y deberian responder a las caracteristicas y
prioridades nacionales que se apoyen en consensos y acuerdo de los actores sociales.
Este disefio de politicas segin la CEPAL,* debera adaptarse a las heterogeneidades de
las diferentes realidades a la que se enfrentara en su contexto especifico. Las
prioridades y énfasis serdn detectadas de esa realidad y en consecuencia las
combinaciones de objetivos estratégicos, metas de reforma institucional y criterios para
la aplicacion de politicas, deberan ser adecuadas en un proceso permanente, siendo

asi el perfil educativo de la poblacion y los requerimientos del sistema productivo en

3Antonio Gémez Nashiky. . “ La Educacién Bisica en el sexenio salinista 1989 - 1994..”Revista Historia de la
Educacion. Nov. 95. Pp 49.
‘ [dem. Pp.49
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materia de formacion y conocimiento seran el punto medular para el disefio de estas

politicas.

L.a desigualdad y heterogeneidad de los contextos % tendrian que ser tomados en
cuenta para la pertinencia de las propuestas, considerando que para el éxito de la
operativizacion de este tipo de politicas, se origine y se exprese en los planos

intelectuales, politicos y sociales. °

¢. Modernizacion Educativa

En el periodo presidencial del Lic Carlos Salinas de Gortari, se dieron una serie
de cambios en el ambito politico, econdmico social y cultural algunos de ellos, se venian
perfilando desde la Revolucién Educativa (periodo presidencial del Lic Miguel de la
Madrid Hurtado) y se vieron concretizados en la Modernizacién Educativa, como por

ejemplo: La descentralizacion de la Secretaria de Educacion Pablica y el Federalismo.

* Los paises Latinoamericanos y del Caribe por sus caracteristicas sociopoliticas, educativas, culturales y economicas
se consideran contextos diversos y diferentes.

® para el éxito de estas propuestas la CEPAL plantea que el consenso sera el factor determinante del éxito, ya que
este, no implica unanimidad ni acuerdo en los detalles de las medidas que se pretenden impulsar, sino una
convergencia de voluntades y la generacién de un clima politico ¢ intelectual propicio a la expresion de esa voluntad
en el terreno de las desiciones y de la practica, por lo tanto, el consenso estratégico debera ser preciso en cuanto a
objetivos, amplio en sustentacion y capaz de mantenerse durante un tiempo necesario para introducir los cambios
esperados, para llegar a estos cambios, el estado propiciara espacios a fin de llegar a acuerdos sobre objetivos
estrategicos, reformas institucionales y criterios que orienten las politicas y su orientacién. Cfr. UNESCO. ™
Transformacién Productiva con Equidad”,Op. Cit. Pp. 11
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Como marco legal se instrumentaron documentos que normaron constitucional y
legalmente la Modernizacion Educativa como . el Programa Nacional para la
Modernizacién Educativa (PNME), el Acuerdo Nacional para la Modernizacion Basica

(ANMEB) y el Programa Nacional de Desarrollo 89-94 (PND).

El periodo de 1989 - 1994 se dividi6 en dos momentos coyunturales importantes;
la primera reforma con el Lic Manuel Barttlet, como Secretario de Educacion Publica,
se detectd una de las grandes debilidades del Sistema Educativo: El desfase que existe
entre escolaridad y lo que se aprende, asi como los niveles de desercion y rezago que

presenta la educacion primaria.’

Algunas lineas que hicieron fracasar ésta primera reforma fueron: La consulta
nacional, el movimiento magisterial (caida de Vanguardia Revolucionaria), divergencias
entre SNTE- Estado, etc., la salida de Barttlet trunco la Primera Reforma Educativa al
llegar a la Secretaria de Educacion el 7 de enero de 1992, el Dr Emesto Zedillo Ponce
de Leodn es quien rompe totalmente con la estructura socio-educativa que Barttlet habia

iniciado, y Unicamente retoma de ésta la consulta nacional.

En el lapso de cinco meses(de enero a mayo de 1992) de llevar esta gestion, se
crea un proceso complejo que actia en los distintos ambitos de la educacion nacional:

El Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica que es la esencia
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de dicho proceso proyecta lineas de accion para elevar la calidad de la educacion, y

los expresa en una serie de retos® que tendrian que cumplirse a mediano y largo plazo.

La superacion de estos desafios condujo a instrumentar por parte del Gobierno
Federal la Modernizacion de la Educacion Basica, donde uno de los requerimientos fue
el de extender su oferta a todos los nifios del pais, retener a los alumnos en la primaria

y mejorar la calidad del servicio educativo.

Uno de esos retos fue la descentralizacion, por lo que podriamos decir, que es
uno de los factores esenciales que contribuy6 a la implantacion de la propuesta de L -
E en Hidalgo, ya que se desencadenaron las fuerzas educativas de los estados y

reconociendo su potencializacion de dar vida propia y original a todo el pais.®

Al Tener el marco politico y juridico '®adecuado con estas reformas

mencionadas, que se generaron a raiz del Programa Nacional de Desarrollo (PND) 89-

7 Antonio Gémez Nashiky. . Op. Cit. Pp. 11
¥ Al instrumentarse el ANMEB producto de lIa consulta nacional y del consenso entre los actores educativos (SEP-

SNTE) se retoma en su estructura tres apartados que se correlacionan directamente con los retos del Programa de
Modernizacion. La reorganizacion del Sistema Educativo: Federalismo, descentralizacion y consejos, la formulacion
de los contenidos y materiales educativos: Renovacion de programas de estudio y libros de texto y programas
emergentes; y la revaloracion de la funciéon magisterial: Actualizacién, capacitacién, carrera magisterial, aprecio
social por su trabajo. Cfr. Peder Ejecutivo Federal. Acuerdo Nacional para la Medernizacion de la Educacion.

Meéxico, Secretaria de Educacion Publica, 1989.

9
Idem. Pp. |
' E1 articulo 31, en su modificacién garantiza la obligacién de los Padres de Familia de enviar a sus hijos a estudiar

en planteles pablicos o privados la primaria y secundaria mientras ejerzan la patria protestad y sean menores de edad,
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94, se estipulan las lineas basicas a desarrollar y las estrategias a través de las cuales
se llegarian a ellas. Este programa mantiene una linea transexenal con el PND 1995-
2000, que guia el periodo presidencial dirigido por el Dr Ernesto Zedillo. La equidad,
calidad, financiamiento, participacién social y el estar a la altura de los requerimientos
productivos del pais son los cinco desafios con los que en el periodo Salinista se tratan

de subsanar las necesidades prioritarias de desarrollo.

Con base en estos desafios , analizamos la interrelacion entre las esferas
prioritarias de la propuesta del PROMEDLAC 1V, los objetivos, criterios y lineamientos
de la CEPAL y la Modernizacion Educativa como un recorte de la realidad politica

mexicana.

En el primer objetivo de la estrategia propuesta de la CEPAL: Formacién de la
moderna ciudadania se considera la segunda linea de accién de la PROMEDLAC 1V, al
detectar la necesidad de la elaboracion de un Plan Nacional Regional donde por medio
de actividades como: deteccién de necesidades basicas, disposiciones institucionales y
administrativas, lenguajes que se utilizan en educacidon y de las dimensiones

propuestas en el marco de acciébn para satisfacer las necesidades basicas del

asi como la obligatoriedad de cursar la educacion secundaria. La reestructuracién de la Ley Federal a Ley General, se
presenta en el discurso de exposicién de motivos de la iniciativa de la Ley General de Educacion presentada por el
Presidente de la Republica Lic. Carlos Salinas de Gortari al Congreso de la Union, al manifestar que se daba una
reestructuracion como resultado del consenso de todos los sectores sociales y que era un constructo de mutltiples
consultas, intercambio y didlogos de opinién. El cambio del término Federal a General obedece a las disposiciones
contenidas, ya que es aplicable a los tres niveles de Gobierno y en el marco del Federalismo induciria a las

Legislaturas de los estados y a expedir sus propias leyes en congruencia con una Ley General.
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aprendizaje, se compaginan y a través de ellos se transmita, formen y expresen las

capacidades creativas de los individuos y colectividades.

El segundo objetivo, sobre la competitividad de los paises se refleja cuando de
detecta la PROMEDLAC IV mejorar la calidad analitica, tecnologica y administrativa de
los sistemas educativos, que al interrelacionar a los objetivos se establece una relacion
entre desarrolio y democracia. En México se intenta consolidar a estos dos objetivos
gue se plasman, con la creacion del Programa Nacional de Modernizacion Educativa,
donde las acciones realizadas fueron: dar respuesta a la segunda linea del ANMEB
con la reformulacion de los contenidos, planes y programas en los niveles de
preescolar, primaria; Renovacion de libros de texto en secundaria, con el cambio de
areas por asignaturas explicitandose el avance cientifico y tecnologico y la elevacion de
la calidad de la educacion como un reto en el rezago educativo.'’ En el Estado de
Hidalgo se implementaron programas compensatorios como: el Programa para Abatir el
Rezago Educativo (PARE), el Proyecto de Desarrolio a la Educacion Inicial (PRODEI)
Cruzada Estatal de Alfabetizacion, y el programa de fortalecimiento a la Educacion

Preescolar, éste Gitimo como gestion estatal.

Los dos criterios esenciales de la CEPAL; equidad y desempefio son

" reconsiderados por el PROMEDLAC IV al ser retomados como linea de accion: la

" Sobre el rezago educativo se considera concentrar los esfuerzos, prioritariamente en las zonas urbano marginadas,
rurales ¢ indigenas, y asegurar la cobertura universal de la primaria y permanencia en la escuela, de todos los nifios,

hasta su conclusion.
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creacion de un medio politico positivo, capaz de consensar a todos los sectores y crear
las medidas administrativas y legislativas para tener una igualdad de oportunidades

para todos al elaborar politicas con el fin de mejorar la educacion béasica.

Para tratar de dar cumplimiento a estas lineas y criterios, el Estado Mexicano
cre6 el ANMEB y la revaloracién de la funcion magisterial (Carrera Magisterial,
homologacion de salarios, centros de actualizacion estatales, el PEAM y el PAM),

propiciandose el contexto idéneo para implementar la reforma educativa modernista.

La doble finalidad perseguida por el Programa Educativo Nacional, en sus retos
de Integracion y descentralizacion, recaen en las esferas prioritarias de movilizacién de
canales de informacion y de comunicacion y en la concertacion de acciones vy

movilizacién de recursos.

Respecto a los criterios de equidad y desempeiio se lleva a cabo a nivel nacional
el proceso de descentralizacidon, dando a los Estados los presupuestos para llevar a
cabo una Reforma educativa. Los medios masivos de comunicacién y recursos
tecnologicos son utilizados por los estados y Gobierno Federal, para ampliar la
cobertura educativa y cultural principalmente de comunidades rurales y urbano
marginadas. La reforma integral que se anuncié de forma mas precisa~en el Acuerdo

Nacional par la Modernizacion de la Educacion Basica, tiene en uno de sus propositos,
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la renovacion total de los planes y programas de estudio de la educacion basica. Los

criterios que norman esta reforma son:

1.El fomento de la lectura, escritura y la matematicas en la educacion basica

2.Todos los escolares deben adquirir un conocimiento suficiente de las dimensiones
naturales del medio en que vive

3.Los educandos, deben comenzar a comprender los principios éticos y las aptitudes
que los preparen para la participacion social

4.Elevar el nivel cultural de los nifios y los adolescentes en correspondencia con los
tiempos actuales y de acuerdo con nuestra historia.

Esta contrastacion nos ha permitido vislumbrar que las lineas de accion
internacionales permean de diferente forma en los paises Latinoamericanos vy
Caribefios al regionalizaria, debido al contexto econdmico, politico social cultural y a los

sujetos sociales que en ellos actian.'?

En este sentido se identifican tres lineas fundamentales: La primera es la
reorganizacion del sistema educativo; la segunda se refiere a la reformulacion de

contenidos y la tercera a la revaloracion de la funcidon magisterial.
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Estas tres lineas se retoman desde las dos ideas centrales que manifiesta la
CEPAL; por un lado, elevar la calidad de vida de la poblacion a través de la
productividad, alegando al desarrollo del progreso técnico donde deétacan el
fortalecimiento de la base empresarial, la infraestructura tecnoldgica, la apertura a la
economia internacional, la formacion de recursos humanos (la que interesa destacar y
desarrollar para esta investigaciéon); Por ofro lado el conjunto de mecanismo e
incentivos que favorecen el acceso y la generaciéon de nuevos conocimientos. En este
aitimo nivel, los rezagos educacion - conocimiento estan intervinculados con el

desarrollo de los recursos humanos.

Los elementos centrales de esta propuesta; matizan los propésitos a perseguir
de los paises de Ameérica Latina y el Caribe durante los siguientes diez afios, enfocados
a contribuir y crear ciertas condiciones educacionales, de capacitacién y de
incorporacioén al proceso cientifico y tecnologico para asi poder de cierta forma elevar la

calidad del servicio educativo que brindan.

Es pertinente destacar que para Hegar a ello sugiere una linea de accién para
ponerse en practica en estos paises, y que consiste en la profesionalizacion y
protagonismo, en donde se puede vislumbrar que es de vital importancia para un pais
que pretende elevar la calidad del servicio educativo que presta, y conformar un sistema

eficiente de formacion de educadores..

2 Poder Ejecutivo Federal. Acuerdo Nacional para la Medernizacién de la Educacién Basica.” Op. Cit. Pp. 1
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Esta profesionalizacidn a los docentes se interrelaciona con la descentralizacion
educativa que nos sugiere esta propuesta, percatanddse del porqué se genera la
necesidad de actualizar a los maestros basandose en las necesidades contextuales de
cada entidad federativa a fin de satisfacerlas. Asi mismo, se ve la necesidad de
proporcionarles habilidades y capacidades para el mejoramiento de sus competencias
profesionales, sugiriendo realizar programas especiales de capacitacion y de

actualizacion docente, de facil acceso, y asociado a un claro sistema de incentivos.™

Para el propdsito del presente estudio se recupera de manera especifica la tercer
linea, que hace referencia a la revaloracion de la funcion magisterial en la cual se

sustenta que:

“ El protagonista de la transformacion educativa de México debe ser el
maestro Es el maestro quien transmite los conocimientos, fomenta la
curiosidad intelectual y debe ser ejemplo de superacién profesional Es
él quien mejor conoce la virtudes y debilidades educativas, Sin su
compromiso decidido, cualquier intento de reforma se veria frustrado
Por ello uno de los objetivos centrales de la transformacién educativa
es revalorar la funcion del maestro” y que recaica que “Es preciso
llevar a cabo especialmente para motivar al maestro a lograr una
actualizaciéon permanente y dotarlo de las condiciones adecuadas que
requiere su importante actividad”"*

Con referencia a lo anterior, podemos ver que la actualizacion de conocimientos
del magisterio se convierte en una etapa fundamental para la profesionalizacion, por lo
que sugiere el establecimiento de un Programa Emergente de Actualizacion del

Maestro, con miras a "Fortalecer, en el corto plazo, los conocimientos de los maestros y

13 E1 sistema de incentivos que se sugirié lleva por nombre “Carrera magisterial”.
" Poder Ejecutivo Federal. Acuerdo. .Op. cit. Pp.1
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de coadyuvar asi a que desempefie mejor su funcion...”. ** Con ello, se pretende
revalorar el papel protagonico del maestro '® como el sujeto que al estar formado,
capacitado y actualizado mejorara la calidad de Educacién Basica de nuestro pais, se
convierte en uno de los elementos importantes de este documento: la formacion,

actualizacion, capacitacion y superacion el maestro

Con la descentralizacion educativa se genera en cada Estado una forma propia y
original de atender sus necesidades educativas, en ella la necesidad de capacitar y
actualizar al magisterio por lo que en el Estado de Hidalgo se proyectod el Programa de
Fortalecimiento a ta Educacion Preescolar, centralizando la necesidad de actualizar a

las educadoras y es donde se gesta el Método Hidalgo como una estrategia.

15
Idem.pp. 2
' En fa Ley General de Educacién , de manera particular reconoce la necesidad de apoyar los esfuerzos en los

ambitos de formacion inicial, actualizacion y superacidn e investigacién de los docentes en la docencia, Para ello el
articulo 20, seccion I y articulo 21 nos orienta lo siguiente:

“ARTICULO 20: Las autoridades educativas, en sus respectivos ambitos de competencia, constituiran
el sistema nacional de formacion, actualizacion, capacitaciény superacion profesional para maestros, que tendra

las finalidades siguientes:

II La actualizacion de conocimientos y superaciéon docente de maestros en servicio citados en la

fraccion anterior
ARTICULO 21 : El educador es promotor, coordinador y agente directo del proceso educativo Deben

proporcionarsele los medios que le permitan realizar eficazmente su labor y que coniribuya a su constante

perfeccionamiento”Cfr. Congreso de la Union. SEP. Ley General de Educacion. 1993.
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d. Programa de Fortalecimiento a la Educacién Preescolar

En un primer momento, por orden del Instituto Hidalguense de Educacion, este
programa se planea en 1994, y da inicio operando la “Semana Estatal de Capacitacion,
* donde se capacitaron a 3000 educadoras del nivel preescolar, inicial, indigena y
CONAFE; para implementar dos propuestas “El Método Hidalgo de Lectura- Escritura *

y “Las Matematicas en Preescolar.”

Se denomin6é Programa de: "Fortalecimiento a la Educacion Preescolar” (
PROFEP )y ‘“surge como un mecanismo de intervencion para atender dos
problematicas presentes en nuestro Estado y que no son ajenas al contexto educativo

del pais.” V7

“La primera, se deriva de la existencia en la entidad de indices
relativamente altos de reprobacion y desercion temporal o definitiva, de cuyo efecto
combinado resulta que un considerable le nimero de nifios escolarizados abandonen
la Educacién Primaria, y una proporcion significativa de jovenes sean analfabetas
funcionales, en el sentido de que, al término de su escolarizacion, cuentan con
capacidades minimas para leer y entender lo que leen, comunicarse por escrito, y

realizar calculos simples.”'®

'" LH.E. * Programa de Fortalecimiento a la Educacién Preescolar “ Op. Cit. Pp.17
*® [dem. Pp. 16
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Uno de los objetivos de este programa es el de “contribuir a la reduccion de los
indices de desercion y reprobacion en los primeros grados de educacion primaria, al
propiciar que el acceso a la lecto - escritura y matematicas, se realice a partir del uso de
la oralidad, cuentos, juegos y actividades acordes a los contextos sociales e intereses
ladicos de los educandos.” asi mismo afirma “responder a los requerimientos y
necesidades especificas de las educadoras y educandos del nivel de preescolar del
Estado de Hidalgo, para ofrecerles los elementos teérico- metodologicos y materiales
necesarios para enriquecer y fortalecer sus practicas educativas” elevar la calidad de la

educacion preescolar y primaria que se imparte en el Estado."'

El PROFEP pretende que por lo menos el 85% de los alumnos que ingresen al
primer grado de Educacion Primaria en el préximo ciclo escolar, manejen
adecuadamente los contenidos basicos de la lecto-escritura y las  operaciones

matematicas.” 2

Con base en ello podemos detectar que el PROFEP, se ve como un
instrumento para subsanar diversas necesidades sociales, como es la alfabetizacion, y

que argumenta:

“La implementacion de estos primeros trabajos obedece a Ia

necesidad de que, tanto las actividades escolares como las

% Idem. Pp. 12
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instituciones de este nivel ' sean reconocidos social y

pedagdgicamente como elementos fundamentales en la formacién de
|o§ individuos, como espacios educativos que permiten preparar a los
infantes para el manejo adecuado de superiores conocimientos, y
evitar asi mismo, el abandono temprano de las aulas, sin transgredir
los espacios de aplicacion del programé ( PEP 92 ) ni la metodologia

de proyectos sugeridos por la SEP."*

Como podemos ver la lectura, escritura y las matematicas, son vistas como
herramientas esenciales, para desarrollarse pedagogicamente con los nifios menores
de 6 afios, para que con su dominio se pueda * evitar’ en un futuro la desercion en la

escuela primaria.

Al darle ia connotacion de “ elementos fundamentales™® el PROFEP convierte a
la L — E, en un contenido central para el desarrollo de las actividades pedagogicas
cambiando la esencia historica del nivel 24 Jun cuando nos manifiesta el respeto a lo

que el PEP 92 establece.

El PROFEP maneja 8 lineas de accion, donde cada una explicita propositos a

lograr en los niveles de Educacion Basica:

2 ydem.pp. 12

1 e hace referencia a los Jardines de Nifios.

22 { 4 E. “ Programa de Fortalecimiento ...Op. cit. Pp. 13
3 Ibidem. Pp 23
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1.“Generalizacion de la Educacion Preescolar.

2.Mejorar la calidad en e! servicio.

3. Capacitacién de docentes en servicio.

4 Revaloracion social de los jardines de nifios.
5.Sensibilizacion permanente a Padres de familia.
6.Vinculacion Preescolar- Primaria

7 .Formacioén de docentes.
125

8.Centro de Investigaciones Educativas del Estado

De estas 8 lineas expuestas, la propuesta “ Método Hidalgo” se ubica como
estrategia para mejorar la calidad del servicio, alegando en sus objetivos “ proporcionar
a los docentes del nivel opciones didacticas y metodoldgicas que le permitan elevar la
calidad de su practica educativa,” si mismo, afrma que de acuerdo a las
potencialidades de los alumnos del ltimo grado de preescolar (5. 6 meses) propiciar la

iniciacion de los procesos de lectura, matematicas, escritura 'y ciencias.?®

2 El Método Hidalgo desde la Politica Educativa

La propuesta para la adquisicion de la lecto escritura en el nivel de preescolar
denominada “ Método Hidalgo,” es presentado en un evento por el L.H. E como una *

alternativa de solucién a los problemas pedagogicos que existen en el sistema de

2 Desde el primer programa de Educacién Preescolar la L — E, ha sido contenido complementario a la metodologia
explicita en cada uno de los programas, su objetivo en este contenido ha girado en razén al proceso de adquisicion a
través de fortalecer el lenguaje oral como antecedente del lenguaje escrito y la lectura.

3 {.H.E. PROFEP. Op. Cit. Pp.6

 Ibidem Pp. 8
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Educacién Basica,”?® donde se argumentaba, que era el resultado de “ inquietudes
recabadas en las evaluaciones estatales de fin de ciclo escolar, en donde se
~ preguntaban como aprovechar las potencialidades del nifio preescolar, principalmente
en la unificacion de criterios para la ensefianza de la L — E y matematicas”.?® Al
interrelacionarse “ lo dicho” en esta presentacion, catalogada como un” acto enorme en
el avance educativo de nuestro Estado,”” se nos muestra proyectado en una situacion

educativa que tendra cierta influencia en la practica docente de las educadoras.

Este método, dentro de una decision de la politica educativa estatal, se
conceptualizé en algunos documentos como una herramienta para ayudar a disminuir
los indices de reprobacion y desercion en el ciclo escolar 93-94, que llegaron a un 9.40
% en las escuelas primarias. Esto motivo, a nivel discurso, que se valorara la
pertinencia de la ensefianza formal de la L-E en el nivel de Educacion Preescolar y asi

pretender ayudar a esta problematica social.

Este mandato trajo consigo algunas dificuitades dentro de las instituciones ; el
tener que conceptualizar una forma de ensefianza, de aprendizaje, de evaluacion, de la
metodologia y una nueva vision de alumno, en relacién con lo que se tenia establecido

curricular e histéricamente.

?7 Esta denominacion esta plasmada en forma oficial conjuntamente con la de Lectura Directa.

[ H.E. Op. Cit. Pp. 1

* Discurso pronunciado por la Jefe de Departamento de Educacidn Preescolar, en 1995, en el evento denominado

“Semana estatal de capacitacion”. Archivo del Departamento de Educaci6n Preescolar. Relatoria del evento. 1995,
pl-2

B ididem. Pp.2

3 Fuente: LH.E. Direccién de Planeacién Educativa.
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La modernizaciéon educativa, a través del programa de fortalecimiento, que
retomo algunos de sus principios, abanderaba "a un individuo moderno donde los
jardines de nifios ayudaran a propiciar habilidades y capacidades acordes a ella por lo

que el papel institucional sufrié un cambio repentino™?

requeria un jardin de nifios que
a partir de la funcién socializadora, que cumplia frente a la sociedad, se enfrentase a

una nueva tarea: escolarizar a los pequefios.

La organizacion del método, para operarse, habia estructurado diversas lineas
de accion que reportaran informacion y datos relacionados con dicha operatividad; una
de estas lineas fue el proceso de seguimiento y evaluacién que marcaba reuniones
organizadas por el departamento, visitas a las aulas de jefes de sector y supervisoras,
programas de monitoreo, evaluacién y evaluaciones finales por region, y que en el
analisis reaiizado a los diferentes expedientes que integran el archivo del Método
Hidalgo del Departamento de educacion Preescolar, pudimos detectar que estas
lineas se quedaron a nivel discurso, ya que no existen acciones concretas que

muestren los procesos y resultados reales.

32 .H.E PROFEP. Op. Cit. Pp .21
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capituLo i

EL IMPACTO DEL METODO HIDALGO

1 El contexto

En este primer apartado presentaremos el contexto social en el que se
desarrolia el problema denominado “ El impacto de la Propuesta Método Hidalgo de
Lectura Directa en el nivel de Educacion Preescolar,” enfatizandolo como el ambito
donde confluyen factores sociales, politicos, economicos y culturales, consideramos

vienen de cierta manera a matizaria.

El Estado de Hidalgo lleva este nombre en honor a Don Miguel Hidalgo y Costilla,
y fue erigido en 1869, cuando era parte del Estado de México. Geograficamente esta
dividido en tres regiones que son:: La Huasteca, el Altiplano y el Valle del Mezquital,
asimismo lo atraviesan las sierras, alta, baja, gorda, de Tenango y el Valle de
Tulancingo. Hidalgo no es muy grande, por su tamafio ocupa apenas el lugar nimero
26 entre las 32 entidades federativas que constituyen la Republica Mexicana, con sus
20,487 km. cuadrados que mide su territorio es el 103 % en relacion con la totalidad del

pais. Sus 2,112,473 habitantes pueblan los 84 municipios existentes; en Pachuca de
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Soto, su capital se concentra el 32.2% del total de la poblacion. Esto por grupo de edad

se encuentra distribuida de la siguiente manera:

Nifios de 0 a 3 afios

198,283 9.4%

Niftos de 5 afios

106,244 5.0%

Nifios de 6 a 12 afios

320,804 15.2%

Nifios de 13 a 15 afios

162,629 7.7%

Personas de 15 a 64
afos 62.4%"

1,324,513

El Estado de Hidalgo cuenta con 4,463 localidades, que con el nimero de
habitantes con los que cuentan, se deduce la muy alta dispersion poblacional que
presenta la entidad. Por su dimension, es uno de los estados con mayor densidad de
poblacion: en 1990 ocup6 el octavo lugar en la Republica, con un promedio de 90

habitantes por km cuadrado, frente a 41 en el resto del pais.? La situacion varia

' Fuente: Datos obtenidos del archivo “ Programa para Abatir el Rezago Educativo Educacién Bésica e inicial.”
? Fuente: INEGL, 1990.




notablemente por regiones, dependiendo del grado de urbanizacion y del nivel de

actividad economica.

Es uno de los estados con menor calidad de vida en la Republica Mexicana, de
acuerdo, con el indice de marginacion para 1990, el grado de marginacion det Estado
con respecto a las demas entidades federativas del pais, se sitia en la categoria de

“Muy alto.

Si bien la marginalidad afecta a todos los municipios del estado, su graduacion
es diferente, dependiendo del ritmo de actividad econdémica y del grado de
urbanizacion, lo que marca claros patrones regionales. En los cuatro municipios donde
la marginacion es baja, se ubican los tres principales centros urbanos: Pachuca,
Tulancingo, y Tepeapulco — Tlanalapa. En los 16 municipios donde la marginacion es
mediana, existen localidades urbanas, menores y mixtas; de éstos la mitad se
encuentran en la region del Valle de Mezquital; dos se ubican en la zona de influencia
de Tepeapulco, donde se asienta el co_mpiejo industrial de Cd. Sahagin,: Tres estan
situados sobre la carretera que comunica a la capital del Estado con la ciudad de
México; y dos estan conurbados con Pachuca y Tulancingo. Los 64 municipios
restantes donde el grado de marginacion es alto o muy elevado, pertenecen en gran

parte a la Huasteca y a la Sierra .
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Se advierte una reduccion dei monto de menores de 6 afios de edad, de 337,032
en 1990, a 305,818 en el afio 2000 y 263,898 al 2010 lo que representa una deduccién
de 21.7%, con respecto a 1990. > La poblacién en edad escolar (de 16 a 11 afios),
también descendera a 462,053 en el 2000 y 423,121 en el 2010, lo que significa una
reduccion del 11.6% con respecto a 1990, y con ello la demanda de servicios

educativos basicos formales.

En lo que respecta a los caminos, estos estdn comunicados a través de
carreteras federales y estatales que recorren casi el 68% de la totalidad del territorio
hidalguense; Los medios de transporte existentes son: El ferrocarril, que pese al
atraso tecnoldgico en que se encuentra sigue sirviendo para llevar carga a distintos
municipios y estados cercanos; EL transporte aéreo que particularmente se
especializa en aviones bimotor y avionetas; y los autobuses de ruta, taxis, etc. En
cuanto a comunicacion se tienen diversos servicios: cablevision, Internet, telégrafos,
teléfonos, skytel, un canal estatal de televisidn, correo, radiodifusoras, periddico, etc.;
que permiten a la poblacién preferentemente urbana, acceder y comunicarse a nivel

estatal, nacional y mundial.

Los servicios educativos con los que cuenta van en aumento en cuanto a
infraestructura exprofesa y a cobertura; En el nivel superior los mas significativos son
tres universidades tecnolégicas; una Universidad Autéonoma Estatal, la Universidad

Lassalle y la Universidad Pedagogica Nacional, El Instituto Tecnoldgico Regional No 20

* Consejo Nacional de la Poblacién, 1990..
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y el Instituto Tecnologico de Estudios Superiores de Monterrey entre otros, ubicados .

en los municipios de Huejutla, Tula - Tepeji, Tulancingo

En cuanto a la cobertura de los servicios de educacion media y terminal es de
129,826 alumnos atendidos a través de 601 telesecundarias que captan el 35.77%; 126
secundarias generales con el 38.67%; 69 secundarias técnicas 21.36%; 62 escuelas
particulares con el 4,20% ; la totalidad de la poblacién es atendida en 858 escuelas.
Se inscriben el 85 % de los alumnos que egresan de educacion primaria; es decir, el 15
% de ellos no acceden a la secundaria. Se destaca que la proporcién de género en los
alumnos que no cursan la educacion secundaria, es de 9 mujeres por 6 hombres,* asi
como a la poblacion proxima a ser docentes por medio de 5 Escuelas Normales
ubicadas en Pachuca, Tianguistengo, Huejutla, Progreso y Francisco | Madero,

matriculando a 1,173 jovenes, a través de 379 maestros.’

La educacion primaria es el nivel educativo con la cobertura mas extensa, que
cubre los 84 municipios con un total de 5,926 escuelas; Se logra con ello que e! 100 %
de la poblacion infantil, entre 6 y 12 afios este atendida. Este nivel educativo
proporciona atencion con cuatro modalidades de servicio: primaria general, que atiende
al 81%, y es la modalidad més extensa, ubicandose en comunidades rurales y urbanas;
la primaria Indigena que abarca un 13 25%; primaria que atiende CONAFE,

proporciona el 15.1% de la poblacién que existe en micro comunidades rurales y

4
Idem.
*Informacién proporcionada por el Departamento de Educacién media y Terminal IHE .
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particulares que abarca el 4.76 %; la totalidad del nivel da atencion con 14, 608

docentes.

Otro servicio educativo existente es el de Educacioén Inicial, que da atencion en
dos modalidades: una de ellas denominada no escolarizada que esta auspiciada por
Banco Mundial y funciona como un programa compensatorio ( PRODELI), que tiene
como objetivo ensefiar a la poblacion adulta de comunidades rurales y urbano
marginadas, los diversos cuidados maternos que los padres deben tener con los nifios
menores de 4 afios. Esta modalidad abarca 1,069 comunidades, atiende a 20,583 nifios
(50.03 % hombres y 49.97% mujeres). La modalidad escolarizada se establece en 4
Centros de Desarrollo Infantil Oficiales (CENDI), que atienden a hijos de trabajadores
del L.H.E ubicados en los municipios de Pachuca (existen dos instituciones), Ixmiquilpan
y Huejutla, matricula a un total de 1000 nifios en edades que fluctiian de 45 dias de

nacidos, a 5.11 meses

La Educacién Preescolar en el Estado tiene 100 afios de antigiiedad desde el dia
en que se inaugurd el primer Jardin de Nifios en el municipio de Zacualtipan.
Actualmente se proporciona atencion en 914 jardines de nifios generales (67.58 %),
181 jardines de nifios de la educacion alternativa, 68 particulares (4.43 %), 480
indigenas (19.45 % ), y 724 de CONAFE (8.54 %) que brinda atencion a un total de

76,336 nifios, de 4 a 6 afios de edad .°

® Fuente: Datos obtenidos del archivo “Programa para Abatir el Rezago Educativo” Educacién Basica e Inicial
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Estos servicios que se prestan en el nivel, estan con base en el tipo de
comunidad que se atiende; en los jardines de nifios generales son preferentemente
rurales y urbanos, atendidos por 1,950 educadoras normalistas, casi en su generalidad
es en comunidades rurales y de extrema pobreza, donde por la lejania no existe una
institucion general, se da el servicio a través de 183 promotores técnicos personal con
estudios de bachiller denominandose Proyecto de Alternativas a la Educacion

Preescolar.

En el ciclo escolar 97-98, se atendieron a 72 de cada 100 nifios de 4 y 5 afios de
edad, lo que indica que el 23 % de la poblacion en este rango, requiere del servicio; es
necesario sefalar en este sentido, que dicho porcentaje, se encuentra en
microcomunidades que presentan un poblaciéon escolar demandante de 4 y 5 afios de

edad.

E! rezago educativo, en estos niveles educativos, aparece igualmente en la
poblacion que pese a ser atendida, presenta los indicadores mas preocupantes en
reprobacién, desercion y eficiencia terminal, tal es el caso, de algunas escuelas
primarias y secundaria ubicadas en zonas urbano marginadas criticas, considerando de
manera especial los turnos vespertinos y los servicios .de educacion basica de

comunidades indigenas y el rural marginado.”
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Con refacion a los porcentajes nacionales, Hidalgo se encuentra de la siguiente

manera:

e Reprobacion 17.68 %, 6 puntos por debajo de la media nacional
e Desercion 4.59 %, 3 puntos por debajo de la media nacional

¢ Eficiencia Terminal, 82.32 %, 6 puntos arriba de la media nacional.®

Otro de los aspectos a considerar en el contexto donde se desarrolla el problema
del Impacto del Método Hidalgo es la Semana Estatal de Capacitacién, ya que fue el

espacio que inicié la implementacién de dicho método.

2. Implementacion de la “ Semana Estatal de capacitacion”

La propuesta “ Método Hidalgo de Lectura - escritura”, antes de su implantacion
estatal, se pilotea durante los meses de mayo y junio de 1994, en 54 grupos de 23
Jardines de Nifios, de diferentes regionés del estado; se dio atencion a 15,82 nifios,
con 32 sesiones de trabajo, sumando de 7 a 8 horas semanales de instruccion en cada

uno de los grupos pilotos.’

7 Idem.
® Idem.
° LH.E. Relatoria de la Semana Estatal de Capacitacién. México, 1994, Pp 1-2
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Dicho pilotaje arrojo como resultado, que el 83% del total de nifios atendidos,
culminaran el primer nivel de lectura; o sea, que tuvieron el dominio de la lectura de 15

diferentes sonidos.'®

Conjuntamente a esta accion, durante el verano de 1994, en los meses de julio y
agosto, se pone en marcha un programa experimental, con un grupo de 83 nifios,
cuyas edades oscilaban entre 3 y 6 afos, con el objetivo de aplicar directamente la

metodologia propuesta; donde se obtuvo el 75% de efectividad.™

A raiz de tales datos, el Proyecto de Fortalecimiento a la Educacion Preescolar
decide, después de evaluar la propuesta,. habilitar a una parte del personal del nivel,
para implementarla estatalmente a partir del mes de febrero de 1995, en los 815 grupos
de tercer grado, y pretender abarcar el 100% de los Jardines de Nifios; de ahi se
parte a la capacitacion estatal a las docentes de CONAFE, Preescolar vy el nivel de

Indigena.

En noviembre de 1994 el nivel de Educacion Preescolar inicia el reclutamiento de
los elementos para tal capacitacion y se pide a los sectores educativos, educadoras
representantes para que sean capacitadas para la aplicacion de la propuesta; se

establecié un perfil docente” con experiencia en el servicio que se brinda y en

 [dem.
" 1dem.
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actividades docentes, que estuviera frente a grupo ya que esto garantizaria que la
asesoria fuera producto de la accion y no de propuesta, ademas, era necesario que se

hubiera destacado en el desempeiio de sus funciones” 2

El programa de capacitacion ** se desarrollé en dos etapas; la primera, se dio
por el equipo de investigacion del Instituto Hidalguense de Educacion (IHE) integrado
por 16 profesores de distintos niveles que capacitaron a 165 asesores multiplicadores
en la aplicacion del Método Hidalgo y en la propuesta de matematicas, fue un curso de
30 horas, y abarco a todas las modalidades y niveles que atendieran al tercer grado de
preescolar. L.a segunda etapa estuvo a cargo de las educadoras que se capacitaron en
la primera etapa, y se dio a través de los sectores educativos en un curso en “cascada’,

en donde se atendieron a un total de 2,875 docentes.

L.a primera etapa se inicia en diciembre de 1994,denominandose “Semana

Estatal de Capacitacion “, teniendo como objetivo general * Que las educadoras
capacitadoras adquirieran los elementos tedricos- practicos indispensables para el
manejo con calidad y eficiencia del Método Hidalgo de lectura- escritura;” “ Asimismo
que fueran capaces de reproducir con calidad y eficiencia a sus compaferas
educadoras, los elementos tedricos- practicos sobre el manejo del método Hidalgo de

lecto- escritura”. '

2 Fuente: Documento Preeliminar del Proyecto de fortalecimiento a la Educacion Preescolar. 1994

" Los capacitadores de este curso, fueron personal de diferentes niveles educativos, profesores de primaria casi en
su totalidad y un educadora; asi como el autor del Método Hidalgo Proft. Ricardo Vargas Zepeda, quien elaboro el
curso con el equipo técnico de alfabetizacion. Cfi. Relatoria de la semana estatal de capacitacion.

' Fuente: [HE. Expediente No. 7: Proyecto de Fortalecimiento a 1a Educacién Preescolar”. México.
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Los objetivos especificos del curso fueron:

“Que la educadora- orientadora:

‘Comprenda la importancia que tiene para el nifio la adquisicién de la lecto- escritura, la
influencia que esta tiene en su desarrollo social, intelectual, y de su personalidad
-Conocer las etapas para la iniciacion de la lectura

-Conocera y manejéra adecuadamente cada uno de los materiales para la ensefianza
de la lecto-escritura

‘Conocera y dominara las diferentes estrategias indispensables para la instruccion de

la lecto- escritura.”*®

Estos objetivos enunciados, al ser presentados por el Departamento de
Educacion Preescolar a la Direccion del I.H.E,. son cambiados y quedan de la siguiente
manera: “Proporcionar a la docente los elementos necesarios para manejar con
habilidad el Método de Lectura Directa.” Este documento se entregd a todas las

educadoras que fungieron como capacitadoras.

El tiempo se utilizé en abarcar los contenidos del Método y la Propuesta de
Matematicas en dos partes; la primera que duré los primeros tres dias, en jornadas de
nueve horas diarias: se capacito respecto al Método Hidalgo de Lectura Directa y la
segunda parte fue para 13" Propuesta de la Matematica en Preescolar.” En este trabajo
se especificaran solamente los tres primeros dias de capacitacion por ser el objeto de

andlisis.

"* Fuente: LH.E. Documento del curso de capacitacién. Archivo del Departamento de Educacion preescolar. 1994,
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El curso de capacitacion se llevd a cabo en Pachuca, Hgo, asistiendo 165
educadoras que se organizaron por equipos de trabajo, comprendiendo de 2 a 3 zonas
escolares, En uno de ellos quedd integrado el nivel de Educacion Inicial, Indigena y
CONAFE; pero solamente para realizar las practicas, pues en la instruccion teorica era

un grupo dirigido por el autor del método.

La metodologia comprendié dos momentos: un momento tedrico y otro practico,
el primero consistié Unicamente en la lectura del documento “ Propuesta de Lectura y
Escritura " y “ Programa de Escritura Conceptual “, y en la parte practica se realizaba
con una simulacién, donde las educadoras eran nifios y una de ellas guiaba la
instruccion, posteriormente el autor def método mostraba esa misma practica, utilizada
con 8 6 6 educandos traidos de una institucion preescolar oficial de la ciudad, para que

todas las educadoras lo observaran vy la volvieran a practicar.

Al

Esta Semana Estatal de Capacitacion fue el primer curso en el nivel en toda su
historia en el Estado, donde se dieron aspectos instruccionales de los procedimientos
didacticos para la ensefianza del contenido de la lecto escritura. Hasta ese ciclo
escolar las capacitaciones habian girado en torno a los procesos de adquisicion de la

lectura y escritura, siempre vistas desde el punto de vista conceptual desde el

' Los contenidos tratados fueron los siguientes: 1.Importancia de la lectura a. Herramientas de la apropiacion de la
lectura b Errores de la ensefianza de la lectura ¢ Etapas para la iniciacién de la lectura 2 La Lectura a Primero,
Segundo y Tercer nivel (Sonidos ) b Utilizacién de los materiales.- El pastel de Armando- La guacamaya de Viviana-
Rotafolios de reforzamiento ( 1,2 y 3er Nivel )- Utilizacién del tiempo de aplicacion- Técnica de instruccién 3 La
Escritura Conceptual a Técnica de instruccion b Soporte practico- utilizacién del grupo ¢ Utilizacién del tiempo de
aplicacion. Cfr. Relatoria de la semana estatal de capacitacion.

110




constructivismo que el fundamento teorico del PEP 92." A partir de ese momento, las
educadoras en todo el Estado reciben capacitacién en sus zonas escolares e inicia la
operacién del Método Hidalgo como programa obligatorio, generando diversas

transformaciones y significados en las practicas realizada.

3. impacto de ia propuesta

Este apartado tiene como proposito presentar el impacto que tuvo la operacion
del Método Hidalgo en los agentes educativos del nivel de Educacion Preescolar; las
categorias jNo estamos preparadas para eso j, j Somos muy disciplinadas! Y | Me vino
a complicar la clase! Muestran el sentir, pensar y el actuar que las maestras tuvieron

en el lapso en el que el Método se operé como obligatorio en el nivel, al ser las mas

representativas, las categorias nos permitieron interpretar algunos significados

colectivos .

iNo estamos preparadas para eso!, esta categoria empirica nos pone de
manifiesto, la inseguridad que al término de la capacitacidén generd en las educadoras,
sentimientos de angustia e inseguridad, al tener que poner en practica una serie de
nuevos conocimientos, que tenian que ver por un lado, las experiencias, saberes

acumulados, formas de ensefianza aplicadas y por otro lado expectativas, nuevos

' La psicogenética como fundamento teérico es utilizada en los PEP desde 1979.
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conocimientos, presiones, disposiciones y el dominio de una técnica para ensefiar

formalmente a los nifios preescolares la lectura y escritura.

La segunda categoria denominada | Somos muy disciplinada! Remite a la
posibilidad de manifestar la imagen que de obediencia percibe el nivel, frente a la

normatividad y disposiciones por parte de las autoridades educativas.

En j Me vino a complicar la clase! Se hace alusion al dominio que tienen las
educadoras de lo que cotidianamente realizar al interior del aula como son: formas de
organizacion, planeacion, seleccion de actividades tiempos, y evaluacion, y que por la
implantacion de un contenido extrafiado de esa practica cotidiana, se alterd de practica
docente llevandola a realizar una serie de ajustes, como: crear nuevas estrategias y

organizacion de tiempos

a. | No estamos preparadas para eso j

El tratar de establecer una relacion entre la politica educativa y sus actores, se
deben en una primera instancia comprender de la primera el objetivo o fin que pretende,
y de los agentes en éste caso educadoras, directoras, supervisoras, jefés de sector y
asesoras técnicas que fueron las directamente involucradas su “ sentir “ y su

experiencia directa con ese hecho.
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Como politica educativa se penso que la estrategia mas eficaz para capacitar a
2875 educadoras a nivel Estado, seria a través de un curso en “ cascada “ por 165
elementos, cuya funcion seria multiplicar la capacitacion en sus sectores y zonas

escolares del nivel.

Este mecanismo hizo que algunas educadoras manifestaran sus puntos de vista

como :

WMA: Yo siento que no estoy preparada para enfrentarme a
las educadoras y después para ensefiar asi a mis niios,
esta capacitacion no fue tal, solo me dijeron lo que tenia

que decirles a las maestras.

Si el concepto de capacitacion se retoma como lo hacen los autores Ochoa,
Zamoray Cuatepotzo'® como parte de la formacion docente y que la proyectan como un
proceso Gnico, con distintos momentos especializados y dinamicas formativas similares,
que, contribuyen definir que se quiere en ella en cuanto a la educacién basica,
estariamos en posicién de argumentar que esta semana de capacitacion se redujo a la
transmision de elementos minimos de como ensefiar la L-E, dentro del marco del
método, principalmente de dominar la técnica de instruccion. En esta ejercitacion
parece que se olvidaron algunos factores instituyentes e instituidos, que existen en el’
quehacer cotidiano de las aulas: Grupos de 35 a 40 alumnos, actividades de rutina ?° y

actividades propias de la metodologia por proyectos.

18] izbeth Montiel Chivez. . “ Método Hidalgo “. Entrevistas a las maestras de la capacitacién. Pachuca, Hgo.,
mecanograma. 1996, pp. 110 ( En delante de registrara como MHE)

' Fernando Cuatepotzo. . et. Al. “La profesionalizacién de tros y r
basica” México. 1991 pp.

2 tonores a la Bandera, recreo, educacion fisica y artistica , etc

puestas a necesidades de Ia educacién
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La formacién docente consideramos se minimiza y solo se circunscribe en la
obtencion de un conocimiento instrumental, que después las educadoras transmitirian;
por lo que de ser alumnas pasarian a capacitar a las demas docentes sin tener definido

* 21 oolo enmarcandose a la transmision de una

un fin educativo del “ que enseiiar,
estrategia de instruccion; con la consigna de ser eficientes y eficaces en ella. En esta
l6gica, la historicidad de Educacion Preescolar, ya presentado ( Cap. 1, Apartado a)
cobra esencial importancia, al dar cuenta de que esta formacion docente a través de
capacitacion y actualizacién, dad por el Departamento de Educacion Preescolar e
instancias institucionales, desde casi los inicios del nivel, han estado circunscritos a
proyectar lo que en los Planes y programas se demandan de ellas, un acercamiento a la
lectura y escritura, estableciéndose esenciaimente a través del tiempo, que el actuar

de la educadora no se explicita como un agente educativo que ensefie formalmente

dicho contenido, ni al jardin de nifios como un espacio que ensefie a leer y escribir.

Por lo tanto, consideramos que los significados que se negocian en un curso
para maestros, van matizados por su ambito experiencial que han sido con/struido a
través del tiempo en el contacto con una realidad educativa; esto trae consigo que el
sujeto- maestro sea un eje importante a considerar en la formacién docente en este

caso la capacitacion.

2! Liston y Zeichner. “ Consecuencias programaticas del enfoque reconstruccionista de la formacién del profesorado™
en: Formacién del profesorado y condiciones de la escolarizacién. Madrid, Morata, 1993. Pp.13
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Los contenidos trabajados en el curso se orientaron a la repeticion literal de lo
prescrito de la técnica de instruccion, limitando sélo a eso la capacitacion, llegando a
presentaries las preguntas y respuestas que podian hacer las educadoras en la 2da
Etapa de éste, cuando iban a reproducirlo. En ello consideramos que se olvido
conceptualizar a la educadora como un ser social con saberes, que se han originado en
una teoria pedagdgica o a través de un saber practico acumulado del “como se debe
acercar al nifio a la lecto — escritura,” asi como el contacto con diferentes curriculos

sobre el tratamiento metodoldgico de este contenido

Esta " Semana Estatal " se presentd como una consecuencia de la implantacion
de dicha politica educativa y se proyectdé como una necesidad educativa para fortalecer
la educacion preescolar y como lo menciona uno de los objetivos del” Programa para el
Fortalecimiento “ es “Contribuir a la reduccién de los indices de desercién y reprobacion
en los primeros grados de educacion primaria considerandose institucionalmente a los
sujetos educadoras habilitadas en la ensefianza del contenido”. Al no retomar a las
educadoras como sujetos con experiencias previas se puede ver que se perdié de
vista, que no existe una transmision lineal y mecanica, esto significa que “no todo lo que

se ensefia se aprende con el mismo significado”?

, 0 sea, que la transmisidon educativa
no ocurre en el vacio, sino que se resignifica cruzada por los significados de las
educadoras con lo prescrito, en donde la relacién pedagodgica se convirtio en una

relacion social, valorando y comunicando la ensefianza y creando condiciones en el

aprendizaje. Se puso énfasis en el dominio eficaz y eficiente de los contenidos,

2 Gilles Ferry, . “ Adquirir, probarse y comprobarse” en: El trayecto de la formacion. México, Ed. Paidés, 1990,
pp. 65
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dejando de lado la historicidad de la mayoria de las educadoras, que nunca habian
utilizado un método formal para la ensefianza de la lectura y escritura, y de la educacion
preescolar donde su objetivo desde su creacion en México y en el Estado de Hidalgo ha

sido “ Compensar las carencias culturales de los nifios mas desfavorecidos” 2

Al partir la capacitacién del los objetivo “ Conocer las etapas de la iniciacion de

n24

la lectura™”, se eliminan las tradiciones pedagégica y saberes acumulados, ya que

dichos contenidos han sido dos procesos del lenguaje mas fundamentados y apoyados
pedagoégica, psicologica y didacticamente desde el primer programa de educacion
preescolar, que lo retoman en esencia como un proceso en construccion, por lo que .

suponemos que las maestras tenian algin conocimiento de co6mo se impartia dicha

ensefanza.

En lo que respecta al sujeto que transmitid el conocimiento en las dos etapas de
capacitacion, analizamos que: Si bien, en la primera etapa fueron investigadores del
ILH.E due habian colaborado en la elaboracion del método no tenian la experiencia en
educacion preescolar, pues su perfil casi en su mayoria era de maestros de educacion
primaria y en la segunda etapa a pesar de que se tenia la experiencia en educacion
preescolar por las caracteristicas se limité a la educadora a sélo transmitir un saber;
consideramos abri6é la posibilidad de una modificacion del fin perseguido que era

habilitarlas y no sentirse preparada para ello.

¥ SEP Programa de Educacién Preescolar. México 1979. Pp. 15
*LH.E. Op. Cit. Pp. 3
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Para ello, el formador de maestros segiin Ferry Gilles “°debe adquirir
conocimientos sobre el desarrolio del sujeto a quien va ensedfiar y de los modos de
razonamiento propio de la disciplina que ha de ensefiar, asi mismo dominar un saber —
hacer que se transcribe en habilidades para hacer relevante la ensefianza y facilitar el

aprendizaje en los docentes que esta capacitando y a la vez formando.

Con lo anterior podemos detectar que los capacitadores, al ser en su mayoria
maestros de otro nivel, no conocian ain cuando se pidid un perfil de ingreso a las
educadoras, el quehacer docente que realizaban en sus practicas sobre ia lecto-
escritura, y limitaron el tratamiento de los contenidos a una capacitacion de lecturas,
repeticion de documentos y a una aplicacion practica de las estrategias de instruccion.
Con esto podemos deducir que la formaciéon docente se circunscribié a un modelo de

formacion de adquisiciones?.

Este modelo que maneja Gilles, propone una pedagogia de adquisiciones en
términos de adquisiciones programables y verificables, el papel del formador recae en
un técnico que asegura los trabajos practicos ajustados a la ensefianza de un
programa, en este caso el dominio de la técnica de instruccidbn se basaba en la
programacion anual expuesta, donde por causa efecto se iba a dominar el contenido

de ensefanza de la lecto - escritura como disciplina.

% Gilles Ferry.. Op. Cit. Pp. 67
% {dem. Pp. 68

117




La conceptualizacion de la ensefianza se considera como un oficio que se debe
aprender y un conjunto de técnicas que se deben dominar, minimizando a la escritura
como una conducta Gtil para que la educadora como docente deba memorizarla,
limitando dicha concepcion a una sola situacion educativa controlada que no da
opciones a la adquisicion de un saber y un saber- hacer y menos de un valer, ya que no
estara preparada para otras situaciones educativas que se le presenten en su practica

docente.?’

Al llevarse a cabo asi la capacitacion, las educadoras sentian que no estaban

preparadas para iniciar la ensefianza de la lecto escritura, este evento lo ilustra:

“Nos dijeron en la capacitacion, que lo que sabiamos y
haciamos hasta ahora, no servia que teniamos que
prepararnos para ello, pero yo no me siento greparada, ya
no sé si lo que ensefio est4 bien.”

Al descailificar la experiencia de las maestras, {a capacitacién origino cierto
desequlibrio de sus saberes y estrategias que se habian utilizado a lo largo de su
quehacer docente para el acercamiento a la L — E, que iba mas alla de lo personal ,

trastocando asi la dimension del “ ser docente”, es decir, al descalificar los saberes y

T [dem. Pp 69
*® MHE. Pp 102
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experiencias acumuladas en toda su carrera profesional, la identidad del “ ser maestro “

se detecta matizada.®®

b. | Somos muy disciplinadas!

«

La categoria “ somos muy disciplinadas “ encierra un vasto sentir y una

concepcion historicamente arraigada en la mayoria de las educadoras del nivel, ya que
suponemos que al aceptar una disciplina como tal, los sujetos que lo hacen no quiere
decir que la aceptan, respetan o transmiten, pues en ello se juegan diferentes
apariencias, donde se van construyendo una imagen falsa de la realidad, como lo

ilustra la siguiente maestra.

“Yo si obedeci, estuve llevando a cabo la propuesta pero
no estaba de acuerdo y le cambiaba cosas, por que veia
que yo cambiaba de actitud y a mis nifios los tenia que
dividir en bajos o burros y altos o listos, esto no me
gustaba, sentia que no estaba haciendo bien, sélo era una
sensacién, pero que estaba alli”*

Lo que la maestra explicita, se puede observar que " el obedecer * se convierte
en acatar una situacion o mandato externo para cumplir con la normatividad, pero lo
instituyente de esa accion la caracteriza creando un hecho conformado, por lo que ia

maestra cree es mas pertinente para ella y su quehacer docente.

» Después de esta “semana estatal...” se confiri6 el seguimiento evaluacién, y retroalimentacion a los 16 sectores
educativos a través de las asesorias técnicas por medio de los Consejos Técnicos Consultivos, como primera
instancia para recabar informacién y remitirla al departamento de educacién preescolar El fin tltimo de la
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En las diversas reuniones de los sectores educativos, las maestras siempre
rechazaron los contenidos y la instruccion dada por el método, pero no explicitaron una
negativa formal de no realizar dichas practicas por tal razon, se proyecta una
obediencia “ no explicita” en palabras, pero si en practicas que se reproducen, es decir,
las educadoras consideramos no estaban de acuerdo con poner en practica el Método
Hidalgo, pero nunca lo manifestaron a las autoridades educativas como un acto en
contra, sino que dejaron entrever una falsa aceptacion, que dio como resultado un

reclamo en voz baja entre ellas.

Esta actitud fue de un uso frecuente en todas las reuniones, acto o evento,
realizados para evaluar o discutir sobre el Método Hidalgo, donde asistian algunos
sujetos que representaban al nivel educativo ( supervisoras, jefes de sector, asesores
del nivel) y del [ILH.E. ( autor del método o asesores de capacitacion), que se
proyectaron como autoridades educativas que tenian como objetivo dar seguimiento a

lo realizado hasta esos momentos.

Esta imagen de autoridad proyectada, incidia de tal forma en las educadoras,
que aln cuando habian manifestado en corto con algunas compafieras de sus
limitantes al operar el Método, no se atrevian a darlas a conocer, este evento lo ilustra

mejor, cuando se le pregunté a una educadora el porqué no lo hacia manifiesto:

informacion recabada fueron los archivos de dicho departamento donde se perdid y nunca se proyectaron los logros o
limitantes que las maestras habian tenido en la operacién del método.
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Yo no {o digo, por que vayan a creer, que es por mi culpa que haya
limitantes y errores, como no sé mucho de cémo se ensefia a leer y
escribir, y ademas esta mi supervisora y jefe de sector que van a decir
que no obedezca.

Como podemos ver la obediencia y la imagen de autoridad, estan estrechamente
relacionadas con 1a falta de conocimiento de la situacion; La autoridad, es proyectada
con las imagenes de cualquier sujeto, que represente y aplique la norma en la
institucién donde la educadora labora, y esta puede ser vista en la figura de una
supervisora, directora etc, consideramos que esta construccion de imagen fue realizada
por medio de las experiencias de formacién y experiencias laborales a las que han

estado expuestas las educadoras.

Desde la formacion inicial, en las Escuelas Normales es recurrente que a las
alumnas se les haga manifiesto la importancia de la obediencia a la autoridad
jerarquica, ya que es ella quién decide lo “ mejor “ para guiar las practicas educativas;
esa forma de ver a la autoridad, se enfatiza en el campo laboral. Esta situacion en el
nivel de educacion Preescolar en un hecho latente de recuerdo continuo, son
marcadas permanentemente las vias de comunicacion jeré}quica existentes, trayendo

como consecuencia una internalizacion de una imagen de autoridad distorsionada.

En esta logica, si la autoridad la detectan como el sujeto que sustenta * la

verdad absoluta,” entonces la obediencia en un primer momento es el tnico camino en

* MHE. Pp 100
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las educadoras para realizar lo que se pide, por este motivo se silencia lo que esta
pasando en sus practicas y se origina una negacién del hecho mismo. Esto contribuye
al detrimento de sus saberes aceptandose como culpables de las “ limitantes y errores”

existentes, creando un desequilibrio en su identidad de “ ser maestro”.

En tal negacion y desequilibrio, las docentes dudaron de su capacidad en el “
saber hacer,” y su “ saber” frente a la ensefianza de la lectura y escritura, apuntalando,
el “ no conocer “ o “ conocer” como base de un comportamiento e identidad. Sin saber
no hay comportamiento, y consideramos que al negar por inseguridad ese saber, las
maestras limitaron su participacion en aceptar no proyectar sus resultados y no ser

culpadas por ello.

Se proyectd una imagen de “ buena educadora”, desfasada de la realidad vivida
en los jardines de nifios. Se hizo creer este ideal dando a entender como “ buena’ dos

cosas: Aplicar el Método y ser eficaz en la instruccion.

El juicio moral consideraba: “ eres buena si obedeces y si eres eficaz,” y “eres
mala maestra si no haces esto,” pensando asi, la buena educadora que el método
proyect6 era aquella cuyos alumnos aprendian lo que se pretendia que aprendieran,
como resultado directo de la instruccion. Al no poder llegar a cubrir las caracteristicas

de esta imagen ideal, las educadoras optaron por obedecer y callar.

' MHE.pp.35
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Otra situacidon que vino a influir en esta obediencia en las educadoras, fue el
hecho de haber presentado al Método Hidalgo como un método nuevo que iba a
revolucionar y a proyectar a nivel nacional, el nivel de Educacidn Preescolar estatal.

Esto creo ciertas expectativas en las educadoras:

Bueno, yo aplique el método por que en verdad crei, que era
algo bueno que iba a revolucionar el acercamiento a la lectura y
escritura que habiamos ido llevando a través de los afos, incluso,
‘pense que era compatible con el PEP 92, pero no fue asi , solo me
confundié y me sentia gue no era buena maestra para ello.*?

En este evento podemos interpretar que la publicidad generada para el Método
Hidalgo tanto por el Programa de Alfabetizacion y el de Fortalecimiento a la Educacion
Preescolar creb ciertas expectativa en las docentes del nivel; al manejarse que ellas
iban a ensefiar a leer y escribir a los nifios que cursaban el tercer grado, se originé que
tales expectativas fueran en relacion a una intervencion pedagdgica coherente con su
quehacer cotidiano, que se venia a reforzar lo realizado en sus practicas educativas vy
esa intervencion iba a estar mas acorde con las nuevas exigencias detectadas en los

mismos alumnos.

Este contexto creado alrededor del Método Hidalgo contribuy6 de cierta forma
eficazmente en la obediencia de aplicarlo por parte de los sujetos que integran el nivel
de Educacion Preescolar. La disciplina cobra proporciones importantes en torno a ésto,

detectamos que eran sectores educativos con mas de 100 educadoras las que

3 MHE. Pp.56
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esperaban algo acorde a sus practicas vy eran las mismas que hablaban de sus

limitantes y no las expresaban colectivamente, perdiéndose.

Esta implantacion cerrd las modificaciones continuas de negociacion,
renegociacion y disputa que se realizan en torno a una decisidbn que traspaso la

©

micropolitica de la escuela. Al considerar a la educadora como “ obediente y
disciplinada” la politica educativa del Método Hidalgo, no pudo controlar los efectos e
implicaciones de tal decision, ya que si bien es cierto, se obedecié y se aplico el

método, también se le realizaron ajustes acordes al contexto vivido en las aulas.

i Me vino a complicar ia clase!

El Método Hidalgo al llegar a las aulas, después de la capacitacion en febrero de
1995, desequilibro no solo a las educadoras en forma personal y profesional, como ya
se explico, sino también influy6 en el proceso de planeacion de las actividades que se

habian venido realizando, este fragmento lo puede ilustrar mejor:

“ A mi no me daba tiempo de hacer nada, iniciaba el
método y me tardaba mas de 40 minutos, me iba
recorriendo en tiempo, me movié todo hacia las

actividades rapido y los nifios lo sintieron, no era igual que
antes, las actividades de los proyectos casi
desaparecieron.”®

> MHE. Pp.98
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Interpretando el “ sentir “de la maestra, podemos detectamos que Ia planeacién
de las actividades se vio frastocada por el tiempo registrado para llevar a cabo la
ensefianza del Método, los tiempos utilizados en su practica cotidiana se vio afectada al
dejar de lado la organizacion de contenidos escolares que habian utilizado hasta ese
momento, convirténdose en algo “ extrafiado de su practica docente.”* Las
implicaciones que se derivan de la seleccidn y articulacion de las actividades en su
organizacion al tener las maestras una actividad con horario establecido, vino a cobrar
importancia en su practica, ya que las docentes tenian la " obligacién” de respetarlo
creando con esto un conflicto en dos formas: una por la forma en que se trabajé se
considera a la planeacion didactica como significativa donde al conocerse mas al nifio
se iba perfeccionando haciéndola mas operativa, y otra que esto desencadend que al
estar prescrito lo que se tenia que trabajar en el método, lo convirtié en un suceso

mecanico “ sin sentido” para la docente y para el mismo nifio.*

Las actividades de los proyectos, que a nivel nacional es la metodologia eje en el
nivel preescolar, perdid peso ante la jerarquizacion de tiempos para realizar las
actividades del método, minimizandose hasta desaparecerlas en las practicas de

algunas maestras, haciendo de la L — E un contenido centralizado.

Esto da pie para analizar otro de los elementos importantes dentro de la

planeacion de actividades, que es la organizacion grupal que se vino a utilizar en la

** Justa Ezpeleta. “Escuelas y maestros” condiciones del trabajo decente en Argentina”. UNESCO -~ OREALC,
Santiago de Chile, 1989, pp 15..
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ensefianza del contenido; hasta ese momento se habia trabajado utilizando equipos
heterogéneos de nifios en intereses como eje para ubicarlos en las areas de trabajo,
con el método se vino hacer una nueva organizacion. Al dividir al grupo en nifios que
“sabian mas “y los que “sabian menos” lo planeado hasta ese momento resultd
obsoleto, ya que la educadora requirié crear, seleccionar y operar otras actividades
ademas de las establecidas para el equipo que no le tocaba su clase sobre el

contenido.

Ello trajo consigo que la educadora tuviese que modificar totalmente las
actividades esto se fortalece con lo que Ostodolsky®® manifiesta al exponer que
ninguna practica se da en las mismas condiciones, por lo que es tan heterogénea como
los sujetos, pero aun asi hay ciertos elementos de la planeacion que se repiten y se
retransmiten en el aula y uno de ellos son las estrategias didacticas que los docentes
practican cotidianamente. Asi la educadora se convirti6 como lo proyectaba el método
en un agente autoritario que decia lo que se tenia que hacer y decir, y el alumno en un
ser pasivo que al no poder contestar lo que se pedia, fue aislandose académicamente

del estilo de ensefiar de su maestra.

La maestra se concibid en la propuesta como un instructor rigido que tuvo que
conducir la ensefianza de la lectura y escritura a través de una calendarizacion anual,

descontextualizandola de su realidad cotidiana que la llevd a olvidarse de sus saberes

5 Campos, Hemandez .. A. “ La estructura diddctica “ en: Aportaciones a la Didactica de la Educacion Superior.
ENEP.I. UNAM, México, 19979. Pp 18 - 35.

126




pedagogicos, entendidos como el conjunto de conocimientos y convicciones que tienen

los maestros en servicio y que han desarrollado diversas formas de ensefianza.

Esto are la posibilidad de ubicar, la actuacion prescrita de la maestra en lo que
ltama Angel Pérez , 3como la metafora del profesor como técnico, al cefiir su papel
solamente en obedecer y operar esa programacion en el aula, orientando su
conocimiento profesional a las competencias y actitudes que se relacionan con su
intervencion al servicio del cliente, en este caso lo prescrito en la propuesta, utilizando
solamente un conocimiento basico que fue el dominio de la instruccion para que los

nifios introyectasen la lectura y escritura.

Aun cuando en este analisis se ubica al rol del docente como técnico, se puede
localizar y comprender mejor, interpretandolo a través del modelo de entrenamiento que
maneja este autor, ya que se le capacito en el curso de actualizacion y se le habilité en
la adquisicion de elementos indispensables tedricos- practicos, para el manejo eficiente

de la técnica instruccional.

No se puede considerar que la maestra es poseedora de un saber disciplinario
vasto sobre la conceptualizacion de la lecto- escritura, ya que historicamente en su

formacion inicial y en su formacidén permanente no se le ha capacitado para dar una

38Susan Ostodolsky. . “La didactica y los contenidos escolares”. México, 1987 pp 57
37 Angel Pérez. . * Comprender para transformar la ensefianza®. Madrid, Ed. Morata, 1993. Pp. 78
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ensefianza formal, pero no hay que olvidar que tiene conocimientos curriculares y una “
forma de ensefiar “ particular que le permite construir practicas de ensefianza con una
cierta epistemologia, es decir la educadora a construido diferentes concepciones del
proceso de construccion de conocimientos y de los sujetos a quien ensefia, a través de
espacios de vida y de experiencias comunes; con la implantacion del método se
demanda una nueva actitud de la docente dejando de lado esa construccion de
conocimientos y saberes por no estar acorde a la nueva forma de ensefianza, eso trajo
consigo que al establecer la relacion pedagddica con el alumno, se volviera asimétrica,
no por el saber o no saber supuesto entre ella y los nifios, sino que el que ensefié fue el
que decidi6 la participacion en clase, es decir, cuando al nifio le tocd hablar, saber,

responder, callar, etc. Se convirtié en el sujeto que legitimé su saber.

Cuando se utiliza la técnica de instruccién y la maestra decide la participacién del
alumno, éste cae en un rol de repetidor de un conocimiento ya dado y estructurado;
donde solo tiene que repetir lo que “el que ensefia” dice, no lo que su experiencia
cultural le ha dado; a ello Bordieu y Passeron lo consideran como la “transmision de
cultura dominante y la relacion pedagdgica, es para ellos el esquema de una relacion

social que esta perpetuando las relaciones establecidas entre las clases.”*?

Al operarse el Método Hidalgo en todas las modalidades que atienden los
jardines de nifios las referencias culturales heterogéneas de los nifios en sus diversos

grupos clase, se manifiestaron en las carencias o apropiaciones mas faciles del
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lenguaje escrito como simbolos sociales que representan, “algo” a ellos y que la

educadora “ensefia.”,

. “La didactica y los contenidos escolares”. |
“ Yo creo que esa ensefianza aungue sea para nifios
urbanos , no se vale para los nifios rurales “ *

Esto nos muestra que cuando las docentes dividieron a los grupos en “altos” y
“pbajos” se les dio un status asignado al rol del alumno, que paso de ser un “repetidor de
significados” a "repetidor que no sabe y repetidor que si sabe” {grupo alto); En esto los
educandos se diferenciaron poco a poco por su aptitud hacia un conocimiento curricular
extrafiado de su realidad, ya que algunos de ellos al desenvolverse en comunidades de
marginacion y extrema pobreza estan en desventaja en cuanto a comunicacion,
acceso, servicios, etc. esta estratificacion, se vio como una divisién social del trabajo
implicita en el ambito escolar, donde hay dos redes de escolarizacion;: que consideran
desvirtuadamente 1la funcién de la educadora en el Jardin de Nifios, solo en la
seleccion de los educandos fundada sobre las desigualdades socioculturales que

provoca para afirmar la jerarquia social.

El ensefante impuso su autoridad cuando legitimé o sanciond el conocimiento
prescrito, al ser representante de una cultura instituida, el acto pedagogico se minimizo
como “una accion de imposicion o de inculcacion de una cuitura legitima® y los

alumnos de un origen sociocultural modesto fueron desfavorecidos por un” handicap del

38 Pierre Bordieau, . Et. Alt “El Oficio det Soci6logo”. Quinta Ed. Siglo XXI. México, 1980. Pp3057
¥ MHE. Pp 101
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lenguaje,”™ es decir, el medio cultural y social de los nifios favorecieron su adquisicién
ala L - E, pero los alumnos que su contexto no les daba experiencias para entenderla
al mismo tiempo que los otros se vieron desfavorecidos y ubicados siempre en el grupo

bajo.

El contenido que mediatiza la relacidon pedagdgica especifica, minimiz6 la
relacion educativa a maestro, alumno, c:)ntenido, como lo dice Ferry Gilles
%olvidandose de formarlo como sujeto de la institucion, y fue presentado a la educadora
y transmitido al alumno como una totalidad estructurada ya dada, ajena a las

necesidades pedagodgicas del ensefante y a las necesidades de aprendizaje de los

alumnos.

Con lo anterior se vislumbra un docente pasivo de accion donde su papel se cifié
en aplicar y ejecutar lo prescrito, con habilidades instruccionales eficaces y eficientes en
la transmision de un conocimiento disciplinario, desarraigado de la realidad educativa
que esta viviendo, por lo tanto al nifio se le limita a un ambito de repeticion del

contenido sin significacién real a sus necesidades que tiene como sujeto social.

40 Marcel, Postic.La Relacion Educativa” Madrid, Narcea. 1982. Pp. 11-41
*' Handicap es segiin Goodman la competencia lingiistica que le permite a los sujetos adquirir el lenguaje .
“Gilles Ferry . Op. Cit. Pp. 33
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El “sentir" de las educadoras esta estrechamente vinculado con la “ actitud *
tomada en su grupo y el tener que obedecer la politica educativa esto, se ilustra con lo

siguiente :

“Yo sentia angustia e inseguridad no estaba preparada
para ensefiar de esa manera lecto- escritura, fue un cambio
repentino”

Las maestras sintieron " angustia “ e “inseguridad “ al tener que poner en practica
una disciplina o contenido que no era del dominio de ellas, al cambiar la concepcion de
ensefianza a nivel curricular donde se debia “ habilitar” a los nifios en una area de
conocimiento, la maestra tuvo que equilibrarse nuevamente en su estilo de ensefianza,
significando un cambio de los tiempos y espacios, ya que se requeria un tiempo y
espacio especificos para dicho contenido, creando confusiones metodoldgicas entre los
contenidos y el tratar de relacionar el método con la metodologia por proyectos.®® Al
tratar de relacionar ambas metodologia algunas educadoras y en algunas ocasiones se
abuso del tiempo, habiendo grupos que tenian casi dos horas para el trabajo de lectura
directa; en otras situaciones se limité a cumplir linealmente lo que la programacion por
dia pretendia, sin considerar si los sonidos habian sido aprendidos o tenian significado

para los pequefios.

“ MHE. Pp. 99
44 Para mayor informacién vease el Cap. Il de este mismo trabajo.
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CONCLUSIONES

En este trabajo pudimos vislumbrar a la lectura y escritura como un contenido
escolar que ha sido considerado en los niveles de Educacion Basica tradicionalmente,
como aquel contenido que el nifio debe adquirir en la escuela. Esto implica la
construccion escolar de una disciplina que se recorta, y sobre la que se construye una
didactica para su ensefianza y asi adquirir un sentidg de legitimidad formal, asi
mismo observamos a la lecto escritura como aquellos eventos de lectura y escritura

que le permiten a los nifios comprender el acto lector como un acto inteligente.

Esta formalidad ha tomado gran fuerza desde la Modernizacién Educativa y la
descentralizacion en el nivel de Educacion Preescolar en el Estado de Hidalgo, por la
razon de que se hace obligatoria la ensefianza de la lectura y escritura por medio de la
implementacion de una propuesta estatal denominada: “Método Hidalgo de Lectura

Directa”, esto genero la importancia de esta investigacion.

Al tener estatalmente un caracter obligatorio, la propuesta conjuntamente con el
PEP 92, consideramos que ha traido consigo que la educadora pueda caer en una
metodologia ecléctica en la ensefianza de la lectura y escritura en tercer grado
trayendo consigo que la articulacién curricular de finalidades y contenidos entre PEP 92
y el Programa de Primaria se transforme, o se pierdan en las practicés cotidianas al
tener propédsitos educativos distintos. Por lo que podria suceder que en las aulas del

primer grado asistan pequefios que al ser ensefiados con una instruccion rigida, no
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manifiesten significatividad hacia la lectura y escritura y limiten la finalidad que
propugna el mismo programa de adquirir el habito de la lectura y se formen como

lectores, reflexivos sobre el significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarle™!

Realizar una articulacion analitica al interior del nivel de Educacién Preescolar,
se detectan algunas rupturas curriculares como las que a continuacion expondremos; El
objetivo del programa(PEP 92 ) manifiesta la experimentacion de la lectura y escritura
como un vehiculo de comunicacion y expresion del sujeto, por el contrario en la
propuesta de Lectura Directa la retoma como una herramienta para la adquisicion de
conocimientos mas complejos, entonces estariamos hablando de dos distintas

conceptualizaciones de ensefiar un mismo contenido .

El PEP 92 va mas en una linea procesual de adquisicién del conocimiento, y la
propuesta esta dirigida a un resultado eficaz de fa lectura y escritura que seria el
aprendizaje formal del contenido, dejando de lado los intereses y necesidades del nifio
en relacion con éste objeto de estudio, asi mismo el proceso de adquisicion del
lenguaje oral se ve obstruido, truncado y mal desarrollado, olvidandose de lo que
Gomez Palacios argumenta, que un buen desarrollo del lenguaje oral propiciara el

lenguaje escrito de mejor manera.?

' SEP.” Planes y Programas de Estudio de Educacién Primaria. México. 1993.pp 4
2 Margarita Gomez Palacios, et. Al. Op. Cit. Pp. 45
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Con base en este aspecto detectamos en el transcurso de este estudio, que el
meétodo no considera el nivel de desarrollo del nifio, lo que sabe, sus experiencias y su
contexto inmediato, exigiéndole algo que todavia no esta en posibilidad de darnos, pero

que la educadora se ve obligada a pedirlo.

Podemos decir que los contenidos del actual pragrama de preescolar implican,
entre otros, el aprendizaje de valores, conocimientos, actitudes y el desarrollo de
habilidades y funciones intelectuales, psicomotrices, etc.. Dichos contenidos aluden a
las ideas y representaciones que los nifios tienen sobre el mundo, a partir de procesos
de caracter intrasubjetivo , inconscientes, cognitivos y de procesos intersubjetivos que
provienen de la sociedad y la cultura en que viven, existiendo un lugar importante para

los contenidos del saber humano en el campo de la ciencia y de las artes.

Una lectura cuidadosa permitiria identificarlos: en los objetivos del programa y en
las acciones sefialadas dentro de lo que alli se nombra como bloques de juegos y
actividades; es el reconocimiento de las experiencias de los nifios como fuente de
contenidos, para jugar y definir proyectos; en la forma como se concibe el lugar de los
nifios y educadoras dentro de la relacién educativa y en cuanto a su participacion. Es
decir, no sblo se asumen los contenidos como estructura tematica o recorte para
organizar el trabajo escolar, sino también como un conjunto de procesos afectivos,
sociales e intelectuales que adquieren sentido a través de la congruéncia didactica
como se abordan en la practica y, centralmente, de las interacciones sociales. Por estd

razon, estariamos en posicion de afirmar que el programa de Educacién Preescolar, no
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concibe a la lectura y escritura como contenidos de ensefianza formal, sino que
enfatiza la importancia de acercar al nifio a experiencias de lecto escritura, pensando
asi no se establece al jardin de nifios como una institucién donde se ensefie a leer y
escribir, sino como un espacio alfabetizador que le ayudara a entender el uso y

abordaje del cédigo como un acto inteligente.

Las dos dimensiones expuestas entre el “deber ser” y el “ser”, entre la norma y la
realidad, fueron antagdnicas; al implantarse el Método Hidalgo no se contemplaron
desde la politica educativa diversos factores que influyeron en la educadora y en el
jardin de nifios: ambos como entes histdricos. Algunos de ellos fueron que las maestras
de 3er. grado casi en su totalidad llevan de 2 a 3 afios repitiendo en ese grado. ( la
repeticion de una educadora en los grados superiores es una ritualizacion mas
arraigada ) por lo que los saberes y experiencias acumuladas les permitian pensar y

detectar cuando los pequefios necesitaban en su momento una instruccion formal para

acceder a la lectura y escritura.

Con esto se puede vislumbrar a las educadoras como sujetos actuantes que
construyen su practica a través de su quehacer docente en {as cuales, como constructo
cotidianos en donde convergen historia, sujetos y condiciones materiales (que la
escuela como institucion genera), pudiendo estar limitadas a una definicion o a una
asignacion de roles, si no que reflejan un proceso complejo de apropiacion y
construccion que se da en el cruce entre la biografia individual y la historia de las

practicas sociales y educativas, por tal motivo, la educadora como instructor resta
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legitimidad a las tareas realizadas en el jardin de nifios y a las acciones de ella misma

con la lectura y escritura en Educacion Prrescolar.

Este tipo de ordenamiento o politica educativa, se consideré por hecho que la *
norma “ prescrita se iba a llevar a cabo en las aulas como se propuso; pero lo real, lo
.

que sucedio en la practica docente fue matizada, ya que las maestras se vieron en la

necesidad de molderla con base en su contexto.

El sentir, pensar y actuar de las educadoras, nos permitio interpretar el impacto que
esta politica genero; a través de expresiones significativas pudimos valorarlo y conocer

los distintos factores de influencia.

La categoria j somos muy discliplinadas! Nos permitié apreciar en las educadoras la
construccion de una imagen de autoridad, permanentemente recordada por los sujetos
en la estructura jerarquica laboral, asimismo identificamos que la obediencia practicada
en la puesta en practica del Método fue por enfrentarse a algo nuevo y tener la

inseguridad sobre la ensefianza de la lectura y escritura.

Asi pudimos considerar que al trabajar las educadoras desde el afio de 1992, con
ia metodologia por proyectos, se respetan a los intereses de los nifios, en el trabajo

con este tipo de metodologia el tiempo no es reducible a un lapso condicionado por la
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educadora, sino que es un proceso flexible, por lo tanto la categoria | Me vino a
complicar la clase!, abre la posibilidad de ver como con la implantacion del método, el
espacio y el tiempo se modifican con la finalidad de realizar ajustes metodoldgicos.
Todos los sujetos actuantes, en ese momento se desequilibraron: la educadora en
hacer ajustes en la planeacion y que no fuera tan arbitraria y los nifios limitaron su rol a

decodificar sonidos.

La categoria | No estamos preparadas para eso j nos remite a considerar que
para ser alfabetizados no basta con estar capacitados para traducir sonidos a letras o
viceversa, sino que es necesario poseer un conjunto de conocimientos de variada
naturaleza y compartir una cultura del lenguaje escrito: saber cuando utilizar la lengua
escrita en vez de la lengua oral, identificar las letras y los recursos gréficos pertinentes
para producir y comprender textos especificos, asi como aprender el registro
lingliistico adecuado a las situaciones en que se da la escritura reconociendo los
saberes y conocimientos acumulados por el campo experiencial, profesional y personal
de las educadoras, que les permiten generar propuestas de intervencion desde su

campo referencial.
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ANEXO



ANEXO 1: Planeacion Anual

SEMANA 3: ANALISIS FONETICO
ACTIVIDAD] LUNES MARTES IMIERCOLES] JUEVES VIERNES
H
a m m i i a
LECTURA
A
3
3 i n y z REPASO
TARJETAS: TARJETAS: TARJETAS:
“mi* mi “mi*
f 2 animales 2 animales 2 animales
J2juguetes  BU yapL.” Zjuguetes  {BJ.yAPL" 2 juguetes
°|2 alimentos 2 alimentos 2 alimentos
2 colores 2 colores 2 colores
ESCRITURA
CONCEPTUAL | TARJETAS | TARJETAS: TARJETAS:
“mis” "son” "mis” “son" “mis” "son"
: “s" BuyapL” “s" BJyAPL” 's”
r (primer {primer (primer
°l bloque de bloque de bloque de
tarjetas) tarjetas) tarjetas)

NOTA: ‘Coh los nifios altos, se quitan las tarjetas de

mi” y "es". Repaso tactii de los sonidos en el
Cuaderno de lecturas para los dos grupos.

| OBSERVACIONES |

NINOS BAJOS - Proceso  de imitacién.  Reconocimiento
constante al desempefio del nifio.

NINOS ALTOS - Organiza su herencia cultural,
1)  Esta semana se trabaja con el grupo dividido
2) Se continva con dinamicas Y juegos grupales,

3) El maestro debe tener cuidado de no engafnarse asi
mismo preguntandole solo a los que saben

4) iCuidado! los nifios pueden mecanizar o memorizar para
evitarlo, debe de realizarse una evaluacion nifio por nifio,
cuidando el anélisis fonico Y asegurandose que el alumno
no este realizando un proceso mecanico.

5) Uso de pizarra.
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ANEXO 2: Guidn Didactico

Al realizar el procedimiento de ensefianza de estos
sonidos utilice el rotafolio que contiene palabras de los
tres niveles.

PROCEDIMIENTO DE ENSENANZA PARA:
ba, be, bi, bo, bu

1.- Muestre la primer pagina del material del segundo nivel,
donde se muestra a un muchacho besando a una
muchacha.

Fijense bien en este dibujo:

¢ Qué le estd dando este muchacho a estd muchacha?
un beso
Claro que si
Tape con una tarjeta o el borrador la silaba: be de la palabra
beso.
¢Como dice este sonido con éste?
#  Seiiale los sonidos so
$$SSS0000
iPERFECTO!

Si aqui dice sss000
¢ Cbémo dice aqui?
beeeeeeee

Si los alumnos no cantan los sonidos, pidales que fo hagan.

Aqui dice
beeeeecee

iMuY BIEN HECHO!

Diganlo junto conmigo:
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