


Cono se menciono en la introdcion de este apartado, la pergpa desde la que se debian
propiciar I aprendizajes en la wchcion prinaria era el nétodo global o analitico y se pretendia
aplicar el pincipio de la intuigdn activa de Pestakzi, sin enbargo es my dificil identificar si los
maestros realente aplicaron este enfoque, dado tueue los cuatro entrevistadosmfestaron se
relaciona nas bien con una emerade traajar centrad en las diposiciones inflexibles del agstro y
no en los intereses del alom Las pacticas observadas &s relatos se aproxan méas a lo que se

considera umétodo tradcionaliga, que uno gloll basado erel sircretiamo eintuicién infantil.

Esas préacticas especificas descritas poreldsnces alumnos de pinia nos conducen a
considerar la perspectiva de or@itn que concibe al curriculucemo un puente entre la teoria y la
practica, locual respamde a lasfacetas del curriculunpregrito, al curriculumpresetado a los
profesores y al que intentasimoldear. Estavision de curriculun cono “puente” contemla de
manera totalizadora por lo enos en teoriae intencion, el proceso de: Planeacibn—Accion—

Evaluacion, enm@rcado en determadascondiciones sociales y culturales.

El curriculum cono puente entre la teoriala practica perite contemplarlo com moldeado
por los profesores-en donde participan las creenoigstemoldgicas del docenteelcurriculum en
la accidn que analiza las tareas escolares sediatdors entre |ls programas y el aprendizaje de los

alunmos (Gineno Sacristan 1991).

La categoria del curritwm en la acién abre la pibdidad de adentrarns en el significado de lo
gue ocurria en las aulas de losjetos inestigados. ¢ Qué tareas disefiabarganizaban y ejecutaban
sus profesoresga qué se destinabal tienpo en el aula? ¢ qué sifjnado tienen las taas esolares

gue los sujetos narran?

Antes de responder a estas preguntas recordenms'El significado de la practica y del
curriculumen la acciérpuede analizarse a partir thes actividades que rellam el tienpo en el que
transcurre la vida escolar, 0 que se proyectaesertierpo, y en cOmo se relacionan unas tareas con
otras” (Gimeno 1991: 348-249).

Se distinguen diferentes tipos de actividades s@ practican en el aula, coroolocar una
lamina en el piza6n o abrir ura puerta, peo son las tams brmales las queihgituciondmente se

piensan y se estructuran para @msr las finalidades de la propgscuela ydel curriclum. No son
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exigencias @ra el alunmo vacias d contenidoy finalidad. Tarpoco son las Unastareasperosi las
mas sustanciales... Su cplgjidad esel resultado de la propia cplgjidad de los fines que persiguen.
Fines ricosen coternidos reclamn tareasconplejas: tareassimples solo sirven a realidades
simplificadas” (Gineno, 1991: 249.)

El conjunto de las acciones de ensefanzaaliegtor espafol que esta regulado por patrones
metodoldgicos inplicitos. Las practicas estan cignufradas por un disefimterno y practicas son
generadas compatrones de coportaniento en Ig proksores. En estaddica, se distingue las
actiidades en gendrale las taras en particular; el ceepto detarea procede de los estudios
cognitivos yhace referencia directa alodo pecular con el que unaermnado procesamanto de
informacion, requerido por un dmente,se estructura y se convierte experiencia para los sujetos;
alude a Is contenidos @laprendizaje y analiza laistalizacion del curiculumen los alumos a trave

de la presentacion que lsace del isno y delos procesos de aprendizaje a que saetn

En este contexto, hay tareas daamtes que re#tan imprescindibles para detemmar el valor
del nmodelo o estiloeducativo.Hay una gam paticular de tareasjue perteecen a un modelo
especifico y tienen una intencionadlen funcién de eseaadtelo.

Ahora bien,las tareas @ los cuatro sujetoecuerdan estan construidas con téos como
“nos ponia a hacelgras y planas, puras”, “nosatiila las palabras hasta qgues las aprendiamos de
memoria”, “leia, perono conprendia nada”, “eranopias grandes, hasta dé % hojas”, “era rés que
nada puro dictado”, “meartizar y nemorizar”, “llena planas, solo llenarlas”, “no podiasescribir
algo personal”, “que uno se expresanunca!, jsolo ella tenia la Ga®”, “la maestra era oy estricta,
no sabias... y asi te ihd'daba unos varazos a los que no sabiatt,, (Frases tomadas de asdas

entrevstas).

Por el empleo de este tipo de expresiones y lasds igntificadas a lo lajo del réato se puede
deducir que no se aplicaba la pedpa aralitica-glokal que considerda al nifio sujeto activo, ni el
aprendizaje estaba centrado ennkaicion activa del nifio de Pestaki propuesta por la SEPen los
planes y prograas deesa época (Meneses, 1994ho que se puede identificar unoaelo de

ensefanza que de acuerdo con las pedagogiesmeimento corresponde aléwodo tradicional.
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En cualesquier pedagogia del conaemto participartres entes: un profesor o el que sabe (P),
un alummo que es el que ignora (A) y un etg deconocimento (O) que puede ser un valor, una
nocion, un proceso de pendanio o de accid, et.; los modelos varian segun las estructuras y
funciones e interacciones entre dichos elgos. Pues bien el édtodo pelagogico “tradicional”
consiste en que en la trarismn delos conocinentos se glica un esqueren el que A no tiene por
gué transforrar ni a P ni a O. El alumno (A) estdyado de toda iniciativa Yes tratado cora el lugar
de un acciérgue & ejerce en €l desdel exteriorpor lo tanto el alumo tieneestatuto de objeto” (Not,
1987: 29).

Este nodelo de pedagogia tradioid priva en |® relatos déos sujéos, qiienes reitegin el tipo
de tareas de tipo@gsdanico que los aestros legmponian, alvo algunas excepciones, cora maestra
de Beatriz en prigro y la de sext las oportunidades que tuvo Lauraederibir guiones para obras de
teatro, qude pernitieron una expesion mas personal libre; y la exgrienda que vivi6 Ana ©n su
maestro de cuarto ogor dicho sin su raesto de cuarto)o cual le facilitd realrente escribir y no

copiar.

A esto es necesario hacer dos adames: a) la descijpn de |& tareagscolares surgieron de
solicitarles a los sujetos que respondieran cualesfulos usos que le dieron a la escritura en el
contexto escolar y en el no escolar, esto significaetjas réataron lo que ersu nemoria alnacenaron
y que en un moemto dalo pudo habeequivocos, comel heeho de que Lauraencion6 que en cuarto
de primaria (1967) le ensefaron las nociors enunciado unigbre y binembre, cuando esta
terminologia perteace al enfoque @sicturalista contenido en losgpes y programs que se eahon a
andar hasta 1972; b) el sea@stros/ cursar la licenciatura en eduaati les otorga el uso de ténos
gue se tornan failiares hasta convertiesenlugares conunes y que sien para sustantivar o calificar

situaciones referidas al fenéno educativo, amo la polarizacionradicionalista-innovador

Asi es coo ellos emplearon arias vecesa lo largp de las entrastas el calificatio

tradicionalistapara referirse al odo de poceder de sus aestros, a sestilo pedagdgico-didactico.

Por otra parte, es portarie escdrifiar g ocurrié conlos sujéos a la luz @ la Teoria
Sociohistorica del Desarilfo (Ver anexo 9). A travésle la educacion priamia se conserva
fundamentalmente el nismo esquera de ensefianzdal parece que no semceptualizaa la lengua

escrita como lo que es ni se disting de la leguaoral, no se advierte que requiere de un trabajo
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intelectual més elabordo porquepracicamente se tréa e un ingrumento mediadonal de ®gundo
orden —la lengua oral es de penorden- y adeis al no encontragspresente el interlocutor las

caracteristicas sintacticas sooyiferentes que las del habla.

Dado que desde la peesgtiva genética primro a@rece el leguaje oral, dspués el egcéntico,
luego el interno, y el escrito canuna representacion de los anteriosesaprendizaje de ir paralelo
al desarrollo de los procesos psicoldgicos sumEsi¢PPS) avanzados, la lengua escrita es un proceso
psicolégico avanzado, y en las fiéas escolares no se adviertetivadades que ridan cuentas del
dominio de estrategias que los alums usan parascribir. En laspracticas escolares se repite
constatemente el hechale copary copiar y copiatextos que losmaestros evisaban para evaluar el
trazo y la ortografia, pero nunegarece la posibilidade propiciar en loglunmos las operaciones
mentales que los conducirian arapiarse de la lengua escritiendrian que apnder a planear,
estruturar, organiar, jerarquza, secuencializar, analizasintetiar, revisar, corregir, etc., estas

operaciones no aparecen npiigita ni explicitanente.

Por otra parte, destaca el l@ente represivo eal que se daban las interacciones en el aula, las
maestras geeralnente se Vidan de edrategiss de contrd sewras, anenazas y castigos ift®s y
psicolégicos para que los nifios ‘l@i@ri lo que ella sticitaba pero ndes facilitaba el apendizaje
Aqui se observa cdonlos nifios teian que agnder en o ambiente hostil, inclave las praticas
escolares que requieren del usolaldengua oral estaban muy ltadas. No se propiciaba de esta

manera el desarrollo deFS rudinentarios y nenos avanzados.

Recordems que los procesos psicolégicos sup@sotienen un origen historico y social en el
gue los instrurentos de rediacion (herranentas y signos) cumlen un papel central en su
constituciéon. Si el desarrollo esrceptualizadacono un proceso dturalmente organizado en el que
el apendizaje en cdextos @ ersefianza esin nomento neceario y tiene tanbién un caracter
contingerte, dada su constition histérica y sccial, entonces aqui podes apreciar gel una
herramienta coro la lengua oral & se nulifica, pues generadmte estd ausente la organizacion de
interacdones que a @vés de el hdha (maestroalummo; alumno-alumo, etc.) pamitieran aceder a
mejores aprendizajes.dy un caso, el de Ana, en@le la naestra de fimeroles pidi6 a las 2 6 3 que
ya sabian leer que ayudaran & sonparfieras, aqui & la presetia del experto que pramve el
acceso a la Z.D.P. de sus quaiieros novatos)o obsarte aqui no pdenos asegurar quel proceso

haya consistido en un trabajo dmd@ativo que deselbocara en un &sdio de mayor autononfa en los
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nifios que recibian la ayuda, sobre todo porque Aescribid en la entrevista con un tono de
culpabilidadque ella le decia admifios lo que deberian hacer o efisma les hacia el trapo. Hay
algunas otras expresiones de trabaglaborativo cuando losaastrosles pedian que por parejas se

dictaran o revisaran la ortogrgfaomparando las palabras del libro.

En la Teoria Sociohistorica los proceso dsefianza ew®lares tieen un inportarie peso
especifico en la constition de los PPS, la apropianiy aprendizaje di escritura yde los conceptos
cientificos. Los PPS son los que propgate nos idntifican cono humanos y regulan la accion en
funcion de un control voluntariGguperando su dependencia y cointld ertorno, estan regulados
conscientemente o necesitaronal@ en algin mmento de su onstitucién y se valen del uso de
instrumrentos de rediacion. En las experienciassideitas se observa que egiste un andaraje que
permita el control voluntario ddas acciones de escritura, mchicas que propicien unaayor
independencia del alum y una actividad descomtealizada de lo que elaestro propone, &s bien
se ve una enorendependencia del raestro haciauna actividad que constantenie solicita a sus
alunmos: copiar, y comalgunos de los entrevistadosnifestaron, de tanto repetir el texto lo llegaban
a memorizar. Esto habla de undependencia del textoadeb, donde lo fundaemtal es la
reproduccion de grafias y la camsisencia de oportunidades parar@r un control voluntario sobre
este PPS. Destaca el centario de Laura, quien sdéague en Primria se le “criticaban” sus escritos,
se desaprobaban, pero no se le deciaocdeberan hacerlos. Gomo iban a apropiarse de este

importante instrurento cultural, la escritura?

Por otra parte, ni al habla, que por ser urt@sopsicolédco elermental posee cierto atritide
universalidad, se le otorga es estos contextoslaesoun flujo natural para que las interacciones
produzcan la internalizaciénedadividades socialmente aganizadas. Y si ® FPS Avanzados &
caracterizan por sus propiedades y sulonde formacién, aqui vemws que no se favorece la crecent
independencia del ctexto ni laregulacionvoluntaria y realizacdn consciete. Ror su nodo de
formacion, es la institucion escolr que tiene a su de manera pegiada el desarrollo de dichos
procesos, Ie cuales nos hacen acceder a uelm@ultural y hurmano. Las practias escolares descritas
no ayudan mucho la actividad quebde realizar los alumngsara que de un plano interpsicoldgico,
trasfornen sus actividasb al ppano intrapgolégco.

Es excepcin el caso de Beatriz, ga maestrade sexto aprovecho el viaje que hizo con sus

alummas a la ciudad de México, para solicitarles gunese entorno redactaran descrip@ameartas
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desde luego que las alumnas estabay motivadas erescribir acerca de lugss y personas que tenia
para ellas un significado particul&®in enbargo, se desconocen learacteristicas de los productos

escritos, suiataxs, etc.

Y desde luego que el hecho de que Ana tavem cuarto grado unaestro que al ramo
tiempo era el director de la escuela, fueynfiavordle para el desarrollo da lengua escrita porque le
permtié escribr textos de acuerdocon sus necesadles genuinas y en ciertoidiente dejuego.
Escribia canciones, los cuentos@gchirulo, lo que haria llegando acasa, etc., y se daba tiponde
platicar consus arigas; es la Unicacasion en que —sin contar conalauencia € maestro- ecribid
respondiendo a sus intereses, ssadelld el habla interna y el gmeso de construir con la lengua

escrita lo que habia vividolo que planificah realizar.

Se insiste en distinguir el aprendizaje de laiggerde un aprendizajedgico que la identifique
cono transcipcion o habilicad manual, y en evitar la adggicion “desde fuera”; mas bien centrse en
las necesidades de los nifios: Hasefianza de la lengua escritbed@roducir aprendizajes que se
enhebren a los procesos de deskrrdel nifio en vinculacion con situacién vital, su juego es una
practica cultural genuina. Atender a disefiar aidles de “juegd es algo similar, salvando
distancias, a disefiar situaciones efesefianza para adultos intentanilacular la ensefianza de la
lengua escrita con el trabajo, es decir, con practcdisirales que resultan “naturales” en la vida
cotidiana de los sujesd (Barquero, 1999: 125).

Al proponer Vygostky los étodos naturales de eefianza de la lectura y la escritura porque
proponen operaciones adecuadas eénentorno del nifio, dice quanbas actividades deberian
convertirse en algo necesario pats juegos y se requiere condwdinifio a una coprension interna
de la escritura y disponer gésta sea un desarrollo organizadés mue un apendizaje, lo cual no
ocurre en estos 4 relatos, salvo las excepciomesiomdas. Predoina el apradizaje “técnico”, pero

no significativo de la lengua escrita.

4. “Aprendi ortografia”. Escribir en securdaria.

En la década de los sesenta (ver anexos 2lgs3)etas pedagdogicas que geetendian alcanzar en
secundaria, de acuerdo con la nuevientacion (1964) eran: “1) Famtar el desenvolvinento de &
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personalidadiel alunmado, iniciado durante la educaai primaria; 2) Estinular sus aptitudes a fin de
hacerlo participar actamente en su propia formaciomerced a la experiencia concreta del &jaben

las aulas, los laboratogoy los talleres escolares. 3) Proporcitméos conocirentos indispensables,
asi cono el adieramento en lagracticasnecesariapara ingresar eel ciclo preparatorio o en la
vocacional técnicab) Despertar sinterés por el conveniente aprovaoiento de I recursos @ pais

y por la ciencia y la técnica, a fin de orientaresfuerzo hacia el robtecimento de la econofa
nacional. 6) Encauzar surgelo de responsabilidad individual y soluntad de colalracion social. 7)
Fomentar su civism, su aror a la p&ia, su adhesn a la democracia y su respeto por los valores de la
cultura humana y; 8) @miliarizarlo con el coocimiento de las iriguciones fundarentales de la
Republica y de las organizacionesemnmacionales de las que Méxitmrma parte, vigorizando en su
espiritu el sentimento de la unida nacional y de la iprescindiblecooperacion de los pueblos para una

convivencia justa,idna ypacifica” (Meneses BY; 56).

La metodologia a seguir en kecundaria consistia e “ensefiar produciendo”, considerado
una continuaciéon obligada de larparia, donde se aplicaba el “ensefiaciendo”. Mientras que en la
primaria se preterid que los alumos desarrollarasushablidades, ersecundariaesqueria afiadir el
concepto de utilidad en los quehaee acercando asi al estudiantasaresponsabilidades y exigencias

de la vida moderna.

Ernesto Meneses consigna que en 1970 la SER@una obra escrita por Guevara, en la que
advierte el peligro de caer en ‘tmero utilitarisnmo”, pues la educaén sin contenido huanista carecia
de significado en la historia de un pueblo: “Laafidad primordial del sistra educativo rexicano era
orientar la educaciéhaciael trabajo productivoPor tantogl maesro debia lograr esta finalidacon el
medio fundanental: “ensefiar prodweido”. Los frutos de aprendizajbtenidos por el aestro eran
las nodificaciones palpables yemsurablesen la nanera de pensar gxpresarse,estir y actar de
educando” (Meneses 1997; 59) yagega que los productos del apieap se clasificaban en tres

categoriasindanentales: destrezas, elemtos cognoscitivos y eleantos afectivos.

La ensefanza de la escritura pegtana la primer de las categorias, puss afirmaba que “las
destrezas mtian ser sesoriales ymotrices: entre &s figuran los &itos y habilichdes esgificas
tanto nentales coro verbales, que pueden adquirirsediante el ejercicio y la repeticion constante. Se
reconendaba la forracion de los siguientes habitake higene fisica ymentd; deportivos, recreativos

y atléticos; de observacion,emorizacién, lectura deomprensién, razondento l6gico e indccion;
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de puntualidd, discifina, responsalidad, esmero, seguridd y rapidez de avimientos, y otrogor el
estilo. De la formacion de estas deszasdepewia que los alumos aprendieran geender” (Meneses
1997; 59-60).

A los elenentos cognoscitivos pertenecia la infamidn sisteratizada y lavaloracion reflexiva

de hechos, ee le perntian al alunmo adopar ura conducta inteligente en la vida.

El hecho de considerar implicitemte el dormio de la esritura enre las destrezas, lo deduzco
porque no existe un indiipara ubicarlo entre los elemtos ognoscitivos, y ademgmor la evidencia
en el nétodo utilizado,en donde los alunos debiarde repetir los fragemtos, hacer ejercicios y

mecanizar los analisisrgacticos.

Respecto a la ensefianza en la secundariade®@rnte se reconocia que la didacticaderna
distingua tres grados eldominio: la puramenorizacion que producia un falso aprendizaje; la
memorizacion nds comprension, que generaba apieajes lintados a fomas verbales,y la
conprension autonomy que asegura un auténticdesa seguro, integrado e independiente; con esta

didactica los alumos si cormprenden y aplican laprendido y lo expresamie sus propias palabras.

Desde luego que en la secundase aspiraba a ptementar la didactica que prooeve la
conprension auténom por lo nenos curricularrente,y también se pretendiamsbrar ideales psitivos

en los adkescentes.

En cuanto a los planes y prog@snen la décad#e los setenta en Esparfiol se continué en esencia
con los nismos que ya se venitmbajando desde 1964. La asignatutalesdividida en: a) Expresion
oral, b) Expresion escrita; c) Lectura; chjekaura; y d) Nociones de hguistica. En un andlisis
detallado @ los ohetivos paticulares reéridosal desrrollo de la expesion erita se idetifican los

siguientes, en los que el alom

Perfeccionara su habilidad para redactastianarios.

2. Aumentard su habilidad da elaboracién de didlogos.

3. Mejorara su habilidad para sdditarasgos esenciales en lad@pcion de personas, objetos y
lugares.

4. Aumentara su habilidad para mctar traljos da investigacion.
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Desarrollara su creatilad enla relatoria de discusiones.
Aumentara su habilidad da redaccion de infores.

Desarrollara su habilidad para redaatonclusiones de tes expuestos.

© N o 0

Desarollara su capadad paa elaborar guiones literarios.

Es mportante hacer notar que los objetivos paléies 4, 5y 6 no tienen su correspondeneia d
objetivos epecificos ni en actidades, por lo quesu cunplimiento dependeria de la propia iniciativa

de los profesores quealdeaban el curriculum

Ahora veamos qué recuerdan los omgujetos respecto asspracticagle escritura en esta éqe.

Sergio ingreso a la secundarialdeanos de edadalli permanecio de 187 a 1970, después de que
al concluir la prinaria le rogéa su nama que le peritiera ya no sguir esudiandq por las arargas
experiencias que vivié con swaastra de tercerosgxto. “Yo pensaba que la escuela nada @ena eso..
de golpes y todo”. “Fue todo lmntrario, en secundaria,engustd,me gustd” (Entrevista 26-V-2001).
En primer grado esidio sirtaxis: sujeto,predcado, complemnto directoy fragmentos literarios.
Escribian los apuntes y cuadraségiticos; les dictaban enmkarron. Se exigia ortografia.

En segundo le pedian pequefios textos personalegestro les leia un cuento o fragrmo de
alguna obra literaria y tenian quecelir lo que ecordaran; les revisabandacuencia del texto y la
ortografia. En tercero apartkel libro de Espafiol llevaroBl gran arte de leerfragnentos de obras
literarias qLe elles repesentdban. Se aprendian pequefas poesias y algunos las aleatam

De 1969 a 1972 Laura curs6 en una secundariagalslis estudios. En pramo aprendié lo que es
el didlogo, el cuento, la fabulalgyé fragnentos literarios cor el Mio Cid lo cual le eracionaba
hasta llorar. Representaban obdes teatro. “escribiaos mucho, macho escrito” (Entrevista 13-lI-
2001), lo que les gustd del tamAqui se les indicab cono deberian de redactar, lsagdra era

madura, paciente, instruida, “yan ella veia a mama” (Id.).
La misma nmaestra le impartié lasmnatua deEspafol 2 afios. Les motivo a leer y a escribir, a

través @ imaginarse lo que leiap de repreentar obras Les hacia lagorrecciones con respeto y

suavidad. Tres veces al afo, losdlea a ver ofas de teatro y Operas.
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Beatrizasistio a una secundaria cengial particularde 1974 a 1977. En praro el aprendizaje fue
memoristico y con base en cuestarios y copiar textp$10 recordd un teeenconcreto. En segundo
tuvo un naestro que tabién tralajaba coro periodist y les pidié que fueran a la biblioteca ficd a
obtener informcién sobre la fund#n de la ciudad, cuando Ledén qulid@ 400 afios (1976), “Siento
gue €l nos inicid...en la escritur@’-V-2001), escribieron uarticulo de 1 cuartillaen equipos sobre la
fundacion: “fue algo my bonito porque yo no sabiaateente sobre la ciudad de Ledn” (1d.). También
se inicid en la redaccion de descripcion, maém y cartas; disfrutd otho de redactar cartas
conerciales, se imginaba trabajando en una mesa y daba vuelo a la aginacion. En tercero
escribieron un libro, la itad eran ejercicios de enanografia y la itad textoslibres, Beatriz eligio

temes religiosos.

El mismo &io en que Beatriz egresaba de secuadAna ingresaba a premo. En eta secundaria
publica estudié @B el tena del sustantivo, el adjeo, todos los pronobres,la oracion; la raestra
daba apuntes y cuestionarios para que enconti@arspuestas en el libro. En segundo estudiaron la
metafora, la corparacion, la rim, la métrica. A parir de una palabra (esti® por ejenplo) debian
escribir un texto propio y darléorma poética. Escribian al principio dos renglones, luego diez
renglones, o un verso de 4 estrofas; escribian gmesiientos, fabulas y leyendas; subrayaban las

metaforas y corparaciones (Entrevista 14-V-2001).

En tercero el mestro les revisaba la legibilidad ldeescritwa calificaba Jaspects: la forma, trao,
inclinacion de la letra, “Ahi fe donde emmezanos con la ranuscritatanmbién”. EI maestro casi no
sabia escribir y era edio tartanudo, pero eigia nmucho en caligafiay lectura en vp alta. Copiaban
un refran, una fabula “chiquita” (Eevista 14-V-2001). i ocasions podian elegir un cuento o

cancion se evaluaba el trazo de la letra.

Llama la atencion qeilas practicasle escritura en esta etafueon realizadas en funcion de los
contenids curriculares comentaios de obras literaas, ninimos intentos de composiciones bajo
esquenas literarios como la fabula o la poesfero sobre todo se aprendieroenmoristicanente —

conp en prinaria- conceptos referidos a la estructleda lengua espafiolaaylos géneros literarios.

En la actualidad, lo que recuerdan los emgtados son conceptos ejtienen relacion con lo
gue ellos a su vez ensefian ahora a sus nifiossplE® pedia que recordaran lo aprendido en aquel

tiempo, no pudieron adestar. Por lo tanto, tampoboibo una ensefanza en el sentido destioir
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mecanisnos y procesogsicolédcos que perriten eldomnio progres/o de los instrmentos culturales

y la regulacién del propio cqmrtamento hacia la escritura.

Al existir mas posibilidades de interaccidn el grupo, se crearon las condiciones para la
generacion de procesos de desarrollo. En el praeesoroco del plano interpildgico el sijeto se
apropia de los instruentos culturales, pero tambida cultua se apropia del sujeten la nedida en
gue lo constituye, la teoria sohistorica advierte que este proceso no sélo debe entenderseicam
acumulacion de dormio de instrunentos (caracter atilvo), sino cono un proces de reorganizacion de
la actividad psicologica tisujeto como producto de la particip@eien la vida social. En los casos que
se estudian los contenidos somikres a la priraria, pero el afiente nenos represivo, segun lo
describen, ofrecié quizad la opornidad de interactuar con lengua escrita y aunque no se
transnitieron técni@s para reacta diversa tipos de tetos, si se mcticaron otras pdalidades,
diferentes a la copia@anica. Pootra parte, Bura vivié experiencias sighcaivas relecionads ca
la produccion de la lengua escritd,participar en la elaboracion deiones para obras de teatro: fue

una actividad extraescolar, dentrd geipo de teatro de una iglesia.

Cotejando las précticas relatadas con los objefpavculares del prograanse observa que, de
acuerdo conlos ernrevistados: a) Los objetdg 4,5 y 6 no tenian su correspondientes objetivos
especificg y activdades y por ldanto se puede presungque los naestros no le hayan dado particular
importancia, salvo el caso de Beatriz, cuyaestro (periodista) les pidid6 quevestigaran sobre la
historia de la ciudad; b) A pesar de que hay tolye enbcados directaente al desarrollo de las
habilidades de escritura relacionadas con uogu® literario, com el 2 y 8, no se distingue con
claridad su ejercitacion, a excepci® Ana, a quien le pedian “unamposicion de varios renglones”;
c) hay en el prograanotros dos objeos, é 1y el7, que estan dirigos al desaollo de habiligdes de
escritura cono para apyar el apradizaje de contenidos de disciplindisersas, com es el elaborar
cuestionarios u obtener conclusioneste tipo de actidades si se atizaban, desde elamento en que

narran que redactaban apuntes.

Insistian los cuatro sujetos qee secundaria seguian las peties del aprendizaje amoristico
por parte de los aestros, aunque el valor agrdgaes la introduccion denw®s literarios, que en
primaria no fueron tan amifiestos. En Ana, un asuntte interés gra el maestro fue la dmrafia, el
ejercitar los rasgosrecisos de ldetra manuscrita; se rescataba asi aspecto centran la ensefianza

de la escritura en la educacion basica.
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En cuanto a las tareasefares, son muy silares alas descritas en la etaga la prinaria, esto es

predonina el tradicionalism que caracterizo sapracticas dmentes drante varias décadas.

5. Escritura y procesas psicologicos supenres.

En este ultimo apartadiel capitlo | presento una reflexidespecifica sobre la relacién que hay
entre el usale la esritura y la intervenciorde los procesos pscologicos superiores (P.P.S.), con la
finalidad de estalecer un acercanento al conocinento del posible desallo de estos procesos erslo
sujetos investigados y su probablep&gn en bs acbs de escritura. El objetivo de este apartado es
tratar ¢k identificar qué tanto n estado presentes las habilidademtales enos actos de escritura

realizados pr los syetos, en la esuela y fuera d la esuela.

Cada que tilizamos la lengua para producir emisdoscoherentey trasnitir un mensaje,estamos
consciente o inconscientente empleando P.P,Sdebido a que ejecutas operaciones mentales
diversas, desde elamento en que seleccionamosplivita o expicitamente el aunto y la intencia
con la escribiras. El acto de esbir no se linita a la reproduccion etanica de palabras y enunciados,
en la escritura confluyen actituglehabilidades y conocientos (@Gssany, 2002; 37), y enushos de
los casos, sobre todo en ellito esolar, tanbién estdn presentes veds, ya que al escribir también
se lee, se habla y se escucha en interacciomtcos, a quienes podesiintarogar acerca de lo que
nuestro texto trasite y en esa amunicacion puedemstar presentes los veds del didlogode la

colaboraci@ y de la critica etne dros.

Por lo que se refiere a las halalttes que se requieren para ibagrCassany (200237) nmenciona:
analizar la comnicacién, buscar &hs, hacer esques) ordenar ideas)acer borradores, vabr el
texto, rehacer el texto. Mientragie Maria Teresa Serafini (19983%pecifica quesegun el tipo de
escrito se acesita poner en ejecucion deteradas capacidades o saberes. Esta autora se basa en la
clasificacion de textos en cuatrgrupos: escritos expsivos, informativo-referenciales, creativos e
infomativo-argunentativos. Para redactlos textos expresivos contartas, diarios y autobiografias
menciona que entran en juego los saberes pagaesarse o darles nbne a los objetos y a las
personas, y saber trandorio acdhpar el lengaje habado al egrito. Para edacta los informativo-
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referenciales comcroénicas, apuntes, esquasnleyes,redamentos, declaracionesic., es necesario
saber secuencializar o respetar lem espaciay tenporal, saber explican presentar datos de tipo
conplejo sobre procedimantos, ideas y probless, sabesintetizar y jerarquizar, saber definir y saber

docunentarse.

En los texts creative entran en juego capacidedcono saber inventar o salirse de los esquemas
establecidos, saber construir perges, ideas, historias, saber egarse con un lenguaje original o
usarlo de manera nueva epiravisible. Para redacthos textos inbrmativo-argunentativos seaquiere
saber clasificar y confrontar ladeas propias con otrgsdeterninar los critetos de confrontacion,
saber defender una tesis con las técnicadadargunentacion y la logica, los esquesn del
razonanmento deductivo e inductiy saber establecer relacionescdesa-efectoo saber pesetar el

discurso propio evidenciando dichas relaciones.

De lo anterior se deduce quedaritura es regltado de Ie pracesos de pensaemto; cada que
escribmos, entran en pgo habildades rentales coro analizar, Bitetizar, establecer cquaraciones,
identificar ideas, discrimar, evaluar, etc. Bz halilidades, aunadas a la actitud fumeatal de
guerer nanifestar algo a través d& lengua escrita y el conodemtodel cédigo de la lengua escrita, es
lo que pernte el uso efectivo de la escritura goenlleva la posibilidad de cear el ciclode la

comunicacion.

Este panteanento ne lleva a traér de vslunbrar cono las activicadesde escritura reala@asen
el contexo escolay enel extaesolar por pate delos cudro sujetos, les peritreron desarribar los
P.P.S., indispensables en el uso de la escrijuegexige un trabajo intaial nés elaborado, puesto
gue exige doble abstraccion de los pomentes fasbs del lenguaje, prieno con especto al lenguaje
oral y su naturaleza sor@oque caesponde alfimer nivel de abstraccia, después aparece el pmaje
interior y posteriorrarte el lengaje escrito.

En relacioncon la caracterizaciode la lenga escrita: “.. el interlocutor estaausente.Por e
(quien escribe) debe ser totante explicito y ladiferenciacidon sintactica esagima... para expresar
una msma idea requiere de uohas més palabrasque el lenguaje oral” (Vigotsky, 1934: 324, en
Baquero, 1999: 119), exige urayor grado de explitacion, de independencia y de voluntariedad, y
dado que se trata de un lenguajeraloth necesita de un ti@jb intelectual, con ayor dificultad en su
adquisicion.
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Porque el aspecto central dedscritura no es su correspondengacial con las foras de la
lengua oral, su habilidad de traripcion no es lo que detema lacompetencia de su damo, “sino
la capacidad de producciones linguisticas especHig@éandose a las reglparticulares que impone
de acuerdo con su particular funcionalidad potencil sistera de representacién” (Barquero, 1999:
120).

De acuerdo con la naturaleza dddagua escrita, la produccion de@lisos textos exige el uso de
los P.P.S., pues si quisiérasnusar la escritura ahargen de esos procesosmtales lo Unico que
harianos seria copiar enunciados sin un sentiderdenado, pero no producir ensajes propios. Es
aqui donde surge la inquietud deisar el tipo de actividades quealiearon los sujetos investigados,
para idefificar si estuveron dichasactividades presiddas intenmnalmente de las habilidades de

pensarento.

En un intento por identificar hasta qué puntodaperiencias vividas eel hogar pudieron haber
facilitado la introduccion déos sujetos en la apr@mion de la escritura, @sento a continuacion un
cuadro en ge sinplifico los recuerdos expresadoslas aitrevistas y su corradén con el agendizje

de la escritura en el nifio, a padé la teoria sociokidrica de Vygotsky.

5.1. Las experiencias de escritura en el hogar.

HOGAR
nonbre Experiencias aprendizaje de la escritura
Sergio Su nredre lo nicié en el aprendizaje de la| Fue meénico
escritura con el Método d&gan Miguel
Laura No huboatencién al respecto
Beatriz Sus hermanasayores le ensefiaron las | Fue meénico, no sabia lque escribia

primeras letras. Siolabaestar legndo
con un lbro en lasmanos y pasando la
vista por encima de las pgags

Ana Sus hermanalg propiciaron hacer Actividad qLe se ubica dentro de la
garabatos ylibujos sencillos prehistoria de la escritura

En esta etapa se aprecia duaira no recibié algun tipo de ingtcién en su hogar, ientras
gue tanto Sergio conrBeatriz recibéron instruccion, a partie lo que son los trazake las letras y la
repeticion del notore de las letrasA diferencia de Sergio, Beatrimvo la opatunidad derealizar

acciones qge preparano el canino de lo ge seria ldectura de text® al imtar lo que veia de
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adultos. Por su parte Artuvo nas libertad para “acer garabatos y difms sencille’ (Entrevsta, 14-
V-01), lo cual habla de que hubo una exploraciotodgue la nifia podria expresar. Los relatos ya no
permten averiguar si hubo el deseo concreto de lesatetras o los garatws con la intencion de
conmunicarse, que seria la posibiliddd poder interactuaion la escritura, y al @htificar el objetivo

del mensaje a plasam, se verian obligados a analizitipo de enunciados por construir, las palabras a

utilizar y la verificacion implicita deque se trasmitiera elamsaje.

5.2 Las experiencias de esctiura en el preesolar.

PREEXOLAR

Nombre Experiencias P.P.S.

Serdo Copiabaprimero las vaalesuegolas No se atadian, losejacicioseran necanicos
consonates, Liegosilabas ypalabras; heia
caligrafia. Cursd 1 &io.

Laura Se E propicio la madurezpsicomotriz; copieba | No se agndian, sob serepetan
letras, lego silatas ypaabras. Curs6 2 @8 | mecanicanente los trags

Beatriz No asistio

Ana Al principio rayaba “loquequisiera”, Vivio la prelistoria de la escritua, tuvo
iluminaba;apendid a ecribir con el método | cierta libertacen experimentar unaescritua
onomatopéyico; copiabaplanas yleia hasa propia, que posteriorentefue degplazada
memorizar losa textos Cursd 2 &ios. por el copiado.

Beatriz no asistio al preescolaor las condiciones inaduadas en que seeatlia a los nifios en
la escuela mas cercana a su casa. Sergio y Laumadégron a reproducir lasttas, luego las silabas y
las palabras, pero no decidian lo que querianesapry comanicar. Una vez @s, fue Ana quienla
llegar al preescolar hacia losazpos que deseaba, expesitando con la @no y la nente las

posibilidades de seguir lineas, qusaaétricas o asirétricas.
Sergio, Lava y Ana expesarongue la actildad b&ica fue la copia dexws, proceso en el que

estan ausentes las operaciones del paesson al copiar, Unicarante cuidan la reproduccion de los

rasgos, quedandose asi en el nivel gesieonotricidad y no de los P.P.S.
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5.3. Las experiertias escolaresle egritura en la primaria.

PRIMARIA
grado Sergio Laura Beatriz Ana P.P.S.
10, Sdo durd 2 neses, | No lo ars6 Dictado Dictado indivdual | Ana influy6 en ss
hacia caligriia y grupal. Pa serde| conpafieras, e el
las més avanzdas, | desarollo desu
ayudéba asus Z.D.P. Losdemas
conyparieras tuvieron un
aprendizaje
mecanico
2°. Copidbha lecturas, | Realizémas Dictado. Muy Dictado y No se dentifica el
reviseba b dictados, que importante la memorizacion desarollo delos
ortografia pakbra | copiados ortografia. P.PS.
por pakbra; nada Memorizaba la
de presones Gramatica de
peronales ni Emilio Marin.
opiniones
3. Memorizo la La maestra Dictado, debda | Copiado. También | Sdo Ana tuvo la
Gramatica de dictaba 10 cuida mucho la | formaban equios | oportunidad deun
Emilio Marin. palbras, hast | ortografia. 0 en pargas se aprendizaje
Copiaba. quelas dictaban y interpsicdogico
memorizaban revisebanlas paraluego
palabras convertirlo en
intrapsicddgico.
40, Copiaba planas Aprendio reglas | Lo misno queen | El maegro Sdo Ana tuvo la
maxima exigencia | gramaticales y | el ciclo anteror encargba las oportunidad de
a la caligréia ortogréficas de largas opias yse | escribir deacuerdg
memoria; salia. Ara con sts intereses
copiado aprovechd para | genuinosy pudo
escribr lo que ella | interactuar
decidia: caciones,| peronalnente con
narraciones, pines| la escritua. Este
a realizar, etc. hecho
segurarente
influy6 en sus
P.PS.
5°. Las mismas Con ayudde su | Lo misnmo queen | Copias delibro Solo Laura uvo
actividadegjue en | mamacompus | el ciclo anteror quesdialaba el cierta libertadpara
el ciclo anteror untexto a la maestroo ¢k libros | escribr; sumama
Bandea;en elegidos potos influyd en su
equpos de 5 alumnos Z.D.P. yal trébajar
redactéan en &uipos
narraciones que expeaimento el
luego nivel de
represeataban aprendizaje
interpsicdégico
paraluego pasr el
intrapsicddgico.
6°. Las mismas Copiaba y Descrpcion de Copiado, apuntes y | Sélo Beatriz
actividadegjue en | memorizaba. No | personas y ligares | solucién de escribié de
el ciclo anteror sabia 6mo reales; y deartas | cuestionariosuyas| acuerdo aus
debeia de a destinatarics que | respuestas terian| intereses geuinos

escribir, nadie sg
lo dijo

las leerian
(enfoque
comunicaivo)

ser icerticas en
todoel gupo. La
maestra corigia la

puntuacibn

hast cierto punto,
y constolafuncidn
gue puece tenera

escrituraalgo
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desarrollo 8s
P.PS.

Conp se puede apreciar, de aalercon lasentevidas, en los cudro syetos predonmaron |s
actividades recanicas de escritura en las que, segunarracion, lleghan a nemorizar las silabs, las
palabras y los enunciados, la aténcestaba centrada en reproduc# tasgos de cada letra; también
era condin que el raestro les inistiera en elmomento de copiar, que se fijaran bien en las
caracteristicas ortogficas de lapalabra, porque de no copiarlarrectanente, tenian que esairib

posteriornente la @labra 10 o nds veces.

Solo en uno de los grados de los seis degrianties de los cuatro entretaslos tuvo la vivencia de
escribir de acuerdo con sus necexles, estructtandolas ickas en forra personal. Sergio, siendo el de
mayor edad de los entrevistadoso tuvo ninguna oportutéd durante el estio de su escuela
primaria, de escribir libre y personamte. Laurgudo, en quinto de priania, con ayuda de suama,
redactar una coposicion a la Bandera que fue etigcomo el mgjor texto de su grupo, en donde se
aprecia que su ana fungié coro a experta qa leayudo a acceder a la Z.D.P.,ryese nsmo grado

se reunié con una oamconpafieras para redactaarraciones y leyendas que después representaban,
estas actividades si propiciaron ependizaje interpsicoldgico en el plano social externo y
posteriornente el aprendizaje intrapsicolégico erp&no individual interno,wya dialéctica perite d

desarrollo de los P.P.S.

Este hecho hace pensar que no fue cotestaroportinidad de interactuar con la escritura danena
personal y libre, de tal manera que esa interaccigrelestiera redactar diferentes tipos de textos con
diferentes intencionalidades y por tanto que pudieragse proceso ger analizar las caracteristicas
de sus textos, verificar si reante llenaban los requisitos ldg@ropdsito, si el destinatario
conprenderia el rnsaje, si las ideas quedaban $sicientenente claras, si haé precisdon en la
solicitud u opinion vertida, gistaba correctaemte escrita dacuerdo con el objetivo, etc.

Era escribiendo de acuerdo con necesidades indiv&loatao se desarrollarian los P.P.S., y iaimo
tiempo, al contar con habilatles mas desarrollad&sa cpetencia le peritiria escribr con mayor
coherencia y cohesion, para posiariente tener la posibilidad deedactar textos & conpleos y

mejor escritos; esta actividad echarianmm de lacapacidad cognitiva instalada, dandose asi una
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interrelacion dialéctia en donde el sujetoadifica al objeto, pe tanmbién el objetomodifica al sujeto

en una espiral sin fin.

5.4. Experiencias extraesmares durante la primaria. Por lo que se refiere a las

experienciasextraesclares, en lasentrevstas los estudiantes anifestaronlo que enseguida se

sintdiza:
PRIMARIA
nonbre Experienciagxtraesolares D.P.P.S.

Segio Sedin lo expresd, ninguna. No hubo interaccionescon elobjeto | Se gnora @d@mo sehayan
de prendizajefuerade la esgela. desarollado.

Laura No reporta experienciasie esriturafueradela escuela. Se ignora 6mo sehayan

desarollado.

Beatiz Reportd que lo le dio a b esrituraun uso escobr Se gnora @mo sehayan

desarollado.

Ana Inventaba cuentes en compafiia de sus hermanas y luego los Si sepropiciaba eldesarollo de los
dramatizaban; entreotlasproponian Ics persongjes y lcs P.P.S., priraro se actuza e el
didlogos despuésos grdbaban. Habia inteaccioneoralesy plano eterno scial
escrias paadisefara obra. El u de b esritura ga genuino (interpsicoldgico) y depués @ el
basao enlos interesesdelas nifias plano individual interno

(intrapsicoldgico). Seestblecia esta
dialécticaqueprovocda nueas
estructuras entales.

Haciendo un balance a propésito de las expeasrescolares y extraescolares que tuvieron los
4 niflos durante la etapa de preesacgl primaria y su vinculacion coel desarrollo de los P.P.S., se
observa gue: a) predonan el usanecanicade la esdtura, a través de $acopiasy los dictados; psm
minimas las oportunidades que tuvieron de redab&o un interés personal y genuino; c) en las
estrateqas de ensediza se ap@a cas eran nulas las interaccions que se establecian entre los
conpaferos de aula; d) los alaws se veian praesiados a responder y escribir en faroorrecta, de
no ser asi se llegaba a recibir castigestaba prohibido el error; les anteriores eleemtos nos hace
pensar que el apreizdje de la escritura se censobre todo en aspectos del desarrollo psitomnmy
por lo tanto, no se propicié un aprendizaje aente y significativo que abarcara los planos

interpsicddgico e inrapsicolégco.
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5.5. Experiencias de escritura en la secularia. En esta etapa se tuvieron las siguientes
experienciagscolares

SECUNDARIA

grado Sergio Laura Beatriz Ana P.P.S.

1°, Escribda solve Aprendi6 lo que es | No reardd ningdn Escribia @ relacién a| No se atadian, el
aspectosle el didlogo, el tema concreb; copiaba | o que sel aprendizaje llgo
sintaxis—aujeto, |cuenb, lafdbula, |textos yel gorendizge |sustariivo, adjetivo, | hast la
predicado, etc-, |ley6fragmertos era nemoristico con prononbres,partes | conprensdn de
leia fragnertos | literarios y escrilia | base a cuestonarios. | de laoracion. conceptos, pep no
literarios, en torno a estos Escrida aputesy | a la planeacién de
escriba apuntes | géne&os. Tanbién cuestionariosuyas | textos piopios; no
y cuadros represetaba obras respuestasstaban en se pecibe elplano
sindpticos, le de teatro. el libro. interpsicddgico e
dictaban a el intrapsicddgico.
pizarion, le
exigian cudarla
ortografia

20, Escribda 3veces aldola | Afirmaqueeneste afio| Escribd pequéias Si se greciaque
pequefos texos | maestra Ie llevaba | se inci6 enlaescritua, | poesias, cenbs, intervinieron los
a partir de los alteatro u 6pmy |al redactaenuna fabulas y leyends. |proce®s
fragmentos los abmnos cuartilla untextosdore | El maesto lesdaba | psicolégicos, d
literariosque el | escriban stre lo |la fundacionde la unapakbrasy en planea la escitura
maestrdes guehabianvisto. |ciudad delLedn. El torno a ella atenian | de &xtos,yano la
dictaba. Se Tanbién escriba a | maestro-periodista le | queescrbir. copia.
evaluda la parir delo que pidié previamente al
secuacia y la imaginaba escritoqueinvestigara
ortografia libremente. sobre el teraen la

biblioteca pukta.

3°. No escrbié Lamismamaestra | Su experiencia més La escritura se Solo Laura uvo
textos los 3 aiossiguio el | significaivade concentro en la cierta oprtunidad
peronales, leg | mismo métoda escriturafue elalboum | caligrafia. Aprendié | de interralizarel
fragmenis de Lauraescrbia de nmecanogedfia: la la letra cursia. No | proce®, auinque se
obras literarias y| descrpciones a mitad eran jercicios y | huboun tipo de texo | les asgnéeban los
memorizaba proposto deobras | laotra mtad textos peronal. Slo se temas.
poesias paa literarias. libres; eligd la copa ce | evaluda el trao, la
declanarlas. temas religosos. formayla

inclinacionde la
letra.

Cono se puede obsar salvo alguas excepanes, predominaron las actiades recanicas
de escritura en donde el objetivaeeproducir las palabras, peno paa saber decodificar y codificar
en funcion de los dictados y copias que encerridzacontenidos del aprerdie. Aqui se distingue
gue en general en la escuela no ha habido la inteadlad de promwver lapractica @ la escritura

como medio de comnicacidn, sino cagxclusiamente como reproduccion.

Desde luego que en los planes y progano halda el propdosito especifico de foammifios y
jovenes corpetentes en los planos de la aornitacionoral y escrita, no attante se apcia que en las

actividades que los ¢mrevistados reprtan no eiste casi la oportunidad implicita de que los alumnos
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desarrollaran sus procesos psicaiog superiores, indispensabjesa lograr el domio de la

escritura.

Por otra parte, se ha consig@o que el hecho de que los ahas aprendan a leer y escribir,
incluyendo el conocinento del lengug, les dara las herraemtaspara enfrentar con éxito otros

aprendizajes, dado que en todas las asigeeda necesita de estar leyendescriliendo.

Como menciona Juan Blval (1997:65), michosprofesores consideran que la deficiente calidad
de la educacién y el bajo nivde aprendizaje se debe a loshdenss de lenguaje que acusan los
alummos, y por lo tanto, suponen que al ensdBaguaje, com consecuencia se gorara el
aprendizaje en general de todas las asigastsinenmbargo, este autespanol hace la obsacion de
gue hay un error en este razomamto, ya que el ésdio del lenguaje se ha litado histéricarante al
aprendizaje mmoristico y no a & conprensén y por lo tanto tampoco a la aplicacion de los

contenidos.

Sefala que “la ensefianza se ha basado ducastetoda la histori@n el aprendizaje de
enunciados que el aluma tenia que repetir, siendecundario que los entendiera. Eso reforzaba la
sunision a la autoridad y al ordefDelval, 1997: 65), y como se puedleserva, los entrevisados a lo
largo de sus reportes centran sus respuestas &anfasy contenidos que “aprendieron” en cada uno
de los grados y niveles, y en un orden secunddiierea los textos que aboraron, siendo que cada
uno de los escritos, generante se referian a seguir reproducienids contenidos teaéticos del
prograna. La pregunta que se les tatirigido fue gué uso le diste a Escritura, para que sirvié en
cada grado, que aplicacion le distelayespuesta estaba en el sentiddas teréicas de la clase de

Espafiol.

5.6. Las experiencias extraescolas durante la secundaria.

SECUNDARIA
nonbre experienciasextraesolares P.P.S.
Serdo | No reportd que le dera unuso noescdar a la escritura. Se igrora cdno los haya
desarollado

Laura |Escrbiauna epeck dediario, senfaunrelax o mo si Segurarante si desaollé susP.P,
estuviergplaticandoo se onfesara on alguen; escibia al escrilir por intereses enuinos.
cualquier aontecimento de 8 vida,aunquenunca b volviera | Interactié @mn sus omparieros,
aleer, paa noolvidalo. Redactaba an susconpafieros proponian, adizaban,evaligban,
guiones para na olra deteato. Sivivio lo queesla etc., esto propio el desarrolb en
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interacciéon on la escritura econpafiia desus mparfieros |los 2 phros.
conun fin que ellos msmos habénfijado. También vivio d
habh gjocéntica 0 @municacién mnsigo msma.

Beatiz | No reporté gLe le dera unuso noescdar a la esdtura. Se igrora como los haya
desarollado
Ana Sdo reportd ura cata qie leescribié a 8 madrecuando ésa | Si enpled habilid ades nentales,
salié del pais. pues eladectié cantenido,

intercionalidad, etc.

De la descripcion de las practicas de escriteadizadas polos entrevistados y reidos a la
educaciorbésica se puede deducingson coherenteon el trattcionalismo erboga de esos tigms y
por lo tanto no encontramos que ars$cuela o fuerde ella, los 4 sujetos hayan planeado su escrito de
acuerdo con sus propios intereses y hayan sido lieteodados respecto a esa expresion personal. Hoy
en dia sabemos que a los nifios se les deben cseeoridiciones para lablie expresion y para la
conmunicacion funcional, se sabe que no se les daedgir prioritarianente el respeto a las regla
ortogréficas y que una orientaciadecuada a tggrana edad desarrolla las habilidades cognitivas y

metacognitivas para redtar de forra adecuada.

Los 4 sujetos no supieron lo qua eespetar la inteligencia qaebyace a los errores, que ahora
se proclara conp estrategia fundaental en la eng@anza de la escritura. Mirghaughnessy en su libro
Errores y Expectidvas (Mc. Cormck, 1992: 262) se refiere @mo los maestros no experientados
probablenente sélo encuentran cayg errges en elprimer encuentro con los textos de sus alas
pequefios “Bro una nrada nés atenta le revelara qiray poco de azaroso y de “ilégico’en lo que los
chicos han escrito. Y las clavesr@pau desarrollo comescritores por lo general estan escondidas en
esas rismas caracteristicas g@e escritura...” (Mc. Coriok, 1992:262) y continda rencionando com
va a gientar, a guiar ya proponer las correccies petinertes para que el alum se vaya aprogdo de

Su proceso de escritura.

Mc Conerick coincide con Piaget en quesl@rrores son “ventanas de laente” porque
permiten conocer la l6gica de su pensamio (Mc. Cornick, 1992: 262) y por lo tanto es una
informacion nuy valiosa para que le amstro identifjue las hipotesis dgbequefio y reoriente el
proceso ensefianza-aprendizaje. En la nueva propiidéieica de la escritarse aprecia que no es
importante la ensefianza aislada de la gtaa, sno las oportunidades para que los chicos se expresen:
“Puede no importar si los alumas estan en condicionele enurarar los dieciséis usos de la @m
definir una proposicion subordinadan que importa, y mcho nés, esque adquieran un sentido de la

coordinacion entre oraciones y de la inclusiorsaeordinaciones, del uso de signos c@®iales que
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refieren al sonido de una voz. lemgua es una habilidgubr desarrollar, no un otenido por ensefar,

y se la ensefiagor por nedio de un uso asio y significativo” (Mc. Cornick, 1992: 265-266).

La conclusdn en este apartado egegsi bien Ig estudiantes lograron avanzar en el uso de la
escritura a través de esta etapaultrayectoria formativa, quiza nse debid prirardialmente al apoyo
consciente de susaestros al desarrollo de dathabilidad, ya que ellos organizaban actividades y
estrategas que no favorecian elrpgreso de su®.PS. A pesar de todo y aun conrf@s de trabajo
tradicionalistas, algo debieron desdlarse sus habilidadesemtales¢shasta donde? No es posible aqui

definirlo, pero la informacién del capitullh si nos arrgara luz al respeto.
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CAPITULO II
LAS PRACTICAS DE ESCRITURA EN LA EDUCACION M EDIA Y SUPERIOR

En este sagndo capitulo desarrollaré las treapets posteriores a la educacion béasica de los
sujetos invetigados. Através de tres apade me ubico en describir cuales fueron las practicas
relacionadas con la comunicacion é@scque recuerdan al haber cursado la @birasica —los cuatro
con especialidad erriparia-; dos de ellos tueronestudios posteriores at@rmal —Sergio curso dos
afios de la licenciatura en educaciéonolégca y Laura, tres afios de nodrsuperior; para acluir
con las expriencias durante la licaciatua en educaciomje la cualen el nomento de la etreviga
Sergio curaba su cuartsenestre, Laura el seéa senestre, Beatriz el davo (Ultinp) senestre, y Ana

el segundo seestre de la licenciaturan educacion (Ver anexos 2 y 3).

Continto con el msmo orden de exposicién del dago anterior respectal abordaje de los
sujetos, esto es psus edades: Sergio (n. en 1954); Laura(nl1958); Batriz . en 1961) y Ana (n.
en 1964).

1. “Hacer el informe”. Escribir en la normal basica.

Por loque & refiere a la politica edativa, en1972 se reformé el plan @studios de educaciéon
normel, el cual reunia ksiguientes cargaisticas: “dismnuir la sobrearga de naterias para penitir
una fomacién nés intensa, profunda y enos dispesa; ser flexible y adaptable, poredio de
actividadescurriculares y extracuularesa las necesatles personalgsregionalesis perder su base
curricular @ caracter comn y obligabrio; guardar relacidcon la seandaria, su antecedte y con la
licenciatura,su culninacion; etabdecer una dda relacion con los prograse de estudio, las técnicas
de ensenamzapendizge, los liros de texto, y deés auxiliares tladicos de la esefianza pmaria;
proporcionar una solida fommwion cultural y cientifica que inclera el bachilleato general, y

garantizar la unidad doctrinal de tarhacién del personal docente” (Meneses, 1997; 208).

El plan estaba integrado por t@eas:1) formacion cientffico-humanistica, 2) formacion fisica,

artistica ytecnoldgica; y 3) formcion especifica para el ejercicite la profesion. Al area cientifica
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perterecia las raterias de Matendticas, Quinta, Biologia, Fisca y Ciencia de la kal; a la
humanistica: Actividades de Lenguajmtroduccion al estudio de la fdofia, Historia de la cultura,
Logica, Antropologia general, Filosofia de la eakion. Al area de foration psicopedagdgica:
Psicologia general, Ciencia de la ealcion, Didacticaeneral, Didactica especial y Practica doepa

la de fomacion tecnoldgica: Actividades tecidgicas industriales y Actividades tecnoldgicas
industriales agropecuarias. Alear de fomacion fisico-artistica peerecian Educacion fisicaArtes

plasticas, Teatro, Danza y Musica; entiras.

Segun los expertos el plan de estudios de X&7parece mucho al de 1969 en los erom
senestres, excepto por lastructuracion de aerias en bloques; ademad, plan de 1969 ofrecia
materias optativas en el séptiny octavo semstres:geografia, raemgaticas, estética, admistracion,
estadistica y econdm El nunero declases disimuyd, en el 69 eraB6 y en el 72 disimuyeron a 31.
Este plan de estudios se expeitd por tres afis y en 1975 se reestrudiyvolviendo al ritodo de

las asignaturas y no las areas.

Este nuevo plan de ecacion nomal aprobadoen 1975presetd varias nodificaciones en
relacion a 8 antecesor de tan ita vida: se redujeron ldsras de clase por sana; se elirman las
areas y se fonan bloques de aterias de Cienciasociales y de Cienciasaturales, donde estan
contenidas Geografia, Historia, Bigiia, Fsica y Quinta; se afiadehlistoria de la pedagogia y la
Préactica doente. A partir del séimno senestre se introducen sénarios: de Andlisis de progras) de
libro del maestro y del alumo; de Elaboracion del inforen recepcional; de Admistracion y
legislacion; de Organizacion da educacion extraescolar; de Peshhs sociales y econdros de
México, y de Desarrollo de la camidad. El nurerode hoas desciende a 30 y en octavo egne se

repiten los rmremos seminarios.

En este lapso estudiaron sus estudios de aidres de los cuatro &mevistados. Sergio pudo
cursar la Norral Primaria (de 1973 a 1977) en unaesla privada, debido a gper su edad, a los 19
afos, ya no pudo ser aceptado en la abatficial. Al terminar la secundaria dej6é de estudiar 3 afos;
tenia que trabajar: haciendo zapato, de albafitr@keo, ayudante deananico. Tres afios después ya
Nno quiso seguir trabajando porque "es un exp@tad pagan oy poquito y lego lomaltratan a uno,
le gritan de cosas...y se burlde ti” (Entrevista 26-V-2001).
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Motivado por la actitud de susamstros de laesundaria decidi6 estudipara profesor. Sergio
recordd que en prier grado esidio linglistica: objeto directo, indicto, circunstatial; enunciados
unimembres bimembres, antonines, paroninos. ontestaban los ejercicios del libro de Lucero

Lozano. Pasaban al pizarréhacer analisis sintactico.

En segundo, draatizaron obras de teatro. Errdero y cuarto ya no llevaronggariol. la
escritura se aplicé haciendo apuntes, res@s, cuadros sinopticos de las otrastemnias; algunos
resunenes los dictaban losamstros y otros caddunmo. Poca descripcidon y narracién. La ensefianza
era nemoristica,muy pocas vecesdepedian que narrar@on sus propias palabrasbien nuy de vez
en cuando describir paisajes. Laadra titular de la rateria de Didética solicitaba a los estudiantes
gue redactaran las clases que tenianoctmnacticantes” (Entreviat 26-V-2001). Los aprendices
describian lo que hacian dentlel ada y la maestra encargadaue iba a observarlos en dichas
“practicas’, les coregialos textospara que no registrardm que no habian hecho. En el Ulbimgrado

de la nornal redactaron el Inform Finalpara obtener el grado de nalistas.

Por su parte Laura curso la n@nde 1972 a 1976ella afirmd que en general no le pedian
escribir, salvo el mesto de ética. Los deas les inponian nemorizar tenas depedagogia, psicologia,
técnicas d aprendizaje;vuelvo yo a estancarme uuenratito ahi, ...ya no tuve el @gsto por escribir”
(Entrevista 13-11-2001), expresé después e indagalaememoria si habiarealizado practicas de

comunicacion escrita.

Ademés de las oportunidades dscribir que les dio el aesto de ética, él, quien era un
sacerdte, invitd a Lawa a participar en unrgpo de teatro y alli también pudo estribdbre Ics
personajes y escenografias. Otra oportunid@&para exibir fue cuando egreso de la N@l, redacté

el prograna de la ceermonia de graduacion.

Unos afos después, Beatrizcid los estudios de nomhprimaria. Eh 1977, en una escuela
particular, cursé tres grados y por motivos persam@iontrajo rarimonio) no pudo concluir el cuarto
grado. Un maestro que les dio clase de Filosofia pad 4 serestres les pedia como instramto de
evaluacién que desarrollaraun tena, que escribieran lo qukabian entendido del t@émnmno que
repitieran: “Yo pienso que seehacia nuy bonita (la nateria) porquenos daba libdad fara esribir”
(Entrevista 7-V-2001). Los exd@nes consistian en sharollar teras y a ellale agradaba ocho esa

modalidad.
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En esta época tuvo unaaestra de didactica: Ita tanbién nos dejaba mucho escribir... a ver,
asi cono ugedes ponen a los nifios a escribir algo@ecia), ahora ustedesnva escribir y a mse
hacia nuy bonito” (Entrevista 15H2001). Escribian vivencias queabian tenido con los nifios,
después de poner en practica algétaita; esta actividad tenia ditud a un diario de cgoo. Tuvo
otros naestos que Ba califica cono “tradicionalistas” (Id.) porque no les daliertad para eribir,

sefalé Beatriz.

Durante su trayectoria en laormal, sobre todo en tercegrado, tarhién escribio teras
religiosos, sobre la Biblia o a partir de unas& que a amera de rensaje se escria en lagstampitas;

les daban libertad para escrifintrevista 15-11-2001), enciona.

En una libreta del tercer grado pegd recortela désita cel Papa a Mxico y escibia con sus
propias palabras el conteloi de la nota periodisticha maestraguienera unaeligiosa, les caoregia la
ortografia yla redacciénperocon mucha delicadeza, “jera teaifiosa esa radre!” (Entrevsta 7-V-
2001) recuerda con nostalgia. Laedra organizaba concursae poesias a la Virgen Maria; eaBiz
le costaba mucho trabagoinplir con todas las reglate la composicion; en una ocasion gané el @rim
lugar. La maestra lasotivaba mucho. Esos son logcuerdos que conserva, luego se caso y casi tres

lustros despiés regreso a laslas.

Cuando Betriz decidio continuar sus estudios Iplanes y prograas ya habian cdmado, dejo
de estudiar durante 14 afios, y en esta nueva etapd el bachillerato pedagdgico en el Centro de
Actualizacid del Magsterio (CAM) enla ciudad de Guanajuato (94)97

En el priner senastre, Beatriz rarr6 que etdié las secciones del periédico y redactaban
articulos, por ejenplo: sobre “el chupacahs” (mito difundido pr la pensa en esa época,
supuestamnte era un anial de origen y caractetisas desconocidas questeriosarente nataba al
ganado), descripciones y narraciortelsmaestro de “Filosofia y Ciencias del Cono@nto” la motivé
a hacer a mlado los criterigs religosos para er la realichd nmés objetivanente. Escrifa sobre las
practicas co sus alumos; eran tebos subjetivosLeian autores comAzuela y Piaget -afiri Beatriz-

y comentaban acerca de su obra.pgi&ndi a haceensays, yo no sabia reabnte rada, cono que yo

siento que cada época que Yyo fui estndo ha sido mjor” (Entrevista 7-V-2001).
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El grupo de estudiantes realiz6 una investigasire el origen de las posadas, entrevistando
familiares. Escriberon villancice (canticos nadefio$. Reprodujerorenfotocopiasel engyo para I
conpafieros y expusieron oradmte sucontenido “nadie critaba, nadie se burlaba... el l@ente era
muy respetuoso... ibapersonas @ Irapuato, Celga, Salaranca” (Entrevista #/-2001). Beatriz

guarda recuerdosuy agradables por el abfentede trabajocaraterizad por la camaraderia.

Por su parte Ana se inscribié en la nafmimaria oficial en 1981 y concluy6 sus estudios en
1985. Recordd que aprendié deamara fornal las relas ortograficas: laseparacion silabica y
acentuacionEn segund gradode la Normal se réorzé el apredizaje de la acentuaciéde las
palabras; sintaxis, las partes deiacion; los versos, la remLeianun libro y lo resurfan. A partir de
una frase, redactaban un texto, o podianbcaniafrase. Llegaron a escribir cueat&n cuarto grado
prepard el Infame de practicas: adapitulo 1 era una omografia dda ciudad de Ledn; el capitulo 2
abarcaba los éodos de las diferentesaterias; capitulo 3 era el @jadstico y el trabajo con los padres
de familia de sus alumos y la idetificacion ce la comunidad. Todo ellen la nateria “Elaboracion de

Informe”. En la Nornal tuvo naés libertadde expresion (Entresia 15-11-2001), dice.

De acuerdocon lo que narraron $ocuatro entrastados, al cusar enla nornmal primaria ®
reforzaron algunos contenidos curriculares, pergesreral no hubo un avance significativo en lo que
se refiere a la practica de la escatdres de Is sujetos no reportan algunaace inportarie, salw en
temas nuevos com elaborar el reporte o infomrdelas practicas realizadasyndicion para poder ser

titulados.

Sergio airma que laen®fianza fie memoristi@a, Laura dice: “vuelvyo a estancarewun buen
ratito ahi, ...ya no tuve el gusto por escril{ientrevista 13-11-2001) y Ana efectla practicas que no
garantizan un gran avance en el dedlarrde los procesos psicoldgicos superiores asociados a la
escritura. La excepcion es Beatien a pesar de gume concluyo el cuartgrado de nora porque
contrajo natrimonio, al referirse a los tres prampsanos se expresarc@ntisiasmo y satisfaccion de
un maestro que les pedia a sus alumnas que catedts preguntas del exam de acuerdo con lo
gue habian entendido y con sus propias palabrasvadttia@aba mucho la libetad para escrih practica
gue indudablente represent6 una oportunidad pataractuar de anera personal con la escritura; la
practica se reconoce como un espacio en el qatgdea foma podian aflonalos intereses genuinos

de las alumos. En el caipulo Il analizaré lacorreccion y popiedad en laescritura de Beatriz.
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Para Beatriz si fue ay significativo el cursaun bachillerato pedagogico, cuando después de
14 afos de no estudiar decide egela docencia y geair estudiando una licenciaturel bachillerato le
ofrecio la oportunidad de volverescribir: textos periodficos, textos desctipos sobre tragtiones
mexicanas cora las poadas, recetas de cociretc, etos escritoestabarigados fuerterente a los
intereses y necesidesde Beatriz,quien con gsbrada mtivacién cdaboraba en las activided de
escritura; aqui si se presentaque Vygotsky (Baquero, 1999: 12Wama necesidades genuinas e

inquietud intrinseca del alur, aspecto quaesarrollaré al final de este capitulo.

Al referirse los entrevistadoa los aprendizajes emoristicosy a que redactaban apuntes,
resunenes, cuadros sindpticos, cuestionarios, ettanemudiendo a técnicasecursos de estudio que
enpleaban para abaoad contendos curriculares Lo que llana la atencion de este hecho es que los
contenid@ por aprendr son conceptos técneque pertenecen a la linglistiasi cono nornes y
reglas otograficas, e iflormacién sobre textos peritdicosy literarios. El proceso dedrmacién de
conceptos para Vygotsky (cit. poafguero, 1999) @4 fuertenente vinculadoal proceso de cualquier
proceso psicolégico avanzado; |§ ige doble drmacion o ley generalel desarrollo cultural postula
gue toda funcién aparece dos veces en el nifiogpri@ntre personas enp@ano interpsicoldgico, y
luego en el interio del aluimo en el pano intrapsicoldgico. El aprenzhje de los cooeptos
mencionados y por lo tanto el slErrollo de proceso psicologicasanzados no podes saber hasta
gué punto se lograron, adémde que los rsmos syetos hablan con escepticisde los saberes que

adquirieron.

Los aprendizajes prameven el desarrollo. Cndo los aprendizajes no son significativos y
facilmente se olvidan, cuando no se aplicarficentenrente los aprendizajesh@y desarrollo?
Segurarente lo hubo, pero no es polei aqui deterinar hasta qué gdo. En inforracion cruzada con
el capitulo Ill, a partir del analisis de los textpge produjeron, es probable cgeeinfiera el alcance del
desarrollo de los procesos psicolégicogideenes hoy son aestros de priaria.

Por otra parte, los recuerdos de los estgis ranifiestan que corresponden a conceptos
aislados que pertenecenla sinaxis, a la ortgrafia y a la comosiciébn poética, no obstante no se
aprecia que los aestroshayan inplementado una estctura conceptal, una estrctura cognoscitia y
una estructta metodoldgica que peritiera un aprendiza permanente y significati, dado que lo que

los entrevistados expresan sonasmsudtos de diversos contenidos téamos.
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En el proceso educativo, contita Remnedi, (1982) el mestro desmpefa el rol de elaborar
estas tres estructuras; en la conceptual, ddeideecuencia, profundiday anplitud de las ideas
cientificas o contenidos; en la estructura cogniescitonsidera las caracisticas psicologicas del
alummo para disefar luego la estructuretadoldgica,por medio de lacual hace coincidir el nivel de
los meteriales por apropiarse con las capacidadgsascitivas de los estudias. En esa operacion se
vincula la realidad objetar de la ciencia con laxperienciaque posee el agiarte, el maestroactua
para conectar los contenidos, acelera la apoigm y provoca una transfoacion, superando asi el

nivel retérico.

Los relate de los estudiantes de la L# nanifiestan la no aplicacion de dichos conceptos por
parte de sslnmaestros, sino la condcidn e un apradizaje necanico y remoristica La aplicacion se

percibe en los principios de lo que es la elabéradel inforne con el que B estudiantes se titulaban.

En relacion con los recuerdos que expresard Isujetos se pdeobservar lo siguiente:

1. Al preguntarles sobre sugperiencias y practicas dsscritura durante laata en que cursaron la
normal responden las preguntas en funcion de emwamlos teras que corresponden a los
contenida curricdares, por ejeiplo: oraciores unimembresy bimembres objeto directo, indirecto
y circunstancial; los eleemtos de la poesia, etc.

2. Para Sergida pratica de la esdtura fue un nedio para el aprendizaje de otrastemias. Los
apuntes, resuenes y cuadros gipticos tenian la intencidn dapropiarse de los diversos
contenide curriculares la escritua en estaetapa no fue revalorada conmun nedio de
comunicacion cuya appiaciénexige el desarrollo deonpetencias. Los conteniden el Espgiiol,
vuelven a ser las partes de la oracion.

3. Al no haber encontrado Laura, enreemoria, ni siquiera una expencia significativa de escrita
cono si las tuvo en otrastapas deusformacion, responde: “vuelvo ya estancarme un buedtito
ahi” (Entrevsta 13I1-2001) aludendo a un lapso en que losaestrogerian netas dierentes a lo
gue es promover el desarrotle habilidades para escribir.

4. Beatriz le & mucha importancia, comen todas lastafas de su trayectorfarmativa, al trato del
maestro hacia sus alunos, a la actitudmepatica y da oportunidad que les brinda para escribir no
para copiar, y para esoir “con sus propias palabras” (Entrsta 7-V-2001) no para reproducir en
los exanenes las msmas frases encontradas s libros o apuntes. ditriz se ranifestd muy

conplacida porque sus aestros:
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4.1.

4.2.

4.3.

4.4,

Pedian a sus alumnos que en los exésdesarrollaran los teas con sus propias palabras y no
cono muy frecuentemnte ocurria, reprodiendo contenidos prémente acordados o
impuestos por el aestro, contenidos que deberian semorizados y plasatlos fidmente en
el exanen tipo test.

Solicitabanvariosejercicios ytareas; no un texto ni doA Beatriz le agradsa la cantidad de
oportunidades para escribir: llgetambién nos dejabauoho esribir!” (Entrevista 7-V-2001)
afirmé con gran entuasmo.

Se dirigian a sus alums nmés que con respetp atencion, con delicadeza y ternura: “jera tan
carinosa la radre!” (15-11-2001),afora Beatriz en una de lagpeesiones que le dirige a sus
admiradas raestras.

Les proponian el desarrollo de temas que stditientemente conocidos y en los que estan
inmersos culturalrente, cono pueda ser textosabre el significado de $aposadas o recetas de
platillos tidcos nexicanos. En este caso si seceentan asintos vinculados copfetanente a

la vida de los estudiantes.

5. Es notable que Ana descubre falmente las rglas atograficas alcursarla nomal; hasta
ese nomento fueron accesies y entendilbes las rglas mencionadas. Potra parte sllevo a
cabo un tipo de ejercitacionaspersonal, en ehomento en que a partir de una palabra o una

frase, les pdia el naesro que redactaran un texto.

6. En cuanto a la funcidn que tuvieron swEesios de vincular la esictura cognoscitiva con la
estructura conceptual a travéslaestructura metodagica, no se alcanza arpibir en el relato
de los sujetos que haya existido en el docatteroposito de logr qe asendiera la
concienda real a la codenda posble; tal prece que los teas aprendios por los estudiantes
fueron definiciones y conceptasslados, no integrados am todo sino fragmentados; y
repetidos a nivel retérico, no paplicarse en la escritura yraposicion personal. La redaccién
de textos personales fudmmay sobre teras predeternmados, lo cual tuvo un fuerte vinculo
con lo qe es “recopilar rterial’, mas que &presarse libreente porescrito o desarrollar un
tema desde una perspectiva prapal redactar sobre las poaado recetas de cocina, esta
practica se identifica & bien con Ique es la busqueda de inf@cion.
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2. “Pocas oportunidades de escribir”. Otros estudios.

Después de la nomihprimaria basica y antes dersar la licenciatura éaducacién en la UPN,
dos de los estudiantes cursaron otros estudios queergrado superiores a la naimSergio asistio
dos afios a la Licenciamen Educacion Tecnoldgicalaura curso tres afios de la Nat Superior
con especialidad en Psicologi@Qué experiarias de escritura tueron en esaugva etapa de su
trayectoria formativa?

Sergiose inscribié en la Licenciatura en EduéacTecnoldgica (1991-1993) y al obtener una
segunda plaza cammaestro de priraria se vio oligado a dejar esta liceratura. Afimd no haber
vivido experiencias significativade escritura, ntas recuerd

Laura cuenta con la noansuperior con espeagidad en psicologida cursé (1976-1979) en
tres veranos, en la noanoficid de la ciudad de Guanajuato. eneral Lauraecuerda que en
primero el aprendizaje fue up memoristico; pa@as oportunidades de eir. Se les pedian
exposiciones orales por equiposy p@ que el aprendizaj estuvo rés bien cetrado en el dialogo
verbal y por lo nsmo Laura notuvo ningun problem para escribjrni guarda en la emoria la

realizacion de tradjos escribs, ni reporta experienciasportaries en gs etapa.

De manera personal, al amgen de lo que le podissdicitar sus naestrosen la nomal supeior,
Laura & terer quevisitar la Clinica Psiquiatrica Sa Pedro le rativaban nuchoa esribir o que veia,
describia a los enfews que estaban internosidependienteemte de que ese escrito no respondia a

otros fines que no fueran la necesidad deesipn para ella rama (Entrevista 13-11-2001).

Analizando globalmente eta etapa se puedapreciar que en $dos afios que Sergio
permanecio en esta licenciatura no obtuvo aprefeizarportantes referidos la practica de la
escritura y por tanto, no hay signque nos hablen de un desdaotal paree que tanpoco a sus
maestros lesmporté que sus estudiantes ej@@n esa Halidad. Paa Laura fie signifcaiva su
estancia en la nomhsuperior, en cuanto a escritsa refiere, por las practis que tuvo en la clinica
psiquiatrica y la redaccion de sesperiencias; no obstante que loaestros y ella psonalnente no
vinculaba sus textos a las actividadesnaes curiculares, esta alunano pospuso la oportunidad de
escribr y aln sin retroalinentacion escrild enrepuesta a una necesidad. Es una constanteien a

lo largo de su vida el uso de lermgua escrita para camicarg con ella nisma, para plasar un
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testinonio de lo que va viviendo, aque no tengaeceptoes. No se puede conocer hasta donde este
tipo de textos haya sido preciso y correcto, porqueef@dos leia y n@xisten ya docusntos que lo

pudieran demostrar.

3. “Me costé mucho, mucho, mucho trabajo”. Escribir en la licenciatura en

educacion.

Los cuatro estudiantes llegaron a la UBINIos afios de 1997, 1998, 1999 y 2000, Beatriz,
Laura, Sergio y Ana Maria respectivamie. Los cuab cursaron la licenciatura en educacion, plan 94 y
para ubicar el contexto curricular gue efectuaron practicas de escritemaeste lapso de su trayectoria
profesional nencionaré algunos aspestcurriculares relacionados corekritura, tanto en el nivel de
los tenas y oportunidades para obtener un desarrglibabilidades en ese sentido, @omle las

practicas qge se les exign a los dsdiantes.

El propésito general de la liceatira en educacion es: “Transfar la practica docente de los
profesores en servicia través de la articulacion de elsmos tedricos y stodoldgicos con la
reflexion catinua de su quehacer cotido, proyctandoeste poceso de construccionatia la
innovaciéon educativa y concretandeia su dmbito particular deecion” (Moreno Fernandez 1994, p.
17).

Entre los elemntos basicos parda formacion de profesionalese nenciona la necesidad de
desarrdlar “habilidades y capacidad para expresarsecanunicarse acia la comnidad educativa, el
grupo escolar y la sociedad en getigidoreno Ferndndez 1994, p. 16).

En relacion con el aprdizaje éste es conceplizado en el curriculursono “un proceso de
construcciénde conocimientos & sujetos con higtias dierentes, cagces de dar sentido piopal
proceso. En él, cada individuo afamlos contenidos educativos yslancorpora a las estructuras de

conocimentos que posee y al darles sentido las anpglia construir nuevos reéantes de explicacion.

“Se asume que el sujeto aprende cuando entrasotosas, plantea dud#ésrmula hipotesis o
supuestos explicativos, indaga y refatenproblenaticas para generar procesos de reestructuracion en

su nedio y en su proceso interno de constraoailel conocinento, nodificando su actuecotidiano.
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Lo que pude nanifestarse en aspectos sidlicos (analizar, relacionar, geralizar), en operaciones
concretas (jnificacion del trabajoglasficacion, mover neterides y ensentimentos (valoraciones,
formas de relacion con los otros y estableeito de interacciones camicativas, entre otrgs
(Moreno Fernandez 1994, pp. 40-41).

El plan de estudios de la LE"94 comprendeatena basica y un area especifica, dentro de esta
ultima el estudiante eliggente materias de primaria, peegodar o geion. El area Bsica abaca awatro
lineas: psicopedagdgica, socioedua@tsociohistérica y el ejeatodologico. El eje ratodoldgico es la
colunma vertebral del plan de estudios y tiene laliitzal de conducir al estudiante en la realizacion de
una propuesta de innovacion que grigener cualquiera de estes nodalidades: intervencion

pedagogica, accién docente o gestsdnolar.

El eje netodologico tiene tregropdsitos: 1) la articulacidwertical y horizontal de los
contenids de la licenciatta; 2) favorecer la coprension de lapractica docentalesde derentes
dimensiones y niveles; 3) proporcionar elmps téricos, netodoldgicos e instruemtales para la
elaboracién de tres opciones dalacion. Este Eje abarca nueve asityiras que se van cursando del
primero al octavo seestres; sonlos siguentes: EI Madro y su practica docente, Andlisis de la
Practica Docente Propia, Investigacion de la R@dDacente Proja, Contexo y Valoracion de la

Préactica Docente, Hacia la Innovacion, Aplidecde la alternativee innovacion.

En el primer curso de ¢a linea, “El naestro ysu practica dcente”,se presentan al estudiante
tres unidags, la prinera cuyoscontenidos so te@icos relaciondos con el quehacer dotenla
segunda sobre las técnicas deeobscion y la tercera sobre conicacion y redaccion de textos
descriptivos, narrativos y argemtatvos. Se pretende que el estudgios contenidos y su aplicacion

mejorara la cometencia para redactar en los ds&ates.

El segundo curso del ejeetndoldgico, “Analisisde la Practica Docente Propia”, no presenta
curricularmente un solo apice de infoaion o sugeren&s paa ngjorar la esdtura ce los estudhntes
es hasta el tercer curso, envigstigacion de la Pract Docente”, cuando se proporciona infaoidn
acerca de ®que es un ensayo, ydatructua y elenmentos fornales deun tralajo escrito, com es la
introduccion, el desarrollo y las conclusiondégcnicas de investigacion dagnental cono la

elaboraciénde ficlas, el manejo de lascitas y réerencias,etc. En el reto de los cursos las
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orientaciones son & bien de tip metodoldgico, nds que instrurentales o herramantas para la

redaccion.

Ahora bien, ¢qué expereamtaron con la esitura estos gudiantes de lienciaura?

Entre 1981 y 82, Sergiacreditd 4 raterias de la Licenciatura en Educacion Basica pla® 197
en el sistema abierto, en dondewssa que fue muy iportante haber @nocido la técnicae la lectura
para identificar las ideas pdipdes. Recuerd que apendié a hacer fichas yelaboré el Iforme
Acadénico, basandose en #&lanual de RedaccionEste afio lo considera elémsignificativo en
cuanto a la habilidad que desardofiara redactar, lo que llama atencion es queeRjio solvevalora
dicho aperdizaje y lo considera comel que narcé toda su vida futura destuiante,es dcir le
atribuye un gran peso al cono@@mto de una técoa de lectura de compredis y a las técnicas de
investigacié docunental, las cuales no necesaréate pueden conducir al desarrollo de petencias
para esribir; se puedafirmar que paa él son igalmente inportaries etas accioms -teer y esgbir- y
son asinmsmo elenentos inseparables de un biromuedesde el punto de vista de los estudiantes, en

la licenciatura en educacion, son inseparables.

Sergio suspendio el estudio de [BB_para regesar en 1999 (17 afios después) y sefala que le
costo nucho, nucho, nucho tratajo, pues al pricipio tenia que leer 2, 3, 4 veces, se regresgbeleia,
s6lo entonces al entender, podia redactar. Decuando consulta el Manudel Estudiante de la
Licenciatura en Educacién Basica plan 79. Indica quéraino del cuarto sesstre (lapso en que fue
entrevistado) ya no se le dificulta redactar, stl@a usar sinénios o las palabras & adecuadas.
Prefiere redactar un escrito progiano algo copiado. Para que se deilite escribir, la condicion es
haber comrendido y profundizado en el temConsidea que entre &5 se profundice o investigue en

varios libros, sera és facillograrlo (Entrevista 15-V-2001).

Mientras tanto, Laurae enfrentéa la gran dificultad de tener guedactar ensayos y su
espontanea expresion fue: “joral®ga ensayos, nooo...! y sem@usté y jay ramacita chula! me
asusté, es mas yo creo que a todo el grupo en anacpie varos ya en sexto sesstre, nos cuesta, y
es tan sencillo...” (Entrevista 6-11-200Blla manifestdé quealgunos raestros les recaendan grabar
todo lo que saben y luegeleccionar la informacion @& importaate. En una ocasion gied dicha

técnica, perascribio “mucha paja(ld.). Advirtié que en algun wmenb de su trayectoria forativa al
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igual que la licenciatura no se émsefid a escribir, a organizartexto y a saber hasta donde debe

desarrollar las ideas. Menciona que lamadificultad la sufen sus comarfieros de grupo.

Para Beatrizl avance en la redaccion de trabajos s®hen la competencia qe existia etre

los conparieros del gpo (conpetitividad), di@ que casi a hay trabgo en equipoy eso &vorece el
mejoramento: “ya ne estoy hacietio asi, como queis trabajos tienen que ser mejores aunque los
haga yo sola” (Entrevista 7-V-200) Relaté Beatriz que duranies primeros serestres @ la
licenciatura,los clatro asesorede las cuatro aterias qe % cursan phnearon un trabajo cam que
desembocd en un ensayo; esa experiencia fueyutdvorable en su opién, aunque no se logré del
todo la integracion; comexperiena relacionada con la lengua estfite buena y comun intento de
unir al grupo. Explica Batriz que en su grupo qued21 personas en el grupale octavo, donde ella
ha estado participando, y en el otro grupo dehmogrado, son entre 7 y 9. Edtecho lo atribuye a la
experiencia cofn que tuvieron ao los cuatro asesores, int@nbiando infornacion y elaborando

proyectos comunes.

Considera finalrante Beatriz que hacen faltégsrmaterias, 8lo la tercera unidad de Practica
Docente se enfoca a la redaccién. Cuando etfia tdudas, enciona, le preguntaba a su hama
egresad de la Licenciatura en Edacion Basica pin 79, por contar ellaoa una buena preparanio
(Entrevista 7-V-2001).

Anarelata que al principio le std mucho trabajo, no podia escriparque no entendia nada de
lo que leia. En la sdida en que ha ido emgiendo ha podido escitbEmpieza por “poquito” yuego
no puede parar. Tiene algunos asesores que le exigegnadia y “que se entiela bien la idea” de lo
gue escribe. Lo iportante es que éé&xto lo ertiendael gwe lo vaa leer, dice y agrega que redacta

ensayos no muy largos, con introduccién, dedlary conclusiones (Entrevista 26-3001).

En un cuadro que sintetiza las experienc&®sicuatro sujetos se puedprecar lo sguierte:

Nombre Senestre qe cursahb | Experiencia al escrii Procedinento
Sergio 40, Fue nuy, muy dificil |Primero lee varias
veces
Laura 6°. De sorpresa y mdo/Un asesor le sigd
por no saber hacerlo|primero  hablar ¢
tema 'y grabarlo
después transcribirlo
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Beatriz 8°. Dificil por la| Sobre la practica fue
conpetencia en € |aprendiendo

grupo
Ana 2, Dificil por los tenas|Primero conprende
desconocidos y no|luego egribe

sabia bien qué le|pensando en el lectpr
pedian los asesores |y canbia algunas
palabras

U7

De los antaoresreatos se obsrva que para focuatro etrevistados acceder a la licentiea
fue dificil y en ocasiones frustria experinentaron coro es fundaental para poder escribir, praro
conprender el terade que se trata. Debido a qudalicerciatua los asesores legligitan repates de
lectua, regfias 0 ensayos sobre lesturas de k antologias que contienen los ssmrincipales del
mapa curricular. En virtud del objetivo que tientss trabajos esitos, es intspensable wp el
estudiante por lo emos adquiera una cqmensionmedia del texto y asi pde luego parafrasearlo,
resunirlo, opinar solve él, etc. Por esta razdnslesudiantes insisten ela necesidad de cgrender el
texto yen esa coprension cifrarel éxitodel esrito, son inseparables losetents del bnomo lea-
escribr. También cuidan que sean entemelipara los demas y que aparezcan las palabras adecuadas,

en ocasioes buscan sindimos para no caer en la repeticiGatdrninos.

De alguna forra ellos experirentan que la palabra es la unidad de peresaim verbal y la
unidad de andlisis para el pensamp y el lenguaje. La palabra esciélula elerantal que no se puede
seguir descomponiendo, representa la omas elenental de la union entpgensamiento y lenguaje;
la palabra es un fen@no de habla (fonesm) pero tanbién es un fendmeno de pensanto
(significado)y a travé de ella se gede partir desde lasgeralizatones primtivas y el pensaiento
verbal, hasta los conceptosdsnabstractos. Si caian las palabraszanbia la realidad pogue la

realidad se refleja en la palabra.

No es posible constatar si los estudianteleccionan las palabras adecuadas, porque
implicitamente saben que en una palabra hay el mefigj una realidad y elftejo de una conciencia,
ésta podria ser s6lo una espacidon, pues mas bien cabe la pidglad de que usen sin6ni®

simplemente para no ver en el texto lassmas palabras.

En los trabajos escritosig los estudintes realizan en este divse obseran las consecuencias
del desarrollo alcanzadie sus procesos psicolégicos superiarés larg de su tragctoria formativa,
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gue se caracterizé poentrarse erl desarrollo de habilidades técnigasen la repeticién ecanica de

conceptos ge eran erpleados por el asesor yajge encontraban plaatos en las lecturas.

Es pertinente aqui aludir que, segun laria Sociohistorica del Desarrollo, cuando no se
desarrollaron de emera suficiente los procesosqmdgicos avanzados no @ma la voluntad ni se
accede a la autondenen este ambito, por lo tanies probable aqulos sujets estudiados hayan
realizado textos escritos contanteos y dependan dateso para verificar la correccién de su texto

quien ira conduciendo tanto la faanoono el contenido de los trabajos escritos.

En los Eatos de losedudiartes nose icentifican procesos proowidos por los asesores para
gue redacten textos escritos, o se identifica los procesos de planeacion, redaccion, y revision y
correccion, asimismo no seidentifica la realtaciéon de un trabajo colaborati el cual podria favorece
la redaccionde text®, no obstante se aprecia&si hay un desailto comparando el mmmento en que

se incorpoan a la uniersidad y la habiliddque van adquiriendo al paso de los egnes.

En ninguna de las respuestas, ni en las dadaslaeion a los niveles anteriores —preescolar,
primaria, secundaria y noanprimaria- se aprecia ques estudiantes toen encuenta el valor de la
palabra en el cdextoy la dferercia ertre sgnificado (estable) y seditd (dinanico). Habria que
profundizar nds aun a propodsito de talacion entre las practicas dersira de los estudiantes y las
practicas pedagogicas; el rpimiento del circulo vicioso en la liftacion de reducir la ensefianza al
desarrtio de la halilidad técrica ce la escrituraradica en profundizar en laaturaleza de la lengu
escrita, y lagselaciones entre peaisiento y lenguaje, paemcontrar las estrategias mas apropiadas.

Por otra parte, en las practicas pedagdgicasentes de escritura descritos no se identifican
practicanente estrateégs didacticadasadas en una teoria psicob@gsocioconstructivista, recordem
gue el desarrollo de los procespsicolégicos superiores e®ntingente, depende delomento
histérico en que se da el aprezgje y en las décadas aludidas,d06s70, 80, no estaban difundidas las

teorias psicolégicas, ni los&odos que propiciaban un aprendizagngicativo, en nuestras escuelas.

En la postura psicologica soc@tstructivista elndividuo no es un B1o producto del abiente
ni solo un resultado de sus disposiciones intersiae una construccion pr@pgue se va produciendo
dia a dia cmo resultad de la interaccién entre &s dos fatores; el idividuo no copia fielrante la

realidad, 810 que la codruye a prtir de los corocimientos previos o represeaidn que se tenga de la
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nueva inbrmacion o de la aividad o tara a resoler, y de la actividad ¢srna e intena que el
aprendiz realice (Diazdriga y Hernandez Rojas, 199P4-15), esta actividad premo se efectia en el

plano interpsicolégico y dpsés en el intrapsicologico.

El desarrollo es producto de unr@pdizaje constructivista que confarel qué y el cémde la
enseflanza, considerandjue ésta se resemen “Enseflar a pensar y actuar sobre contenidos
significativos y contextuados” (Diaz Barriga flerrandez Rojas, 1999: 16). Doide conla Teoria
Sociohistorica del Desarrollo la perspectivaRBtewn, Collins y Duguid ( Citpor Diaz Barriga y
Hernandez Rojas, 1999) conocida oofoognicidn situad”, la cual le concede especialgartancia a
la actividad y al contexto del aprendizaje, rea@odo a éste comun pooceso de aculturacion donde
los alummos foman parte de una especie de coidad o cultura de practices. Esta pespectiva
propone orientar la ensefianza hald aculturacion de los estudiantes a través de lo quariam
practicas auténticasefiriéendose a las significativas, cotidiana relevantes en su cultura, dentro de
procesos de interaccion sociahsgantes al proceso artesanal (PBarriga y Hernandez Rojas, 1999:
17).

Estaspracticas auténticase pueden vincular con lo qiygotsky (cit porBarquero, 1999:
124)llama necesidads gnuinasdel nifio, lo cual gardiza que el aprendiz tenga toda sotiracion e
interés en conocer haciendo y conocer lo quemeraé forma parte de su entorno, de su cultura

inmediata, asi se puede dar la dialéatentre sujeto y objeto, nifio y cultura.

El aprendizaje tiene dos damsiones para algusa@utores como AusubgCit. por Diaz Barriga
y Hernandez Rojas, 1999), quien distingue el tipamtendizaje referido alodo en que se adquiere el
conocinmento y el que estd enfocado a incorpoghrconociniento en la dsuctura cognitiva del
aprendiz: el priraro puede ser por recepcion o mmsclrimiento, y el segund@or repeticién o
significativo. Aunque no son excluyentes ni totahte antagoénicos, es jportante que el docente,
cono facilitador del apndizge pranueva los proesos dedesarrtio integrd de los alumos. Esto
desde luego que no lo taon en cuenta los aestros de los cuatro entrevistados porque lo
desconocian; frecuentemente se tréales el aula bajo el imdo -ya veces terror y panico- de cetar
errors. Las egras cogitiva, socidy afectiva de los entoes nifios y jovenes se vieroreefaas por

condiciones que entorpecian el apizag y por lo tanto el desarrollo.
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El aprendizaje es significativo cuando qlenalgunas condiciones como ekhecho de que el
alummo sea capaz de relacionan arhtraria sno sustancialente la nuga informacion con los
conocinentos y experiencias priag y faniliares queya posee en su estructurayoibiva; que tenga
disposicion para aprender sigodtivamente, y que los materialesy contenidos tengan significado
potencial y l6gico. Estas condicianeo se dieron en los procesosadiguisicion y aprendizaje de la
escritura en los sujetos entrevikta, sin erbargo usan la lengua@ia y més aun la ensefian a sus

alunmos cada dia y cacticlo escolar.

Habr4 que profundizar en las implicassn elucativas de este hecho, puesto que los
aprendizajes de los 4 sujetos desde su nifiez y eay®ctoia formativa estuvieron @s enfocados al
gue losinvestigadees llanan “afabetizacion”, concepto ge se reseva a losmomentos irciales del
aprendizaje de las habilidades necesamra la decodificacién y codifacion de la lengua escrita, y no
al “letrismo”, concepto que describe la genug@rprension y produccion de textos (Diaz Barriga y
Hernandez Rojas, 1999: 141). En el analisis de apasgtados de los entrevistados, se corfijoe no
le han dado a la lengua escrita otro uso queeaoe$ escolar. A estaeriencia nos preguntas
¢cono pueden ensefiar la lengua escrita a sus alumaestros que no la han usado dmena libre y

voluntaria?

En las diversas etapas de la trayeattormativa de los cuatro sujetse aprecia que en geriera
las préacticas docentes de suaestros estuvieronentradas en repetir y reproducir conceptos que
corresponden a la sintaxis, a ldografia, a la investagion docurantal o a la composiciéon poética.
Por lo que se refiere al enfoqpsicopedagdgico, las tareas realizasesnrarcan en lo que es un
enfoque conductia en contrapasion a un enfoqueagnitivo que en las ultias dos décadaslsido
considerado en los planes y progaamsin enbargo,en la época en que estudiaron los entrevistados

todavia no se conocia ni difuadésta Ultira perspectiva.

Reproduzco aqui un cuadro Bgrk y Blomstand ( 2000:16) que ilustruales son las caracteristicas

de sendos enfoques
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CONDUCTISMO COGNOSCITIVISMO
Vision atamistica de la habilidadescritoraj Vision holistica de la habilidad escritofa:
Aprender a escrib Escribir para aprender
Ensefianza tradicional de la escritura: + Orientach hacia el esudiante
+ Centrada en el profesorado + Funcién del profesado: inspirar Y
4+ Funcion del profesorado: prescripir ayudar a que el alumado desarrolle su
tareas y evaluar habilidad escritora
4+ Se escribe con el prdoradocomo 4+ Escribir con audiencias diferentes
audiencia + Critica por parte del profesorado y|de
4+ EIl profesorado responde solo ante el los conpafieros durante el proceso|de
producto final escritura
4+ Borrador Gnico y lineal 4 Varios borradores que se revisan

Si bien no habia en losamstros de los cuat®ujetos la intencion de despafia una practica

docente apegada a umodelo teéico en particular en I recerdosque expesan Sergio,Laura,

Beatriz y Ana se distinguen fuertes coincidenciasadepracticas propuestde sus raestros con el

enfoque conductista, debido a que a través deagectoria formtiva dan cuenta de que:

a)

b)

d)

Los tenas que dicen haber aprendido no tienen camegntre si y se refieren a uno o dosaene
canpos disciplinarios diferentes; mm es la ortografia, la cqusgcion poética o la sintaxis. Aqui
se aprecia la vision atomizadaainmanejo de los contenidos yides recuerdan los estudiantes.
Las préacticas de escritura estantaaas en el profesorado, puey harias expresiones a lo largo
de las entrevistas que lordeestran, com cuandoSergio sefialé que durante la paiia sélo la
maestra tenia la razon y no les piifara los estdiantes que hablaran, gapinaran, que sugirieran,
eso estaba totaknte prohibido.

Al estar las tareas centradasl&ndisposiciones delamstro todo el tiepo y no en los alunos, la
evaluacion era @wmismo efectuadgoor el docente, quien actualtamo experto que dicta la
sentencia sobre los productos de sus absn No se concebia siquiera la posibilidad de la
coevaluacion con la participacion de los ahas

No hubo alguna alusién a atendepedceso de escritura, de tal f@mue los textos probablemte
fueron producidos con un borrador lineal y Unico.

El concepto que iplicitamente se ditingue en laonsigna conductista d&lprender a escribir” se
manifiesta en la ser de prdaticas idenificadas a lo largo de la trayetoria formativa:
predoninantenente la copia, esto es la reprodudetide textos ajenos, yleéen casos esporadicos

la ejercitacion de textosdaactados en fona personal.
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4. La egritura y los procesos psicoldgicos superiores.

En estelltimo apartadse pesetara, enforma similar al dtimo apatado del priner apitulo,
una reflexion sobre la relacion que hay entre el desda escritura en este nivel de su trayectoria
formativa y la intervencion de los procesos psigaios superiores (P.R)Scon la finalidad de
estalbecer un acercaento al conocinento del posible desatlo de estos procesos en los sugeto
investigados y su probable plao en los acte de escritura. El objo de ete a@rtado es trar de
identificar qué tario hanestadopresentes lashabilidades rentales erlos acts de escritun realizados

por los sietos, en la eziela.

Conp ya se rencion6 & el capitulo 1, cada queilizamos la lengua para producir enunciados
coheretes ytrasnitir un mensaje, esamos consciente o gonsciertemente enpleando P.P.S., debido a
gue ejecutamos operacionegmales diversas, descel monento en que seleccionamimplicita o
expliagtamente é asurmo y la intenciébn conla esribimos. El &to de esdbir no se linita a la
reproduccid mecanica de palabras enunciads, enla escritua confluyen atitudes, halilidades y
conocimentos (Cassany, 2002; 37), y enahos de Is casos, sobre todo en elldto escolar, tatmén
estan presdas valoes, ya que al escribtambién se lee, 8 habla y & escucha ® interaccid con
otros, a quienes podemos interrogar acerca de Imngestro texto trasite y en esa coomicacion
pueden estar presentes los valores del dialoga, @#aboracion y de la critica entre otros.

En consonancia con otros autores que haadoael tera, cono (Mc Comick 1992), Daniel
Cassany (2002) sefiala que “En la escuela nos ensediscribir y se nos da a entendedis m menos
veladanente, que lo rés importante —y quiza lo Unica tener en cuea- es lagramatica.La mayoria
aprendinos a redactar pese a las reglas de ort@gsafde sintaxis. Tantabsesion por la epiderm
gramatical ha hecho olvidar a veces lo que tiene daber dentroclaridad de ideas, estructura, tono,
regidro, etc De eta manera,hemos llegado a tener unaagen pecial, y tanbién flsa, de la
redaccion” (Cassany, 2002: 36).

Y continla nencionando que para poder esiribien hay que tener aptitesl habilichdes y
actitudes, y sabertilizar la gaméatica en caa manento, y se pregunta “¢;Dgué sirve saber c@n

funcionan los pedales de un cocBeno se saben utilizar conslgies? (Cassany, 2002: 36). En
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concreto, para saber escribir bien se requiererpem@ractica conocirantos, habilidades y actitudes

gue este espafol, autor de muosas obras sobre dumtica de la esitura, resme en el siguiente

cuadro:

CONOCIMIENTOS

HABILIDADES

ACTITUDES

Adecuacion:

formalidad..
Estructura y coherencia délacer

texto.
Cohesion:

puntuacion..

Gramética y ortografia.
Presentacion del texto.

Recursos r@ricos.

nivel

pronotres,

de

ideas.

Analizar la cominicacian.
Buscar ideas

Hacer borradores.
Valorar el texto.
Rehacer el texto.

esgenns, odenar

¢Me gusta scribir?
¢ Por qué escribo?
¢, Qué siento cuando escribo
¢, Qué pienso sobre escribir?

)

A este cuadro habrama de enfatizar en que thi@dn hay valores oy unidosa las actitudes, que estan

presentes en el amento de escribir y que peitan la obtencion de un texto correcto; entre esos

valores se puedenemcionar: la creatividd, la colaboracion, la critica, etc.

4.1 Las experiencas escolares durante la normal basic®urante la etapa de la educacion

media superior y superior, los estudiantes tuvieeaperiencias my simlares a las referidas a la

educaciorbasica,no otstante la dérencia de fanesy proganes, y de etapasn las que ivieron este

nuevo nomento de sus trayectoriasofgsionales. A continuacién ggesentan las actdades de

escritura nas importantes que emcionaron los sujetos:

NORMAL PRIMARIA

grad Sergio Laura Beatriz Ana P.P.S.
0
1°. | Sintaxis, Entodaslas |Fue Reglas No se distingue el
analisis materias significativa |ortograficas: uso explicito de
sintactico, memorizaba, |la experiencial separacion silabicayarias habilidades d
contestaban |menos en Eta, | con el naestrg acentuaciénetc. | pensariento; si se
los ejercicie | el maestro les |de Filosofia, desarrda la
del libro. pedia gue les pedia conmprension y la
desarrdar desarrdar memoria aunque
temes en el temes en el predonina la
examen exarnen. reproduccién de
textos y el

conocimento

11°}
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gramatical.
2°. |Leyerony No recuerda |Con la Sintaxis. $redactd Si se aprecian @&
dramatizara maestra de | algunos textos oportunidades, tantg
obras de teatro Didéctica, como cuentos, hizoen el area de la
redactaba las|resunenes. creativicad cono de
experiencias experiencias
con sus personales a las que
alutmos se les debdar
coherencia. Si se
ponen en juego los
P.P.S.
3°  [No curso No recuerda | A partir de Colaboro en la Si se desarrollaron
Espafiol. una frase de laredaccion de un |implicitamente, ya
Hacia apuntes, Biblia, periodico de la gue se elplearon
resuanenes, desarrlaba |escuela diversos esqueas
cuadros un tena. Se para expesar
sindpticos; organizaban contenidos. Se
pocas veces concursos de realizaron
narré de poesia a la operaciones com
manera Virgen. selecionar
personal Beatriz gano informacion,
en una ordenarla; en algun
ocasion. grado se analizé y se
sintetizo.
4°. | No cursé El maestro de |No concluydé |Redacto el Infane | Se ignora hasta qué
Espafiol. Teatro les pdia|la normal en el que dio punto escribir el
Redacté el | que expresaran cuenta de s informe significo el
Informe en el | qué sentian practicas uso de habilidades
gue dio cuentafrente a un mentales o fue un
de sus color. Al llenar un esqueende
practicas co |egresade la datos, de acuerdo a
los nifios Normal, redactod una guia.
el prograna de
la cerenonia de
graduacion

En algunos casos, cuando les pregunté duranterevista qué usos le dieron a la escritura,
como se puede apreciar en el cumdnterior,la respueta fue “no cusé esparfiol” o bien “estudié reglas
ortogréaficasy sintacticas”, lo cal nos rente una vez rés a deducir que al no cursar latenia de
esparfiol sentian que no escribian, esto etahian el cacepto de uso de la eiara sélo dentro de una
materia y no en las dedm 0 en la vida cotidiana, carun instrunento de comnicacion; y por otra
parte, se lbserva la idea de agar intimamente el uso de la escritura aprendizaje de reglas

ortogréficas y en general gratitales.
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Llama la atencion que dos de las estudiantesadesl expresaron que en el pmgrado un
maestro lespedia que desattaran los teras, lo cual implicaba e memorizar un cuestioario o
resunen, como otros profesores lo exigian, simbargo no podeps constatar si la escritura era
auténticarente personal o a pesar de las instarees del profesor y debido a hébitos reforzados
durante afos, las y los alaos se lintaban a tratar deepetir los coteridos o en el rigor de los casos

a parafrasarlos.

No obstante estos sefai@mtos, si se experantaron oportunidades para abar, a partir de la
interacdon con los P.P.S., en actigides omo las producciones creativas y periodisticas, y
probablenente en la reaccion @ informe. Esta prascion tiene su fundanento en que losisos de la
escritura durante la noansiguende alguna ranera apegandose a ¢me los maestros indican y no
tanto por la necesad de coranicacion de los sujetosin embargo si se abren algsmespaciosgra la
propia expresion. Recordes que“La capacidad ddeer y escribir, lo nsmo que la de hablar y
escuchar a otro, es un proceso en el que se emmdaioras con el fin deonunicar significados e
intenciones, y para explorar naes ideas” (Dowley McNape, 1993: 39), de aqui que se identifica,

en las expriencias @ esta etapa, cierta libertadr@ conunicar.

Nombre Experiencias extraesclares P.P.S.

Sergio |1. Le ponia letra en espariol a las cancionesSi enple6 sus habilidades de
originalmente escritagn inglés; 2. Bjuefios |pensariento. El eligi6 el tipo de
poenas de 4 6 5 lineas dedicados a alguna | texto, la intencionalidad, el
amiga; 3. Una especie de diario de lo que haadatenido, etc., para ello @eo

cada dia. los P.P.S.

Laura 1. Diario o bitacoran hojas sueltas; 2. En el diario si se aplican
Recetas de cocina, al @vgar cono su rama | habilidades de pensanto, en la
preparaba I alimentos escritura de recetas hay una

intencionalidad personal de
reproducir en palabras lo que ella
observaba. iSse emplearon P.P.S.

Beatriz | No reportd un uso extraescolar Se ignora su uso

Ana No reportd un uso extraescolar Se ignora su uso
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4.2. Las experiencias de escritura eotro tipo de estudios cursados.

BACHILLERATO PEDAGOGICO

nonbre Actividades de escritua P.P.S.

Beatriz Redact6 descripciones y narraciones, Bsguramnte se desarrollaron
practicas co los alunmos, “aprent a |en cierta radida los procesos
hacer emayos”. psicoldgicos, al tener la

oportunidad de redactar
sobre teras més vinculados
con la realidad.

Las descripciones y narraciones eran sobre lagugbres y parte del folklore de la region,
conp las fiestas navidefias y posadaqui seguraemte se desarroltan los P.P.S. Por otra parte,
aunque Beatriz afird que “aprendié a hacemsayos” (Entrevista 7-V-2001), no pudo dar ninguna

explicacion especifica acercd grocedmiento a seguir o los team tratados.

SERGIO: LICENCIATURA ENEDUCACION TECNOLOGICA

Sergio Actividades de esdiura P.P.S.
10, Reporta no habernéo experiencias de Probablerente se realizaron
escritura importaies practicas racanicas de

escritura, sin oportunidad d
experinentar la
comunicacion personal
escrita.

D

2°. Reporta no habernéo experiencias de Id.
escritura importates

Sergio no registré experiencimsportaries durante ¢g eta@ enque cursé dos afos de esta

licenciatura.
LAURA: NORMAL SUPERIOR EN PSICODGIA
Laura Actividades de escritua P.P.S.
3 afnos de El aprendkzaje fue nemoristico y escribigd La experiegia en el
Normal Superior en funcidn de los contenidos. Una Psiquiatrico le peritid

experiencia diferente ogistio en alejarse de la copia, para
describir lo que veia visitar la Climca | pintar con palabras, lo cual
Psiquiatrica de San B del Monte, eso| probablenente le desarrollo
le motivaba. la capacidad de percepcion|,
observacion, seleccion,
andlisis y critica &cia lo que
veia.
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Para Laurade muy significativoel haber cursado la nodrsuperior en cuanto a que térta
decision de anotar todo bue veia en ese espacio. Logastrode pedian hacer ureporte de lo que
conocia durante las visitas, pero aderde ello, Lara escribia sobre lo qudbservaba e ipresionaba

sus sentidos (Entrevista 132001). Bajo esta linea, désarroll6 algunos P.P.S.

4.3. Las experien@s de escritura duante la licenciatura en educacion.

LICENCIATURA LE'94

grado Sergio Laura Beatriz Ana P.P.S.

40, Al llegar a la Laescritura
sem |licenciatura le tiene aqui la
costo bastante funcién de
trabajo redctar, denostrar que se
leia conprenden los
previarmente 3 0 contenids; se

4 veces aes de parafrasea o
escribr; ahaa resune la

ya no se le informacion. En
dificulta, eso consisten los
primero P.P.S., hay un
profundiza en e esfuerzo por
temay luego conmprendery
busca después
sinéninos. parafraseao
resunir los
contenidos.

6°. Al principio También se
sem se le dficultd identifica qe la
mucho y se primera

asusto ante la dificultad estuvo
tarea de en la

redactar conprensionde
ensayos;igue los contenidos.
teniendo Sdlo se percibe
dificultades una

porque nunca preocupacion
se le ensefio a constante por
escribr escribr bien

8°. Se le dificultd Seidentifica
sem mucho también que la
redactar sote atencion esté
todo porque puesta en la
hay mucha conprension de
conpetencia; los contenidos
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acostunra
preguntar
dudas

conm paso
previo. No se
percibe otro tipo
de desarrollo de
los P.P.S., que
no sea la
conmprension

2°.
sem

facil

Al principio no
podia escribir
porque no
entendia nada, a
medida que va
conprendiendo
los tenas, es ms

La dificultad
esta en
conmprenderla
informacion. Si
se conprende se
puede escribir.
Los P.P. estan
enfocados a la
conprension,
para después
escribr las ideas
principales de
los texos

escibir.

Cono se observa, el énfasis date esta etap& encontraba en el esfuerzo de poemder

temas que representaban unpiantante grado ddificultad y sobre tedticas que no habian

reflexionado con anterioridad. Muy probabksmtesi se desarrollarondd®.P.S., sobre todo la

conprension, el andlis y la sintesis.

4.4. Experiencias extraescolares dante la licenciatura en educacion.

nonbre

Experiencias extraesckares

P.P.S.

Sergio

Escribe acerca de lo que vive en lausda, solke
todo cuando tiene problescon sus alumos, buscg
en la esritura una solaidon

Si desarrolla procesos
psicoldgicos de indagacion,
analisis, de critica,
evaluacion, etc.

Laura

1. Escribe un ensaje a ranera de cronica, con
motivo de los 25 afios deammonio de sus padres
se ley6 durante la ceremia rdigiosa; 2. Les d@

Si los desarrolla, pues tiene
gue elegir el contenido, la
estructura, el propoésito y

(OIS RN I Y

recados a sus hijos endacina sobre todo, acerca |d#bjetivo del texto, etc., plane
lo que deben coen 0 guardar los alientos o la y escribe de acuerdo con un
recomendacion para realizar alguna actividad en | necesidad personal dirigida
casa aguellos con quienes conviv
Beatriz | No report6 un uso extraescolar Se ignora
Ana No reportd un uso extraescolar Se ignora
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En este dltimo apartado se aprecia que salgynas experiencias en donde hay la necesidad de
escribir y se ve tahién, en dos de ellos, la variedde€ intenciones al amento de escribir. La escritura
implica aqui un proceso de refléri de auscultacién personal y@®municar @ una nanera efectia

los mensajelaneados qgvianmente.

Cono puede observagsa través de la informeion aqui concentrada, lagperiencias de estos
cuatro hoy raestros de priaria canciden con loque han bservado algunos anaks, en los lfimos
lustros. Uno de ellos enciona que: “hablando en gerad, la ensefianza d& lengua ha sido
basicanente ensefiaa de la graidtica, gese a ge losprimeros graréticos de lalengua catellana
de otras lenguas) no orientaron sus obras hacia lidarntes nativos. También general, se ha venido
presentando escasa atencién a lo que hoy seceaan el nofore de ‘expresion’. La graatica
ensefada, por otra parte, ha estado fuertesnrcaacterizad por el norratismo y € nocionalismo: de
ahi la insstencia en Is aspectosorrective y los esfuerzos polograr la nemorizacion de las

definiciones y de los paradig®, etc.” (Tuson, 1981: 22).

Justanente, en las respstas estu@das se redja el afan de emorizar conceptos graaticales
y de tonar en cuenta el criteride correcto e incorrecto. Son contathkss experiencias que tuvieron
para expresarse y para agamcarse por una neddad real y mas aun al responder que no usaron la
escritura con mtivos extraesolares en algunas etapas de su \8dave que este importante artefacto
cultural no brmaba parte de su vida, por lenos conscienteante.

Cuando se les interrogaba por las practicas détwes la respuesta consistia en eatan los
temas gramaticalesl atograficos,lo cual coirwide con practicas que dm terido lugar enescelas a
través de los paises de habla hispana y con lgiu&uson (1981: 23): “Un sondeo infaal realizado
en 1975 con alunos que vivian su prien dia declase correspondiente alidgio de los estudios
universitarios confirm, por lo queal tienpo e intenglad se refiere, el peso dadh los aspctos
gramaticales en la ensefianza elemental: qmasabarms horas analizando oraciones : toderbn
sujetos, predicados y c@iementos>; ...<ns primeros contactos con la lengua (gira) fueron al
enpezar el ingreso de Bachilleraton la nemorizacion ¢ los verbos; <en cuato a la asigatura de
lengua, en general no recuerdo nuie los analisis, sujeto, adjedi verbo>...” y consigna otras
afirmaciones dadas por otros estudiantés;men bdos la constante esemorizar conceptos y reglas

gramaticales
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Por ultino, cabe la rééxion y la posibilidadde preguntarnos si tesnocionalismo y afan
normetivo tuvieron como una de sasnsecancias el rgorar la escritta de los estdiantes. A reserva
de conocer lo encontrado en el italo 11l a través del andlisis dris textos, considera® la opinion
de Tuson (1981: 25) al respecto: “el aprendizagenanistico de reglas y paradigms gramaticales no
garantiza en absoluto el domo practico de lasestruturas gamaticales.Sucede aguo misno que en
terreno ortografico: sélo por vide excepcion puede afiense que ekonociniento de las reglas de
ortografia revierte en unosoalosde escribir realente ajustados a &s reglas. La ortografia, tantas
veces artiraria, depnde en gran medida de kaemoria visual y serdna abundante lecta la que
producira la correccion en la escritura. apradamente lo msmo cabria decir de la sintaxis; el
contacto asiduo con aquellos escritores que sabkramuuna sintaxis correcta desencadenard un

aceptabe daminio de la sintais”.

No cabe aqui la discusion relacionada cond@rcion de tierpo que hale dedicarse en folan
ideal al estudio de la reflexiénragratical, cuénto tiempo a la lectta, cuato a la escitura, a &
autocorreccién, etc., ni a lasé&odos y estrategias & adecudos, no obstante es categoérica la
afirmacion de los estudiosos de la lengua respecta poca eficacia de la puraemorizacion y
mecanizacia de la esritura.
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CAPITULO IlI
LA ESCRITURA: QUE ES, PARA QUE Y COMO LA USAN

Este tercer capitulo tierla finalidad de a) Daa conocer el propio coepto de escritura que
tiene cada uno de Iasijetos de esta ingtigacion; b) Expondos usos significatios que le han dado a
la escritura a lo largo de su viday slistingur entre la unciin de esdbir en la irstitucion esctar, y la
funcidn de escribir en el hogar o etros contextos; y c) Presentaraglalisis de un texto escrito por

cada uno de los entrevistados (Ver anexos 4,5, 6y 7; pp. 122, 123, 124 y 128).

Después de haber abordado las ias etapade la tragctoria fornativa de lossyetos, um
parte de la entrésta estuvo dedicada que recapitulan cuales hafan sido en definitia los uss nmés
significativos que le han dado a la escritura, inddjgntenente del tiempo y el espacio en que se haya
generadp asimsmo el dltimo de los puntos tratas fue su concepto de escritura y hubagud
respondid directa y clarante, y hubo quien aportératrespuesta un tanto basandose en perifrasis,
pero tanbién encerrando una postura frente al abp investigacion de estebajo. En la segunda
entrevista que se tuvo con cadao de los sujetos, se abordarlms dos asuntos en el orden
mencionado en este parrafo: pem expusron cuales fueron los casoen que wwoNn
significativanente la escritura, ya Ultima pregunta consistio epedirles su propio concepto de
escritura. Bra obtener una légican la lectura serpcedra a presentar los debas en el orden

inverso.

El plan de exposicion es el siguiente: epraher subcapitulo expongo tmnceptualizacion de
lo que es la escritura, para posteriemte intenar una interpretacion aludido a los conceptos que se
desarrollaron en el capitulo inttuctorio; en el segundo subcafmitume remito a los usos s
significativos que le han dado a laxesira en swida, para realizainferencias sobre las funciones que
le han condrido a este iportante mdio de comnicacion y de expresion, egcit se cotejara la
respuesta que dieron en el peinapartado con ldel segundo; y en el tercer subcapitulo doy a conocer

las caracteristicasas relevantes de losxi®s redactados por los cuatro sujetos.
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1. La escritura, significado propio.

Para Sergio la escritura es:d'lexpresion del ser hamo represntada por signos, poredio de
la cual nanifestanos diferentes eotiones, segun el estado de amide la persona; tan€én es un
medio de comunicacion del cual nealenos los humanos, como el casceda carta” (Entrevista@V-
2001).

Respecto a la iportancia y el valor que la escrig ha tenido en suda, afirnd que: “jEs lo
mas grande, es lo @& hernoso... es una parte fundamal del ser hummno!, asi com la expresion oral
y la expresién escrita vanuw ligadas, no se puedsaparar... aunque la presa queda ahi, lo escrito
gueda ahi comun testinonio de b que yo pasé ode lo que yo expresé o de la@sidn que senti
internanente” (Entrevista 26-V-2001).

Conmo se puede observar Sergio le atribuye adaitesa las funciones basicas dedio para la
expresion y la commicacion, las cuabk es my probable que Sergio Y& conocido como tales a través
de su tragctoria formativa, y al mismo tiempo en su expresiohes lo més grande, es lo &8
hernoso!”, le confiere a la escritura un valouyrgrande por la posibilidague otorga de amifestar

sentimentos y por el caracter peamente que posee.

Por su parte, Laura no aporto unaigiefén o corepto esgcifico de loque es la escrita, més
bien a través de la entrevista dirid a la lengua escrita pordadistintos usos que le ha dado.
Recuerda que la escritura le ha servido @am desahogo y un alivio emocional, pues en el pasado:
“me desahogaba; cangue era una especie de relaxeBktribir....(es) comsi estuviera platicando yo
con alguien, com éramos bastantdgernmanos... no podiamos platicarrqoe cada quien estaba en lo
suyo... Yo siento sigone que hay otra persona, aomue etoy conversando con alguien. Yo pienso
gue todo eso vino a raiz de todas esas obrasati®,t seranas culturaley todo eso de representar
personajes y todo” (Entrevista 13-11-2001).

Laura agregd que siente que ella es el persapseesta escuchando hablar en la obra y es a
guien describe en su diario; esaribs cono vivir mas intensarante eso que se escribe, dicesfata

gue escribe para que no Iseolvide, para que se le gralanque nunca & vuelva a leerlo; escribe
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para sentir que esta viva, y sableque experimentd. “Me sientouy bien escribiendo... cars me
confesara... Cuandoawonfesaba.. &fia el papelito, entonces... sazabpapelito yleia...”. Enel caso

del Diario, represdaba un desahogan relax (Btrevista 1311-2001).

“Me siento muy bien esibiendo... (es) comsi me confegra” y “cono si fuera una obra de
teatro” (Entrevista 13-11-2001). Selseentiende que experimentarelscritura cora una confesion es
porque va descansae @Glgo que le ingeta, es como sacar de la consmicia algo que molesta,
considerand asi a la escrita cono una cataiis. Ademas, esribir significa para Laura comactuar en
una obra de teatro, como vivirsl@xperiencias de un personajereperia que lastres adividades
(escrbir, presenciar unabra de teatro y coesarse}ienen smilitudes, pies a traves de lases logra

liberare, descansar, elimar tensimes, son actividades catarticas.

Tanmbién destaca quella prefiere esibir a hablar porque dice: “al haar sierto que yo aburro
a la gente, comque las canso, como que soy nheryguarica y com muchas veces erhan dicho que
soy nmuy lenguarica, a lo gjor digo aqui no le hagmal a nadie (al escribir){(Entrevista 13-11-2001).
Esto nos lleva a considergue ella le atribuye d&lecho de ser ny conunicativa a través del habla una
connotacion negativa, pues el “abuso” del discurabmrede dafiar a alguien, y por el contrario, con el

uso de la lengua escrita no d&igl peligro de dafar a alguien.

Mientras tanto, Beatriz aportatesconcepto @sonal de lo que es la escritura:ué#s para m
escribir es la @mnera de plasarn mis ideas, ns satimientos, mis anodones, nis angustias... en un
escrito, ese escrito debe ser b#n... yo pienso... no da nés escrilr por escrilir, sino muchas veces,

escribir y corregir, que es alg@n importante” (Entrevista 7-V-2001).

Haciendo una revision indica quens primeros 5 afios de la praria “la escritureera algo de
dar medo, dar rredo a escribir, dar iedo a que ta@ran (ni texto) porquenos ponian tachas del
tamano.... (muy grande, da a entender cdmita), nosparaban, nos castigaban, nos ponian orejas de

burro porgue no sabiars... sierpre teniaros miedogra un medo a escribir(Entrevista 15-11-2001).

“Ahora que ya estaas grandes, que platicaso nos reunimos, recordasesos morentos tan
bonitos ¢e acuerdas que teniasmiedo a escribirPero por qué téanos medo, porque nos tachaban
el trabajo, porque no nos los acdm@n” (Entrevista, 15-11-2001) ridica Beatriz al describir la

desaprobacién de sus trabajos.
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En su concepto Beatriz le daportancia a lascritura cora medio deexpresion y en otro tipo
de respuda integra cono parte del proceso de eladoidnla necesidd de revisar y corregir el texto.
Esta segunda parte de su respuastdica que puede existir la egara independienteante de la
revision “ese escrito debe ser taém... yo pienso..no nada rés escribir por escribir, sino unhas
veces, escribir y corrégg que es algo tan iportarie”. Aqui se aprecia que existen dosdalidades
para Beatriz: el “escribir por escribir’ y é&escribir y corregir’ (Entevista 15-11-2001), que no

necesariamnte se identifican en urmle proceso.

Por otro lad, en su ramoria esta wo el recerdo de las desaprobaciones que padecio con sus
maestras y la eation negativa que la acgaio por vaos afios de la escuela pana: el niedo. Esto
nos hace pensar en que la vida afectiva éstapse peserte en la accidén de escity coincide con lo
gue ya se mnciond en los capitulos 1 y 2 en refatia que la escritura as1 proceso en el que
participan conocinentos, habilida€s y actitudes (Cassany, 2002: 3Bara Beatriz la experiencia
fundamental consistid, durante losipreros 5 afios de la escuelanmaria, en reproducir textos de
acuerdo corlo que las raestras exigian, sin la potittad de coneter errors; por lo tanto, no se
precisa como es que la entonces nifla expressbaleas, sentientos, emciones y angustias, cam
lo definio. De nuevo aqui se obgarla conduccion del aprendizaje la escritura con un enfoque

mecanico y no coomicativo.

Mientras tanto Ana conceptualiza a la déaca cono “el medio de comanicacion nés
importante. Si alguienapuede hablar o leagpena hacerlo, puede esarifEntrevista 26-V-20Q).

Y sefiala qa “El que sabe escribir cangqueempieza a tener segurida@, perdiend el nmiedo
y ya no se g&onde entre sus cqareros” (Entreata 26-V-2001), pues observa que el hecho de saber
escribr le permite a un adiio, conseguir un \jor trabajo.

Ana no se extendié @ en el concepto que tiene egcritura; sirplemente dijo que para ella es
el medio de comnicacion nds importarie, también afirmd que es unustituto paa quien caece dd
habla, para quien no puede o no quiere hablar.

Después de indisle como entrevitadora en gelanpliara en los beneficios de poder escribir,

apenas si esboz6 un argamo afirmando queel hecho de tener esa facultad da seguridad a las
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personas y podra conseguir usjon trabajo en comaracion con los affabetas, lo ge se traduce en
mejores ingresos. Esto es, reconoce que escribiesepta una habilidad gaére puertas para ocupar

laboralmente un puesto que no podm@nseguir quien no sepa escribir

Conp puede observarse los cuatmincidenen que lagscrituraes el medio de comunicacién
gque tenemos los seres hamos, le atribuyenlas funciones de representacion, expresion y
conmunicacion, y el caracter socialig pernite adquirir segridad en la persona gua donna y un

status para poder asegurar ugantrabajo.

Aunque los cuatro hoy profesores de i@ noprofundizan en una condeglizacion teorica,
sus palabras coinciden con lo que las diversas dissphan concluido al refiese a este sisteande
signos. Para la sociologia del cono@nto el horbre se objetiva a través de los artefactos que
construye, sean objetosat@riales signos o representaciones Biticas de caracter abstracto. El
lenguaje al igual que todo sistema de signolgstivacion de la prodwion hunana y se ha
constituido en un codigo de comunicacién fundatal que tiene esa capaadl de cristalizar y

estabilizar la propia $fjetividad, nés alla de una convexsion (Berger y Luckian, 1986: 52-65).

No obstante que el lenguaje se origina cara amaede facilmnte separarse de su situacion
original, entre otras ran@s porque la significaciombiigica se puede trastin mediante la escritta
“que constituye, por asi decir, un sistede sjnos de segundo grado” (Berger y Luekin1986: 55).
Por su natraleza, el lenguaje ed sistera de signos que ofreaen mayor potencial pra trasnitir
significados con independencialdaqui y ahora de su produccjopor la enorra variedad y
conplejidad de sus signos. Se puede hablar o esdebinnunerables asumis que no tienen relacion

alguna con la commicacion oral.

Efectivanente, asi lo constatas en las respuestas de losfpsores, cuando ellosencionan
gue es la esitura el medio de counicacion nas importante y cuarm expresan que esta actividad

tiene um sinilitud con el hecho de “corbarsg, o funcion liberadaa.

Al revisar los estudios efectuados porAatropologia (Raimondo Cardona, 1999: 33) queda
muy claro el caracter arbitraride la escritura y comeésta hasido inventada por una profunda
necesidd humana; para elldbaga renitirnos a Is rmuy diversos istemas quedm creado los pos

humanos, incluyendo todas lamriedades de escrituras fonétican. sengjanza con esta prasa, los
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profesores sefialan céoren alguna ocasiones -muy pocas algunagliies- han acudido a la escritura

por una necesidad personal, pues andgoria de las ocasiones el usotbaido unadncion escolar.

Por otra parte, desde la peestiva de la Teoria Sociotdsica del Desarrollo Vygotsky
(Barguero, 1999) atribuye al leraja la funcion de instruento mediacional n&s importante en el
desarrollo de los procesos psicologicos superiges son en sentido estricto los que nos hacen
propiamente humanos. Vygotsky coincide coneByer y Luckman (Barquero 1999; Berger y Luckam
1986) al afirnar que la escritura es un sist@mesignos de segundo orden y daesscritura no es una
transcripcion de la lengua oiho que tiene sus propias reglas.

Respecto a este enfoque se puede afigue noobstante las actividadeg escritura mcanicas
que predominaron en su trayectoria escolahres todo &rgio y Laura han podido experemtar
algunas oportunidades para escribir pastinos esrictamente personalesy dichas acciones han

permtido un desarrollo de los presos psicoldgicos superiores.

En relacion con la Lindgjstica la esritura es la represemian grafica de ldengua oral y su
estudio se realiza a travéle diversas disciplinas canla Fondica, la Fonologia, la Semmtica y la
Morfosintaxis o Gramtica; cada una de ellas dabe cada nivel de la lengua a partir de unidades
minimas que se cobinan gracias a reglas detianlacion y distribucion. Erel concepto que los
profesores mnejan, no se ideriita ura vinculacion importate can esta ciecia, més bien los
contenids estudiados a través da wayectoriaformativa estan referidos a la Gratita, desde el

enfoque de las definiciones yimmanente de las djzaciones, com ya se dmostré en los capitulos |

y Il

Desde las pmsas de las dimtas discifinas se puede afirmar que la esritura es un sisteande
signos creaal por el hanbre, con caracter arbitrariel més eficaz para logr la conunicacion o el
registro de infamacion relevante para la objetivacida la sociedad, asi conpara la preservacion y
transnision de la cultura. Los cuatro profesoresoremcen Unicamnte la funcidn de la escritura en la
expresion ycomunicacion, a pesar de las Itationesen la practica € una escritura con otivos
genuinos (\ér anexo 9).
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2. Usos de la escritura a traves dka trayectoria formativa.

En este sutapitlo presentaé una sintes de losusos que los sujetos lerhdadoa la esritura,
segun lo que mamifestaron en la entrevista; aunqaetravés de los dos capitulos anteriores se ha
observado cuando y cémo han usado la escritura,cisetrequé ramentos ddas tareas escolares y

con qué rotivos.

Procederé en esteapado a rencionar en prirar lugar los usos que le dieron a la escritura en el
seno del hgar, eto es,las o@siores que #os recuedan & que su dmilia intervino para padicar la
escritura; en segundo lugaepento la enuaracion de los usos sidieativos de la exitura a lo largo
de su vida, ya sea que lhayan nencionado ellos en esa secuergitavés de las dos entrduais, olo
hayan resumdo en unade las Ultinas preguntas famuladas en la segunda entrevista. En tercer lugar,
eventualnente nencionaré las fortalezas y debdidesen el nomento de escribir, y por Ultimlos usos

actuales que le dan a estanfiarde comnicacidn.

Sergio tuvo la Unica experiend@amiliar con la escritura a loseis afios aproxiadamente cuando
su mama (quien solo curs6 hasta segundo de ariah le ensefid las priemas letras con el éodo de
San Miguel, este aprermije fue encausado antes de asistpéalulos, posterioremte ninguna otra

experiencia por pequeigie sea,gporta en y ca la familia.

Haciendo un repaso de los usos que Sergiciond alo largo de las entrevistas, se pueden

identificar los siguietes:

a) Ponerle letra en espafiol a caneimeanpuestas originalente en inglés;

b) Escribir pequefios poemas conai(d 0 5 lineasylirigidos a alguna aiga; sin enbargo, solo él
los leéa;

c) Redactar una especie de diade lo que le ocurrié en alia, en ocasiones usaba algunas
metéforas, coro referirse a quéa “navegando en un barco pomedr de la vida” (Entrevista
26-V-2001);

d) Cono un desahogo a los probleas actuales en alla, referidos a las técnicas aplicadas para
lograr ceterminado aprendizaje esus alumos, o a dificultags en el aprentaje de los

alunmos.
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A lo largo de las entrevistas se pueden rastrdas @s0s significativos da escitura y, porlo
tanto, hay B Sergio lavivencia grsonal de lo que la escritura posibte le fcilita o le hace
disfrutar o le da satisfaccion. No obstante, a la pastiEs usos que se detectaron en la vida de Sergio,
también manifestd lasdificultades que ha tenido para elaboraat#jos académos; trarscribo a
continuacioén un fragemto textual dda piimera de las drevistas

“Me ha costado otho trabajo, ne ha costado ocho trabajo, pero sobre todo el tipo el tienpo
también ahora si le voy a echar lo que antes... ted&@timnpo, ahora ya el tiepp se ne hae asi
chiquito chiquito, re hace falta bastante, bagiryo sé que mhace falta mcho, rmucho, para
redadar, a lo mgjor tene mas discipina, estoymuy @nsciente de ello, teneréndigiplina, dsdplina,
estoy nuy consciente de ello, teneés disciplina pero los afios nogaa en balde, ya se cansa uno de
los ojos,ya. Sienpre la familia absorbe mucho, nucho, al trabjo, no.. la famlia, por los hijos la
escuela, pero yo & que nada Idice para actualizamrun poquito y me ha servidouecho, bastante
me ha servido, mcho, porque los tiepos actuales, actles, exigen que el aesro se prepare, que el
maestro vea @ alld de lo que estd haciendo demteb salon de clasevgdad? Ahora, este... las
innovaciones, uno rmmo debe innovayno msmo debe de suge actividades denb de su grupo y
algo muy importante, le voy a volverrapetir... la disciplina, smhaayudado un poco en cuanto a que
he tomado un poco de disciplinaterna en mtrakajo, aunge de veces hago los trabajos uoe qgtro
al aventon, pero digo jah caray aqui si lo mada nds por hacerlo!, pe cuando lo reflexiono,
cuando lo radito, cuando tengo &s tienpo, si puedo ®orar y yo sé que si puedo...” (Entrevista 26-
V-2001).)

Sin enbargo, esas dificultades dice Sergio dnlds @decido de ranera acetwach al nomento de
iniciar la licenciatura y salvo que ahora en ocasioegsiere de leer variageces los textos de las

antolodas, agrega que euanto a trabas en la escriu

“Para redactar ninguna, ahoritary@, ya no, ya solito ya me lfigado que en un principio para
redactar tenia que darle ddses, cuatroleidasal libro y no le entendiamne regesaba y ahestoy
leyendo, releyendo hasta que le entendiredactar s experienciapersonales y yo de veces digo:
prefiero llevar un escrito que sedony no que sean escrito copiado. Entonces yo lo que hago ahora
es pensarle &s, pero sobre todo lgue se ra dificulta es en quée veces no profundizoas el tena
porque no profundizo, porque si fpwofundizara rés o estudiara Bs alo mejor si sacaria @s, mas

jugo a la redaccion, eses lo que... entre & profundice uno en varios libros o investiguésnen
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varios libros, tiene uno @& elenentos 0 ras haramertas con qué valerse para redactar. Ahora en lo
gue si ne falla mucho es en la oralidad o sea@momento de hablar, en lexpresdn oral, me cuesta
trabajo de vecesamrnme y externar ms idaspero ahora lohago, no lehace que m equivoque
¢cverdaddero si ne ha costado, mcuesta trabajomclusive ne compré un libito en el cual dice como
hablar en fiblico o cdno estructrar nis ideasy ahiedoy de veces Ideo, parrafitos, pero é&s no
salia de lo nsmo, a lo ngjor todavia de vecele doy vieltas a algoy vuelvo a caer a lo ismo y
vuelvo a caer a lo lemo y no, egjue hay que ggiir buscar uno ideas propias, darle una secuencia”
(Entrevista 26-V-2001).

Existe en $rgio una nayor condencia del poceso de escritura, se propone no copiar los
enunciados del autor, sino en todaso parafrasear y, posteri@mie analiza la cohesion en los

enunciados que construye copuale apreiarse en la siguiente afiemion:

“O sea, de veces queenagarro escriendo, no la enlazaon otra palabra o si no de veces
busco una cita téxal la pongo ene comillas o hago una parafras con ms propias palatas, le
canbio pep dandole la isma idea del texto, la isma idea con el )mo sentido sin distorsionarla
¢verdadain distorsionar la idea, @ que nada, puesatha servido ese libro de técnicas de redaccion,
de ahi de veces yo le caiti®” (Entrevista 26-V2001).

Sergio se refiere a los libros de textoRkdaccion e Investigacion Documergak conocio el
afio que curso la licenciatura ersistena abierto; corresponden al Mmen de Técnicas de Lectura de
Conmprension y al Manual de Consulta para elabarn infome. Sergio le atribuye un valoruy

grande al afio que cursé en la LE8Y a los dos libros en particular.

“Bueno, viendo toda la trayectoria de uno, squetiene uno bases, conoaémos desde atras
y si me voy atras re sirvié mucho el haber estado ehsistena abierto ¢verdad? que fue un afio o fue
poco tienpo, porque ra acuerdo quevenia en los libros resumirlos, buscar ideas principales,
secundariasese, en la redaccidme sirvio nucho me ha servidomucho en la redccion este ahora
después lo que emotivo més el hecho de estar aqdé superarmfue dda notivacion interna dentro
de ni fue mi espos en cierta rdida tanbién medijo ‘Sergio preparate un pogras, no te quedes ahi,

sigue adelante’...
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“La redaccion ese afio fueuyn fundanental, sj ese afio porque cuande acuerdo en el curso
introductorio (de la LB4) nos hablaban mho de introduccion, concludnh y desarrollo, de sacar
ideas principales, éonces yo ne empecé a aaalaren la redaccién, yo tengo eseadipyo le doyforma
aqui y de veces de ahidzo cuandalgo se re atora, de ahbusco, nada &s que de veces siethace
falta tienpo porque de veces si le hago al flojo, unsi.le hago al flojo de veces, cuando le echo ganas

si saco los trabajos adelargero cuando ehago... la verdagverdad?” (Entrevista 26-V-2001).

En el discuso de Sergige apreciaup en canto a su habilidad pala expresion escrita:

1. Ha estado fuerteente vinculad a la lectta. A mejor comprension de la leat, nejores
probabilidades de poder redactar un texto.

2. Cono estudiante ha comprobado que para avanzaner éxito es funaaental adninistrar su
tiempo y conservar una disciplina para ded# a la lectua y a realizar tareas.

3. Otro factor importante ha sido conocer y aplicaa técnica de lectura de comnsion; en su
caso es la que consiste en distar las ideas principales s secundarias. Tdién recuerda
y aplica alginas técitas aprenidias en la LE79, sobre la investigaci@ocunental, cono son
las partes de un ensayo o inferrfos distintos tipos de fichasefttuales, de parafrasis, etc.) o
maneras de procesar la infoacion, lamanera de hacer las citas, etc.
En su vida de estudiantert@tivacion juega un ppel certral.

5. A lo largo de su vida comestudiante queedacta, ha ido desatlando una capacidad para
autoevaluams y llega a identificar errores eextos elaborados por élisno en un morento

anterior.

Por otra parte, Sergio menciond que el uso quiala la escritura actuagme es el siguiente: a)
Para elaborar logabajs de laUPN, y b) Dos eces posemana aproxinadanente hace siitacora o
especie de diario personal, a tradéscual analiza laituacion de su gruptconoce nas internanenie
a sus alumos”, es decir plasmpor escrito sitaciones que esta viviendo, reacciones de los nifios,

dificultades presentadas y tratancello de encontrar soluciones.

Es decir, por una parte le esta sirviendo laittsarcono una foma de aprendizaje (uso escolar)
para preservar la cultura y potra parte com un instrunento mediacional para coprender ngor
situaciones que esta viviendo, para razonar, pataamngara visualizar gjor los factores que inciden

en un hecho deteiimado y para toar mejores decisiones.
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Por su parte Laura recibiodnapoyo de su propi@mama que el que recibi&ergio al haber sido
sélo introducido en el alfabetolgs primeras canbinacionegle slabas y palabras. & participacion de
la maméa de Laura fue deterimante a través de kscuela peescolar y priraria, le explicab, le decia
céno hacer los trazos: “ora si guos 2 afosalparvules y segundo (d primaria), fue por mmama
ella fue la que (®) orientd "Mira, adiaurita, mra aca..” (Btrevista 6-11-2001).

Laura relato a lo largo de las dogdreristas varios usos significativde la escritura y son éstos:

1) El maestro de Etm la invtd a participa en el grupo de teatro déa iglesia (30 jovenes
aproximedanmente); alli redacta guiones para obemsdeaba las escenografias. Eranagetiblicos,
cono El Arcade Noég; las representaban en otréesigs, se organizaban interdzios de los grupos.

2) A propésito de que elabor6 ptograna de la graduacion de Mormal, afirma que: “si leo, si
escribo, a hme gusta mucho escribir, ergustamucho coger locuadkrnos comletos, ne los acabo,
luego digo jay, qué cosas escribi aqui, mogosto, peo en el nemento que siento algo... por ejemplo
cuando usted apidié que el diariale canpo, pues a se ne hizo muy muy facil, yo ne lo aventé de
volada... ya cuando los veo digo jay no, esto ne sesto si sirve..(Entrevista 13-11-2001).

3) Cuando sus padres cumplieron 25 afios de casapez0 a redactar un texad manera de cronica y
mensaje de lo que eraeegririmonio; el texo (2 cuartillas) lo conpletaron entre tods los hermranos y
Laura lo leyo, después dedagunda lectura durantederenonia religiosa o fisa.

4) La rmaestra de priero y segundo de secunddia llevaba a presenciar rals de teatro y operas,
aproximadanmente 3 al afio; Laura escribia en un “ceiaito” una especie dedmica de los que veia.

5) Escritid una obra de teatro y Hirigio, inspirada en “La @sca”, @a la historia de una huerfanita.

6) Cuando presenciaba un bailable, lo describia en un cuaderno.

7) Escriba recetas de cina, al ver cor su mama preparaba los alientos.

8) En la época de la secundaria y la rebrradactba una especie de diapersonal o bitacora, en
hojas sueltas; tenia varios diaioalli registraba algo importantque le pasaba; registraba sus
experiencias en la Clinica Psiquiatrica de Sand®edr 1998 y 1999 anoto lo que le gusto y le #aan

la atercion durante los dos congossinternacionales de @chcion que se organizaron en la ciudad de
Ledn Guanajuato, con detalles, “hasta si al @@€ista se le cayo el cigarro” (Entrevista 6-11-2001),
sefalo.

9) Les deja recados a sus hijos, indicaciones sabmena dé dia, lo que deben cany cono guardar

la comda en el refrigerador cuando ya no estéente; debido a que no coinciden todos lasmbros
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de la amilia en un horarioijo para comer juntos: “sento cono si yo se los estuera paticardo a
ellos” (Entrevsta 13-11-2001).

10) El naedro de teatro de la nomhles ponia attidades para que expeggan por escrito lo que
sentian frete a uncolor cono el rojo o elamarillo, 0 a que mnifestaran por escritocOmo

experimentaban la tristeza.

No obstante las nuenosas oportunidades quevo Laura para escribir tdién menciono
dificultades que se le fueron presentando a lo largeudgda de estudiante, entre las que recordé los
obstaculos para lograr la cprensbn lectora: “... es que a vecesla@ntiendo bien” (Entrevista 13-II-
2001). Y mas aun desde que aprendié a escribir rmodi@o ngjorar los rasgos de la letra; recordo
también que algunos copafieros le criticaron latla por malhecha hace 6 afos, Laura aun se siente
mal por ello, se siente desaprobada, sirb@mo indca que una cualidad ddaeesescribr con una

rapidez como pocos, pues ella queria ser lagveran terimar.

Se refirié laura asinsmo a que sulificultad para escribir radica emue a traes @ su vda en
la escuela no tuvo la oportunidad e&cribir textos personales, corahora lo hacen los nifios en la
primaria. Le toco repetir, copiar desgarvulos de 5 a 6 planas diarias.

Otro tipo de dificultadesivié cuando ingreso a ldPN, alli se enfrentd a la gran dificultad de
tener que redactar ensayos “Oradma ensayos, no... y semsustéy jay mamacita chula! re asusté,
es més yo creo que a todo el grupo en general aumgoes ya en sexto seestre nos cuesta y es tan
sencillo...” (Entrevista 6-11-2001Algunos naestros les recaendan gabar todo lo que saben y luego

seleccionar la inforawcion naés importante.

En una ocasion epted dicha técnicgero escribidnucha paja. Advierte que ree le ensefié a escribir,
a organizar el texto y alsar hasta donde debe deshardas ideas. Mencionque la nisma dificultad

la sufren sus copafieros de grupo.

Al preguntarle a Laura cuél eswdo y la funcién actual (en elamento de la entrevista) sefal6 los
siguientes:

a) Un uso escolar, en la laociaurg

b) Como un desahogo y necesidad, en ocasiongsiesiescriiendo un diario, aunque no lo leac

sistenaticanente “soy desordendd”, afirma;
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c)

d)

Para registrar omentos inportantes com lasponencias de un Congreso: “para que no ge m
olvide, para ser yo gor persona o... para yen un nomento dado sentir que estoy viva, que
estoy viva, que si yo hice eso fperque en el moemto lo sentijo vivi, lo experinenté... &
cono el fotdgrafo que tiene ya la t@anquierecaptar cualgier esceita... asi soy yo, mgusta
todo eso” (ltrevista 1311-2001);

Para dejarles recados a sus hijos, cuyos caloison instrucciones de lo que deben@&oyn
gué hacer con los alentos sobraes, por ejemploPor favor hijito, ro se te dvide tonarte
esb’, “es cano siyo se bs estiviera platicandoa ellos y §lo hicierari; otro ejemplo es “hoy

es jueves 30, Rosy, Fatiny Javier: ustedes eatr a las 7:00, no @vana despertar, tienen que
hacer este jugo y estoesto, po favor no deja estoporque puededber hamiguitas”, otro
ejenplo: “Rosy: por favor cuando teines de comer mete la verdura, la ifanesa, la sopa de
verdura en el refrigerad, porgue rira hija, no ne gustan (quelas cosagsténsobre la dsifa”.

En ocasiones Laura encuentra respuestas dajess“Ay, mama tan fatidiosa”, dice riéndose

y celebrand la respuesta que no le gusta seguafitona, pero su risa es de aceptacion a lo que
sus hijos le escriben; se sobreentie el tono broista de sus hijos. Respecto a este uso de la
escritura dice: “yo asi me voyaa gust@ mi trabajo” (Entrevista 13-11-2001).

Con sus alumnos redactan “codigos de convieéng todos firman al final del docuento,

aceptando el copnomiso de respedr las norras alli sefaladas.

Mientras tanto, Beatriz sefialé6 dosmentos importates en que recibié apoym la practica de la

escritua, po pate de s familiar: a) en € apgendizge inicial de sus dos hemnas rayores, arbas
trabajaban en bancos y una de ellas acdstaba leer mcho la revista Selecciones, anbas herranas

les contabncuentos a las & pequeits y b) Durante la secundaria,Hacia preguntas a su papa sobre
la ciudad de Ledn y él le decf&y hija pero ¢por qué te gustanto trasladarte en (agse tiempd?y

yo le decia es que es algaravilloso papa, historia... pero thin escribir es algo ay bonito”
(Entrevista 7-V-2001).

Respecto a las dificulted que experiemto al esribir, recuerda a la eestra de sexto de priamia

gue si les pedia descripciones y cartas a partir dedoveian; se le difittaba nucho hacerlo porque
estaba acostumada al dictado w la copia: “ios tarddbmos nucho para escrih tardabaros horas,

en ocasioes hasta dosdras para esibir las catas” (Ertrevista 15-11-2@1).
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Beatriz le da prioridad & oportunidad que le dier@us naestras para redagsttextos personales y
no copias de lecturas de los librosnstanterente a lo lego de laglos entrevistas plantea una analogia
entre las técnicade emefianza gae aplicaban las aestras en losenmpos en qa ella estu y las
técnicas ga se emleanen la actualidad, dsadis en nétodos globales y andructivistas, esdecir
partiendo del nifio no delaestro.

Al mismo tienpo Beatriz se refiere a unaadmga entre lasescuelapartiaulares que carecian de un
método centrado en las practicasmumicativas del aluno y las escuelas publicas, cuyos progsyn
textos § pemitian desamllar las hailidades cano lector y escritor @iente.

Destacé que ella tienesobrino gie cursé suggudios siempre en escuelas oficiales y que tiene
facilidad para escribir, en particular cqroner poesi& nientras que Beatriz, quien estudié eocuetas
particulares la primria, secundarig normel, tenia serias dificultades f@aescribir; élescribia rapido
un poena y ella se tardaba mho. Cuando los aes$ros encargaban a Beatria redaccion de una

conposicion, su sobrino teniagexplicale como hacerlo (Erevista 1511-2001).

A lo largo de toda su vida Beat indica que sélo le dio a la@#ura un uso escolar; luego de
indagar en su interior pa qué le ha servido lascritua, ro encontrd otra experiencias que referir

aparte del usen la esuela; en sicasa para otros fines, no la practico.

El uso nés importante pra ella es: “... lo quene gusté nucho acerca de la secundaria era que era
comercial, entonces mgustaba mcho redactar cartasficios, catas camerciales, & lo Urico que yo
recuerdo que fue algo muy significe, porque lo derd@s era copieo pregunta y respuesta de un

texto..”

En cuanto a la participaciéon de faumlia en sudesenpefio escolar aa lae<ritura dice que: “.yo
recuerdo qea en afos dariores(d sexto deprimaria) ms calificaciones no eran ay altas y en sexto
ipuro diez!, ne decian s hemanasjAy, mira como te has recuperad®o pienso (que fue) por esa

libertad que nos dio (la aestra) describir” (Entrevista 15-11-2001).

En secundaria, sefiala que volvidb@ar de calificaciones, se p&rcel anbiente de libertad de

sexto para volver al tradiciolimo de sus mestros, a copidextos y hacer cuestionarios.
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Beatriz conparaba los ppcedimentos que igiuieron s8 meestras (a principiode los 70) y los que
se aplican en la actualidad (200ijyalmente corpara el uso que elle daba a la esitura y el que
ahora le dan los alumos: “ahora veo algo uy diferenteen mis hijos, s hijos si escriben, inhija que
ahora tiene 7 afloseimanda recadqgssi, me escrile ella ne dice: mama voy a escribir sobre estp;
tengo nis hijos nés grandes, uno que tiene 19 afos gode gusta mcho tanpoco escribir, mucho,
pero si escribe un poquitoamdelo que yo escribia. Teonguna hija que tien&8 afos que estudia
contabilidad y a dla le gusta escribir, yo veo que escribe, yod®d que ella tiene @ facilidad que yo
para hacer escritos y confiog van...porque tengo 6 hijos. Miija la que tiene 7fes, a ella le encanta
escribr en wa hojita, ne dice ‘Mama, voy a exibir”, ya después diceMira man®, lo que escrilij o

sea jcor tiene que ver la ativacian!” (Entrevista 15-11-20@1).

“Yo pienso que ahora con la nueva propuestaegtie en la pri@ria... es my importante porque
los nifios escriben, no sé en las particulare®, ¢n las de daierno $ se ne hace ny bien”.

“... veo lo importante que es de veras gl@ifio exprese lo que piensa, no deciddlate, sino
escucharlo, porque yo pienso que en esimemb que nos estan diciendo algo... su vida... y pueden

serescitores”.

“..Es tan importante no darle a sus alumes esoy la necesidd de la escrita que es lgo

primordial, y yo siento... que aipténmo le diré.. era nucho leer y poo escrilir, poco escrilr”.

“... YO veo que ahora la educaciprimaria de la Secretaria $& esforzado para que los nifios
desde prirar afio ya redacten... que sean goitadoes... también de manera escrita... trato de que los
nifios escriban siguiendo los progasnlos nueos lineanientos estdn muy bien, los nifios sandan
recados, los niflos se ese@nby yo eso no lo hice... yo veo a mMala chiquita ya exibe, ayer como
fue el Dia del Aror y la Amistad, ella re escribié un recadtiMama te quiero macho” y dijo “y ahora

a m papa le voy a anda un recado” (Entrevista 15-11-2001).

“Yo leia pero no comrendia... lo principal erguidar a los puntos y cas, los signos, pero
realmente a la cormprension cor que no se le dabanportandéa y @ora en la priraria se lleva le
Rincén de Lecturas y eso se cdempenta mucho con los libros, emen actividades que los nifios
escriban, esta el nuevo Escriturdn... vienen infindiadctividades, que los nifios no se aburran y que

escriban, sobre todo que escriban textos que nengasignificado, como nos @cdusubel, que el
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aprendizaje tiene que ser signdgfivo, que los alumos deben de leer y escribir, pero con un

significado para ellos...”.

“... antes la raestra era la Uniague revisaba y ahora nel, nifilo debe coprender sus errores para

que él nismo se corrija” (1d.).

En estas afirmciones se aprecia que Beatrizén@dus observaciones desde su rol de docente de
primaria y cono estudiante de la LE 94, puesto aquaero tal conoce el plan y progra®, y aderas ha
concluido el disefio y aplicacidie su propuesta de intervencipadagogica sobre la redaccion de
textos en tecero de pmaria; tan élo le falta la evaluacion y reformacion de dicho trabajo.oPesta
razon, tiene my frescas las refle@nes sobre la propuesta nacional garkectura y la escritura, asi
conp la necesidad de quos maestros partan den conocimiento del desatlm del nifio en lo tedrico

y en lo practico.

La experiencia significativa de Ana consisgéh la convivencia con sus hermanas, quienes
inventaban cuentos draizados, gsecie de obras de teatro, diceafque “todo lo que debe ser como
si fuera una novela(Entrevista 26-¥2001).

Una hernana nayor tenia 15 afos, Ana tenia 13, dtemana tenia 10, otra 7 y otra 4. Una de ellas
proponia el tem por ejemplo “el sol’t iniciaba el cuento gtra le seguia hastampletar la secuencia
de un relato. A @mnera de juego y para divertirggventaban entre las heemas obras de teatro,
sugerian los dialogos, se los apt@n y luego las grababan con @waliograbadoraCada nifia podia
representar 2 6 3 personajes. Inventaron una obra sabrherencia, algunos personajes eran: el juez,
la abuelita, la tia, la sirvienta, la sobrina...”. eecribiamos para saber qué iba a decir cada quien”
(Entrevsta 14-V-2001)También hacian ls efectos de samo necesarios para aientar com pasos
con tacones o el toque de la puerta.

En estas representacem llegd a participar su ama, en ocasiones t&mgn sus hermnos y

posteriornente sus sobrinos y sobrinas. Blanservan los escritos ni los casettes.

Ana considera que cudo nos gusta hacer alge ponenos interés “y va teniendo ds facilidad
para inventar y entre todas.. pues & rfacil, lo que no se le ocurre a una se le ocurre a otra”

(Entrevsta 14-V-2001)Destaca tambiéndaventajas del trabajo cooperativo.
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Finalmente Ana sintetizé los usos significativosldesscritua en su vid en general; enuend los

siguiertes: 1. Para hacer los ejercicios de la elsgl2. Para hacer la letra bonita, 3. Es wdionde

conmunicacion bonito porque gracias a la escaitienenos libros, 4. Por este isato podenos escrilir

cartas, 5. Les ensefasa los nifios a escribir.

En relacién con la relevancia garcierra el aprendizaje de lacgisura para un nifio, Ana dijo que

éste “perde el nedo y le daeguridad. Si algien sabe escribir puede haaaro tipo de trabajo &s

importante y tiene & oportunidades para desarraklr (Entrevista 26-V-2001)argunent6 al incluir

aqui é hoinizonte quese le abra unnifio que dja de ®r analbbeta y adgiere la posibilidad de sguir

superandose y de obtener ugantrabajo por etleserpefio y por la remuneracion delsmo.

Ana describié comlos usos actuadede la escritura los siguntes “En mi trabajo, les escribo a los

nifios una frase queaeguste, para queeadigan quéntienden...; 2. En la casajtes les escribia cartas

a ms hermanos cuando salian, ya no. Una vezmuenama se fue a Estados Unidos le escribi

diciéndole lo que ms hernanas e hicieron.....

3. Aora escribo recados cuansi@go y no hay nadie

en casa. 4. Alguna vez quise escrima novela, pero solo fue upaopuesta que le camté a ni

hermana. Tal vez i@ adelante lo hagaos’ (Entrevista 26-V-2001).

A pesar de que Ana es una de las personasugaarés experiencias signdativas —algunas en la

escuela y otras en su hogar, pebre el concepto que aportd y un tantoithaios los usos que

actudmente le da a la estura.

La informacién recuprada hasta alna sepuede sintetizar da siguiente fama:

ANA SERGIO LAURA BEATRIZ
SU PROPOD El medio de comunicacion|La expesion del ser | “me desahogaba, como que eltas primeros 5afios de g
CONCEFO mas importante. Si alguiefumano representada pama especie de relax El | primaria “la e<ritura era
DE no puede hdaro le da gna| signos, por medio de |e<ribir.... como s eduviera|algo de dr miedo, dal
ESCRITURA | hacelo, puect escribir. cual nenifesanos| platicando yo con alguien| miedo a esribir, dar medo
diferertes  emociones, | con... gamos badanteg a que tachran (mi texto)

segun el estado de anin
de la persona; también

un medio de
comunicaéén del cual
nos valemos los

humanos cono el ca®
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nbermanos... qa no podiams
eslaticar porge cada quien esta
en lo siyo”, “yo dento $enpre

porque nos pdan tacha:
ndel tamafia.. (gande), nog
paraban nos castigban,

gue hayotra persona, como cgl

representapersonajes yodd'.

esty conversado con algien” | porque
“yo pienso quetodo eso vino asiempre teniamos mied
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Se derte el pasonaje que esta
esuchandgy a quiendescribe en
su diario; e<cribir escomo vivir
mas intenamene e que
egribe escribepara qe nosele
olvide, ra que se le grab,
aungue nuca mas vuelza
leello; escrite para setir que
esta wa,y saber lo qe
experiment6“Me sientomuy
biene<ribienda.. cono s me
confesra.. cuardo me
confesba. traiael papeito,
entones.. sacaka d papeliito

exribir, cono la de ®xto
experimentd qe escribir
“es algo mara¥oso”.

USOS
SIGNIFICATI-
VOS.DE LA
ESCRITURA
EN TU VIDA.

1. Para hace los ejerctios
de bk exueh, 2. Para hacer
la lera bonta, 3. Es un
de comunicacion
bonito porquegracias a |3
escritua tenenos libros, 4,
Por este invelo podemos
Les

medio

exribir cartas 5.
ensefiamos a los nifios
egribir.

1. Ponerle E&tra en
espafiol a canciones
egritas originalmente en
inglés; 2. Escribir
1pequefios poemas C
rima (4 6 5 lineas)
dirigidos a algna amiga
gue solo éldia; 3. Unal
@specie de diar de lo
gue pasO enel dia &
veces usando algunag
metéaforas); 4.Como un
desahogo a losrpblemas
actiles en el aula
referidos a técnicas
aplicadaso a difcultades
en é aprendge de los
alumnos.

1)El maesro deéticala invitaa
participarenel gupo deteatro
de laiglesia (3govenes
aproximadamente); altedacta
pguiones pa obras eideaba las
escenograés. 2)A mi me gusta
mucho escribirme gusta muchq
cogerlos cuadenosconpletos
me los acabo, kgo digojay,
gué cosasgscribh aqui, nome
gusto, perenel momento que
sientoalgo... porejemplo cando
usted me piid que el dariode
campo, pes a mi se me hizo
muy muy fadl, yo melo aventé
de volada..ya cuando los eo
digo jayno, estmo sirvegsto si
sirve...”. 3)Cuando sus padres
cumplieron 25afios de casados
empezd redactar un mensaje d
lo que hala sidoese
matrimonio; etexto (2
cuarill ag lo campletaronentre
todos los hermangsLauralo
leyé en la cezrmonia.4) La
maedra ce 1°y 2°.desecundria
los llevabaa verobrasdeteatro
y 6perasapoximadamente al
afo; Lauae<ribia enun
“cuadernitd una especie de
cronica @ los que veia. 5)
Escribi6una oba deteatroy la
dirigio, inspiraca enLa Tosca,
erala historia @ una herfarita.
6) Cuando pesenciab un
bailable,lo desciibia enun
cuaderno7) Esribiarecetasde
cocirg, al ver cdmo su mama
preparahlos alimentos. 8En la
época de la Seg.la Normal
reda¢aba unaegpece ck diario
personal ditacoragen hgas
sueltasteriavaios diaios; dli
registrala algo importantejue le
pasaba registrebasus
experenciasenla Clinica
Psiquiatrica d San Pedro;
Ultimamenteandabalo quele
gustaba dlos congresos
internacioralesde edwcacion,

con detalles, h&s si al

“

lo que me gust
mucho aceca de h
secundaria eraque erg
comercial, enbnces me
gustaba mucho redactal
carbs, oficios, carbs
conmercides, es lo Unico
gue yo recuerd que fue
algo muy significativg
porque lo @mas eracopia
0 preguntay respuesta d
un texo..” (B1,p. 1)

[¢]
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confereristase le cg/é el
cigarra 9) Les dja recados sus|
hijos, indicacioessobre emenu
del da “sientocomo siyo selos
estuviea platicamdo aellos” 10)
El maegro deteatro ckla
Normal les poia actividades
para ge expresaran pagscrito
lo que sentiarrénte a urcolor
cono el rojo od anmrillo, oa
que manifestaran por@go
como experinentabanla tristeza.

En este sutapitdo se observaue los cuatro sujetos @iean laescritura tanto en la escuela
cono fuera de ella, lo cual nos ré@ma verificar quesi tuvo y tiene un uso en su vida cotidiaoaé} es
ese usoPara dar respuesta consideraré algundasdieleas fundaentales que presenta Agnes Heller
en su obraSociologia de la vida cotidianél987) en relacion con los as de las cosas y de las

instituciones.

Afirma Heller que “@ra reprodair la sociedades necesario que los hbras particulares se
reproduzcan a siismos cono hombre particulares. & vida cotidianaes el conjunto de actividades
gue caracterizan la reproduccion de los bi@® partialares,los cuales, a svwez, crean la posibilidad

de la reproduccion social” (Heller, 1987: 19).

De acuerdo con este principio ninguna socigolaede existir sin que el hdme particular se
reproduzca, por lo que en toda saleid hay una vida cotidiana y toldombre tiene una vida cotidiana;
sin enbargo el contenido y la esttuca de la vida cotidiana no saiénticas en todas las sociedades,

pues la reproduccion particular es lpragluccion del hotwre concreto (Id.)

Otra idea fundaental es que “el hobre sélopuede reproducirse ela medida en que
desarrolla una funcion en la sociedad: la autoreguccion es, por consiguiente, un momento de la
reproduccion de la sociedadbid.; 20), asi es comla vida cadidiana de los hobres nos proporciona,
al nivel de los individuos particukes y en térimos generales, una agen de la reproduccion de dicha
sociedad.

Por otra parte, cabe aclarar que “es necesafier <<usar>-en nayor o nenor nedida- las
cosas e instituciones del mundo emnjet se nace” (Heller, 89: 22) porque “no todos aprenden a usar
las cosas e institibnes, a orientaseen el narco delos sistenas de usos en igualedida. Sin embargo,

94



cada uno debe adquirir una capacideztlia debe tener uminimode capaciad practica en kcosas

mas importantes, sin lo cuas inpogble vivir.” (Id).

“En la vida cotidiana el hobre se objetivaen nunerosas fomas. El horbre, formando sl
mundo (su amiente innediato), se foma también asi mism)... la peculiaridd de las actividades
cotidianas ¥a que el particular aglura para urmundo <<acabawb>- es lainteriorizacion cas
adaptativade este mndo. En el térimo <<madurar>>, hay que ponerlo de relieve, inclagrianbién
el sentido de <<educar>>. En la vida cotidianaesgresa no solaente elmodo por el cual yo he
aprendido de mpadre ciertas reglas de vidanflanentales, sino tabién el nodo en el que yo las

trasnito. Yo soy representante de aquel mundo en el que otros’natadler, 1987: 24).

De acuerdo con estos planteantos, los usos que estos sujetos le han dado a la escritura, nos
proporcionara inforracién sobre losisos que en lo general lerhdado a ese sistende signos,
personas que camellos tienen una funcion silar: primero, sinplemente corn aprendices de una
lengua y alumnos regulares del eish educativo raxicano y en las Ultims etapas, camestudiantes

de nornal primaria y de licenciaturapl que es combinado con el gheestros de instruccidén primaria.

En este caso, constatamos que los 4 sujetos sgvabja si nsnos a traves déa esritura,
cuando narran que han escrito por urrdepgara curplir con las tareas eslares, y por otra parte en el
ambito extraescolar para tratar de qwender mejor problendticas personales y laborales, para
plasnar en el papel las vivenciastaianas, pra descriir las practicagle servicio social, para dejar
recados a los hijos, para expresas emciones y sentilentos a avés de ponerle letra a una cancion

o manifestar lo que una chica desfadra, para sentir que estan vivos.

Los diversos usos que se van citando a lo ldegla entreista denuestra que ellos aprendom
ausareste sistela de signos institucionalizado que egsaritura y no obstante que los usos escolares
generalmnente se lintan a reprodcir mecanicarentelas letras y silabay, més tarde los enunciados y

textos que el mestro indica, si hay unrgmdizaje y un uso en la vida cotidiana.

Sobre este particular es portante citar aHeller cuando afirm que: “En todo lenguaje es
posible preguntar, responder, confirnfcosas que fonan parte de las ordenate las expresiones de
sentimentosy de la conunicacion de hechosAdenas, como justagnte sosene Rhees, el 0 no

viene dado por la siple agregad@n de frases o sinta@s sinopor su erpleo segun un sentido. Y,
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podenwos afiadir, el sentido, aun siendo relativo a la situacion, no esta ligadosala situacion. Rhees
pone de relieve, con razén, que un juego listyid con funciones de ando no onstituye atn un
lenguaje. También los anates puede aprender a reaccionante deteriinadas palabras cada vez del
mismo modo, o bien se puede ensefiar a lomitres a reaccionar univocamte a proposiciones
enteras griegas que no gmenden. A todo esto hayue afiadir que la cqrension surge en el seno
del lenguaje, en el interior dste medio hoogéneo; los hombres solo cpranden cuando la frasd (e
sintagna) es referida a la situacién deténada, peo al msmo tienpo es iterpretada en la totigdad
del medio honogéneo, o0 sea, en la totalidad devida que el radio honogeneiza”. (Heller, 1987:
284).

Pues bien, los cuatro jstos recadaron en lagentrevstas que sus aestrosgenealmente les
pedian que reprodujeran textos gquevianente habian seleccionadoslds libros y en renor cantidad
y sobre toda partir de la secundaria les péfam la redaccidn de textasas personales. No obstante
esta realidad en el aulara dda escuela los cuatro tuvieron oportlades de usar la escritura en sus

diferentes funciones y no s&@omo un mandato del raestro.

Al usar la escritura en la vida cotidiana, con caracter extraescolar los cuatro sgjeto
conprobaron que son duefios de este sigtelmcormunicacion, pues: “Ante todo hay que poner en
relieve como ellengwpje cdidiano (corriente) constituyeel medo homogéneo de laida del

pensamiento cotidianpsl medio que hormgenéza sus esfeeheterogéneas” @ller, 1987: 284).

En la revision de los usos que han dado a la estra se aprecia qusi “la vida y el
pensarento cotidianos constituyen el fumdento de todo objetivacion genérica” (Heller, 19885)
los cuatro gjetos han logrado objetivase a #awlesus escritos y experantaron lo que este edio

les ofrece, la posibilidad depresr sus ermciones y sentientos y coranicar ss ideas.

Tal cono se nenciond en el capitulo I, se olvga que a diferencia da lengua oral que se
aprende en el seno de larila, la escritura se apnde en la escuelamo lo afima Ramondo (1999:
107-108); también se verifica quedscritura es un sistente segundo den que se aprende en el seno
de la vida social, priero con un caracter interpsldgico y luego con un caracter intrapsicoldgico,
cono lo afirma Vygosky; adends se observa qumn o a pesar de loséndos el uso les peite

apropiarse de la escritura y daniga utilidad, segun laxperiencias que cada uno de ellos logro vivir.
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3. Las producciones escritas.

En este tercer subcapitulo desarrollaré ddsesms y eatardn referidos: a) Al procediento
particular que eplearon para redactan texto y el analisis de susats; y b) Al procedinento que
ellos dijeron seguir cada que redactan, daara gaeal. Esta inbrmacion perntira conplementar la
ya aportada en los dos capitulosyios, paa finalmente deterimar qué, para qué y cé@rescriben
estos cuatranaestros d primaria y aluimos de lalicenciatura ereducacion déa Unidad 113 de la
UPN (Ver anexo 4).

3.1. Procedimiento y andlisigle los cuatro textos.

Antes de conocer el procedanto particularpara escribir un texto en lo particular, es
conveniente consultar el anexo 4equesenta las instrucciones dadas a los profesores sobre el tipo de
escrito; el anexo 6 ctiene los t&tos originales de los cuatro pegbres, tanto capturados y en el 7
aparecen fotocopiados del original, reproducidosnéiete para su gjor conprension; en el anexo 8
aparecen las descripciones de los procexiitos que cada uno de ellos sigupara escribir sendos

textos (Ver anexo 8).

En este apartado conservaré &mo orden g@ en los anteriores; enpropongo identificar las
practicas de preescritura o planéacitextualizacion o escritura y posesaatw revision y correccion
de textos escritos, segun lo hayengionado cadaujeto, en consonancia con los aprendizajes que los
estudiantes adquirieron en el pensenestre, al revisar y aplicar laontenidos de lgercera unidad de

la asgnatua “El Maedro y supractica docente” (ver anex®.5

En forma general se puede apreciar que cada de los cuatro siguiprocedinientos sui
géneris para referirse al procegee siguieron para redact unos se desviaronldsbjetivo de describir
el proceso y abundaron en el geque redactaron, carsi fueramuy importante completar aspectos
gue no quisieran dejar fuera detwabajo que seria evaluado. Las jgataridades son las siguientes:

Sergio fue demsiado escuetosdlo dos brevegarrafos. En su descripcion se aprecia que
destina un tieqo previo a la redaccién propiante, esdecir si planea; esto se observa al airque

primero estructuré las ideas dentro de smte, paa después ordenarlas ylda una secuencia légica.
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Sergio si tiene oy claro este wmento enel que el escritoidertifica las ideas que quiere desarrollar,
las jerarquiza y les da ese orden geenite la legibilidad, es decituida que su te sea etendible,
pero no aclara si piensa erestor potencial, porque describe intencion diciendo que seatendible
al momento de escribirla$as deas) se perdie una peocupaion inmediata pero no porque desea que

le quede claro el emsaje a cualdar lecta.

En el segudo apartado Sergio se refiere a leadficios de haber estrurado las ideas en su
mente, lo cual le peritid cumplir con la finalidad propues: erazar sis experienias, eneciones y
sensibilidad, pero ya no se refierésmal procesoantes bien parece que en su proceso hay algo de
magico, pues al haber estructurado en sntmlas ideas, después ocarrjue fueron apareciendo:

“saliendo por si solas al mamto deplasnar las letras en el cuaderno”.

En cuanto a la plaacid del escritcno queda @ro céno fue que lo hizo, porque la desaiifn
es insuficiete, en una frase encierra el hecho de haber plareesio mete Se sabe que la planeacién
no debe ser solo ental sino bajarla al papel, tanel soporte del papel (@ conputadora) y él no
escribié nada en ese aspecto. Nenciona un solelermento de revision y correccion, ni en general
ningun elemento que haga pensataepresencia de emescritura, eslecir identificacion del objetivo
del texto, simultaneaemte con la autoobservacion ydatorregulacion en elemento de escribir y en

el resultado final.

Lauraes nmés explicita en el procesque siguid y detalla las fasde la redaccion, desde que
ley6 con cuidado las instrucciones para saber gleéestaba solicitando, se detiene hasta estar segura
de conprender sobre qué va a escrjbiuego se iragina o representn su nente los hechos a los que
se va a referir: comtrabajaba aesde cursar ldicerciatura y céro lo hace ahora. Tapoco escribe

un breve plan de exposicion, no ordena las idead papel, las escribe directamte.

Aunque Laura tapoco planed redactando las idepse pensaba desarrollasi aclaro ella
misma con nayor precision lo que queria escribir y edsraxplidta en descrilv lo que hizo, es decir lo
gue planed previaente no lo escribié peroi $ace una relacion concreta e monentos que fue
atravesando. Usa la retrospectiviiepe conciencia de lo que efectud.

Beatriz solose refiere a que “situ6é en laaginacion” lo que iba escribir y describié luego 2

momentos: uno es el deberrsdo que ella debe toan en cuenta al trabajan el aula, y en otro
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menciona los aprendizajes que llevo a la practioeque la universidad se los ensefid, no se quedd,
dice, en k nivel dd aprendizajetedrico sim quelo llevd a la péctica. La Ultina partees un

agradecirnento.

En esta descripcién no se ideictin aspectos vinculados contglo de texto que se quiere
elaborar, nlas ideas pncipalesque desarrollaran, tgmco la jeraguia y enlace de las ideas; no hay
una conciencia de la estructura que debe tenextel éscrito. La descripcion de Beatriz estd enfocada
a la tendtica del texto y no al paeso; sigue escribiendo sobre “eEtjy no sobre “el céut, que fue
lo que se le solitd.

Ana es la Unica que describe mloceso dividido en paso®aiewmiales del 1 al 6, ¢3
manifiesta que tiene conciencia de que obedece #giea y no puede realizan paso cualquiera que
sea | tener en centa la seaencia,salvoel primero que rerite al paso ini@l: leer, saber sobre qué
asunto se le pide un texto. Después se represamialmente las situaciones de su practica docente
gue queria plasan al papel y lagscribio. Afirma que “iba esciigndo y redactando alismo tiempo”,
en la pactica no se sabe a qeé queria referir con esos doghas o qué operacion queria ella
diferenciar, debido a que por lo generapamos esos dos verbos como sin@sim

El proceso de textualizacion lealizé casi snultdneamente ioid la revsion en el paso
namero cinco, pues escribia, “borraba y daafba |& palabras que no necesadbes decir tan pronto
iba escribiendo aplicabsu netacognicion para verificar sedactaba de acuerdmn su objetivo y
proposito en el nivel de Iseleccion de las palabras. Por Gttitay6 varias veces el texto, esto es |
leyé reptidamente para luego hacer las correccionealds, “quité lo que no emagrdo”, es decir que
elimindé lo que de acuerdo con gusto estaba sobrando; si eecuentran enAna indicios de
autoobservacion y autorregulacion gedge la netaescritura, aunque canse vera rés adelante,
gueda pendiente el donio de la coherencia gorreccidén, com aspectosintegrantes del cédigo

escrito.
Es en esta descripcion donde se observa aterenmés completa lo que es la conciencia del

proceso que se sigue para redacka planificacion del ecrito, la textualizacion, y la revision y

correccion inrediata (simultanea alegundo romento) y nediata.
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Un aspecto que esté presentdasd sujetos en cuanto al nego del contenido es que ninguno
acude a un bagaje intelectual para desarrodlh texto, no revisan sus posturas tedricas
psicopedagdgicas y/o didacticas para expresafiasdanentarlas con arguentos, sino que acuden “a
la imaginacion” para visualizaesen el salon delases, Bsicamente se dedican a observar hechos
enpiricos, no a desarrollar ideas en torno a una praleanque ya debid seraizada, interpetada y
evaluada en varias aterias dela licenciatura; los enunciad@scritos no estan funaentados en
teolias cogitivas, por genplo, sino que son el redado deimaginar céro trabajan y céno deben

trabajar con sus alums.

Esta postra tiene rdaddn con el dsarrdlo de los procesos psicologicos superiores de los
sujetos, puesto que escribir un escrito perseoato producto de sus PPS, es producir un texto
desvinculado de un contexto iediato y cono un acto de la voluntad, ahisno tienpo que se le
imprime un sentido peculiar a ese texto, apartesglificado que pueda teneomo tal @ sentido

mismo lo da la persona y es independiente del contexto).

El tema de la apropiacidde la escrituraesconecta con las atrorreglas de la cqmosicion que
todoescrita debe dormar. El proceso de apropiacionglica la participacién actavdel sujetogl uso
de la escritta en este caso encierra la goemson y aplicacion de las regg a las que responde la
produccion de textos.itanzando kontiev su categoria dectividad con la teoria de Vygotsky afiam
gue: “Hay que destacar, ante todo, gignpre se trata de un proceaotivo. Para apropiarse de un
objeto o de un fenéemo, hay que efagar la actividaccorrespondiente a lque esta concretada en el
objeto o el fendreno congerado. Por ejepio, cuando decios que un nifio se ha apropiado de un
instrumento, significa que ha aprendidautilizarlo correctamente, y que las acciones y operaciones
motrices y nentales necesarias para ello se farmado” (Leontiev, 1983:260 cit. por Baquero 1999:
156).

En este mmento destaco que al migtiempo que el sujeto escribe con unayor 0 nmenor
conciencia de lo que hace, es decir, que conocedossws al escribir, lagtaescritua abarca también
el uso de racrorreglas y la capalad @ra darse cuenta si elxte estd coectanente esrito de
acuerdo con lo que se quiere decir, odmquiere deci para quién lo va a decpara qué y por qué lo

va a decir.
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La metaescritura es “el conociento del objévo de la escrituray la autoobservacion y
autorregulacion de los procesosplibados enla accion de escribicon propoésito... exige tener
consciencia del objetivo de la esgra y de la idoneidad de k@daccion realizada (Burdn, s/f: 105-
106). Estadoneidady la utilizacién correctade uninstrumentoal que se refiere Leontiev, tienen su
correspondencia con el cono@mto y donmnio de lasmacrorreglas de composicién de un texto que de
acuerdo con Cassany (1995) son:atiecuacion, la coherencia, langouencia, la correccion y la
disposicion. Mientras que pagsspéret (1991 en Diaz BarrigaHernandez Rojas, 1999: 168) para
producir una commosicion escrita es preciso tenenocimentos sobre: aspectos linguisticos, sobre el
tema a desmollar, sobe lasedructuras delos textos, los contextos comuativos y las esrategiss

especificas y autorreguladoras asociadada@s procesos de la produccion escrita.

Asi pues no basta con conocer sélo las reglas @®nposicion para uno o varios tipos de
texto, es necesario contar con otros congmitnsy para poder hablar deetaescritura, debe estar
presente la autoobservacion y ldcaregulacion, pues la cqusicion detextos se caréeriza por ser

un proceso cognitivo complejo autorregulado.

La metacognicion referida a la cquosicion de texds inplica que el escritor tiene conodento
y doninio sobre los aspectos funcionales y estrat#s de la coposcion. Los aspectos funcionales
son: qué decir, comdecirlo, para quién decirloj para qué y por qué dea; los esructurales
consisten erla danificacion dd e<rito, la texualizaciony la revisiondel esdto (Diaz Barriga y
Hernandez Rojas, 1999).

Al tener los conocimientos anteriores loscréeres expertos producen textos de tipo
cohesionado que son trabajados a partir de st#spero desde una perspiga glokal; mentras que
los escritores novatos escriben textos en &imrediata de tipo segentado y basados en la
subjetividad de su pens@&nto, en un acto casi-atomético; suscomnposiciores ©n carentesle in
cierto conexto intralirglistico y de las swgiciones recesarias gga su comprension o@cta.
Haciendo una evaluacion, los proggspara la elaboracion de uexto en los cuatro sujetos

investigados, coinciden con lds los escritores novatos.

A todo estoes necesario aclarar@se trata dearacteristicas de yroceso de coposicion

gue responde a una trayectoria fotireg hasta la fecha no es faeihcontrar mestros que promueven

" Negitas nias
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procesos de atacognicion en sus alums. Se recorme que “desde el aco mgnitivo constructivista
todavia no se ha logrado consolidar una propuebti sintegrada sobre thdactica del proceso de
redaccion o coposicion escrita, en los alumos delos distintos niveles educativos” (Diaz Barriga y
Hernandez Rojas, 1999: 160), por lo que en la adadbke sigue exigiendo rreccion en los escritos
de los alumos, pero no se creaaidaniaje, no se ensefia el com

En cuanto a la presencia de los condemos del cédigo escrito presentes en todo texto:

adecuacion, coherencia, cohesion y amidn, se observa lo siguiente:

Texto de Sergio

adecacion

coherencia

cohesion

correccion

No se trata @ un textoque
corresponda a un ensay
acaeémco; <« idenifica
como una reflexién person
en la que semplea término
que procedendi baggie que
ha adquirido al cursar I3
licenchatura camo: practca
educativa, planes
progranas curricua,
posicion  constructivista o
tradiciondista, aprendiaje
mas significatio. También s¢
aprecia un tono intimo ca
confesional y emplea la
lengua en su modalidad
coloquial
“Hubo una vez que les di
que me escribieran en u
hoja de &8 cuaderno, is
ponerle su nombre por
lado tod& las cosa buamasy
por otro todas k& @sas
negativas queveian en m
persona...”.

en fases coma:

Incluye ura introduccién en
el primer parafo que bier
podria elimirarse puesto qu
abresenta inforracion respeto
5a 4 llegadaa laUPN, lo cual
no forma parte del tem
principal, por lo tanto hayina
falla de coheancia; otra falla|

con uno de losaspectos qu
debe renoar, mas no hayn
cierre o cortlusién repectoa
2la neesdad de llegar a
Sinejores aprendzajes como
sdidad temasoicitado

)

Se encuelran errores por el
uso de signosealpuntuacion
ecoma ypunto ycoma, ¥ sea|
porque falta sobra.

Hay errores  en
aonstruccion  de

frases omo: “a raiz de mi
ingreso a laUPN me had

la

yse da al final, pues termingervido de pota e lanza

Epara cuestionare...”, o bien
“porqueya en bs actividades
diarias con los alumnos ell
cuesionan”, “ser mes
cuidados en eltrato con ns
alumos actvidades mas
pracfcas..”.

algunascomo es uno amo maestro”

p§ambién lay

Se encuetran errores
ortograficos como: “m
mismo”, “adaptandolas”, “pd
si solos] “me aowm m&
hacia”, “monotora”, “éllos”,

=

“de como les gudaria”,
“intera¢ue cormigo”etc.

Hay erroes pa el uso ds
preposicioes cano: “en base
a’, “de acuedo a”.
redundancia
como: “me ha servido d
punta de lanza pal
cuegionarme a mi mismo”,
“me doy més a la taea de
conocer mas a fondo”, “lgs
alumnos por sisolos fuerarn

g.,‘-Dul

descubriendo su  propio
conocimiemo” “vuelvo a
replartear h  actividad”,

“‘como es uno como maestro
para corsus almnos”.

Errores de concordania
como: “planesy programas a
nivel primaio”, ‘“en ese
momentos”.

De pobreza de lenguge:
“todas les ®Ss
bueas..todas Iless cosas
negativas”.

De construccion  coma:

“dando la puta & a un
aprendzaje”, “dentro de 8s
contendos sugeridos”, “ha
ciettos manentos que nane
dan los resultams esperados
cuando las aplico
“agregando de cOmo les
gudarid “se enfoca rés
hacia una posicion
constructivista, qu
tradiciondista que fue lo que
preservd durante muchps
anos; en eta Ultima frag en

1%
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el uso @ presrvd hay un
barbarismo.

Texto de Laura

adecacion

coherencia

cohesion

correccion

El texto es adecuado a Ig
propoésitos. No es un escr
acacetmico rigurosamente

fundamentado pero es umcada uno € los aspecto

listado & los aspectos o
considera eébe preservar d
su practi@ docerg y otro
listado @ los aspectos a
considera deb renovar;
desrrolla cad listado en ung
pagina y meda. No hay
introduccién ni  conclusiorn
pero esperinente aentr que

no se le dlicitd esta
edructura. Esadcecuadosalvo
algunas expresiones

coloquiales como el Ultimo
punto de los aspectos g
desea enovary la nda que
en térnnos muwy familiares
agregd al final del textq
dirigida a quien la drevisté.

SSe mencionan 12 puntos q
tdebe preseer y 11 que deb
renovar. Enla exposiciénde

mencionados no se obse
eun orden o secuenia que
pudiera dar cuenta de

ennumeran
arelacionados ao el métodoy
las técricas de ensfiana-
aprendtaje  que  utiliza
supuestos psicopedagdgic
las atitudes que dh adopa
frente a & docenda la
interrelacion conlos nifios; sy
relacion conel curriculum El
uénico  punto que  eg
incoheente conel desarrollo
del &xto es ¢ ultimo delos
que deseoeno\ar.

agrupacion ercategorias; s
aspectos

UEn general si se obser

ecohesion en dexto.

0S;

vae enceentan po@s
defidendas como éta de
construccion: “Empleo de

lecturas de comprensién”
Uso incorecto de
preposicioms: ce acuerda”,.
Un signo de adhiracion solg
aparee d abrir la fra® pero
no aparee é que cieray el
uso de corillas s6lo al firal:
Es hermososer maestra”
me sientanuy ogullosa.

Una palaba enpleada €
manera eqivoca: ‘“Crear
alumnos reflexivs, criticos”.
Un error de acernuadon:
“darles lomejor de m”.

Texto de Beatriz

adecuacion

coherencia

cohesion

Correccion

El texto en generalestd
escrito en un lenguaje que
acera mas al sentido comin
que al léxico propio &l
ambito psicopedagdgicoy
didactica A partir del primer
parrafo & agorecia esa
carateristica: dala impreson
de que emplea la norma de|
lengua oral. Primer parraf
“Los aspectos que debo
preervar en mi practca
docente es antdo el gustd
gue ne calckriza detrakajar
con nifios, ver el
individualizmo que
caraderiza a cala nifio
saber que cad dia de m
pracica doene el alumo
debe apreaer algin
conocimieno, destreza o
habilidad”. Por lo anterior n
presenta un lenguaje
adecado para un texto
acacetmco.

No hay unasecuenci l6gca
s el desarrollalel texto Le
falta coheenciaen lo genedl
y en lo particlar, defdo a
que enun parafo mezch dos
0 mas ideas que no tien
relcion ente 4, por ejenplo
en el segudo parrafo
leonfluyen dos ickas sepadas

ideasdesrrolladas al interia
de cada ua: 1) la recesidad
de la planeaciéeemanaly( la
obsrvacion la evalwacion y
uso del material de la SEQ
2) la importancia de los
ficheros de espafiol y
materréticas (Is actividades
lidicas provocamprendizaje

significativos).

También hayincoherenias a
bnivel de enurtiadqg como:
“La dinamica de grupo
mediante la pedagogia
operatora es un agecto
relevante...”

Otra manifesicion & la
incoheencia casiste en qu
al solidgtarle los aspectos d
su practca docené que
consdera enovar Unicanerte
se refiee a a@e no debg

ppor un puntoy seguido, conrecreo & algin alurmo los

Hay erroresde cohesidérpor
el uso erroneale signos d
puntuacion; faltany soban
comas, puntosy comas,y

puntos, como: “debo
epreervar en mi practca
doceng; pama realzar..”;

“que los sobreprotejeen el
plantel educatio a la hora de

molesa ahi edoy y pien®

que..”.

Hay dificultad paa
comprender la
Jnterciondidad de la

secueni: “este esel apecto
principal que dbo preserva
en m pradica doceng, y
sdespués le siguen los aspeq
antes mencionag”.

()

|

1%

[¢)

Y

sobreprotejera sus alumnos

Falta de concadancia: “los|
paspectos que debo... es 4
todo”.
Errores  ortogaficos  por
acenuadon o uso de las
letras: “individualizmo”,
“importantisiro”, “en los
cudks s describen”, “mas
| significativos”,
“integrandose”, “algina”‘a
traves’, “diagrostico”, “este
es el asmpedto’, “degues,
“deceo’, “oceciones'.

Faltas en b congruccién @
fraes. “que inparta chses
con mis alumnos”, y asi
rlogrando unapendizaje de
equipoy después de lograr g

taprendiaje  impartirlo  al
grupo en gner”,
Repeticioms: la palata

“aumnog aparee tres veces

la pakbra apecto (9 aparece
tresveces encudro renglores
seguidos.

en cuatro lenglones seguidos;

dinamicas grupales para las

nte

[«
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la hora del
ellos dben sducionar sus
problemas solita

recreo porgu

Texto de Ana

adecacion

coherencia

cohesion

correccion

No esta totalrane
incorporadoun tipo deengual

que coresponda al ambitotanmbién

psicopedagdgo, mas bien
hay unma combinacién de
interciondidades 'y de
térmnos. No se linia a
responder la megunta sind
que agreg el propdsito de
definir qué eriende ella po
practca daene. En cuato a
los téminos y frases
enpleadas apaecen “cada
nifio tene sentimientos y esta

La camcteristica mencionad
en ¢ aparado ce adeclacion
afeta a la
coheregia, dado que apdla
una defimcién del setido
comin que no se le eg
solicitando. Dice que: “M
pracica doente es €
quehacer quedgo todos log
dias con mis alumno
tratando de qa dia con th
sea inteesante y aneno, parg
gque mis aumnos tengan
interés en apender todolo

dlay agunos errores de
cohesién, comaina ausetia
de dos puntos antes de
enumeracioes; uso de |
coma enlugar de dos puntog
ta uso @&l punto y como en
lugar dela coma; no hayun
uso adecuado de los signos
puntuacion.

sConstruccion mondtona:
“Otro aspectoy quetambien
1 se me haceimportane y no
quiero canbiar..”.

aHay

Hay errores ortografcos
conmo: “preerbar, m, eda,
tambien, prectica,

repeticiones  cono:
“todos los dias... tratando q
dia con did. Palabas
inconpletas como: e en lugal

de de, prsente en lugar de
preente

Falta deconcodancia: “hay
agecto..”.

Formas reiterativas: “me han
servidoy me han funcionadp
dentroe m pradicadoenté€.

lleno de amor”. que les puealersefar”.

Una afirmacion que parec
correspondera un enfoque
psicosociolégico es: ‘“paa
cadanifio 1 magdra escono
otra mama que nuchasveces
somos hasta mas importante
que su verddera mamal,
frase que seak un peo
la coheencia general dsl
texta

7

Resulta inportarte conglera que laactividad stcitadasuplestanente ya habia sido realizada por
los estudiantes, sigire y cuando los asesores respestles hayan pedido que la efectuaran, como se
puede apreciar en la tercera unidad de la asigndlraaestro y su practica dodeh (ver anexo d).
Conpo se observa, los textos thes 4 nmaestros-alumos no fueron agtuadarente planeados y en la

posescritura dejaron varios errocgge debieron elimar en una revién cuidadosa (Ver anexos 6y 7).

3.2. Procedimiento para redactar un texto.

Para comletar la inbrmacion que los sufjes gortaron como parte debkcrito que elaboraron
aqui se presentaran las respuestas que dieroegaintarle com parte de salas entrevistas, cuando se
les sdicitdé que desgbieran el pocedimento que siguen ela redaccion de un& cualquiera y esto

fue lo que mencionaron:

Sergio no describio algun tipo geocediniento para redictar, 1o Unico en lque irsistio fue en

la conprension del temsobre el cual se quiere esarjlaqu valdria traer a colacaiel relato de este
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profesor-alumno ya emcionado en esubtena anterior. Su preocupaci mas grande es cgonender el
temay enseguida esibe no sindudar acerca de la ddhd y consistencia de Stextos; reitea que le

falta diciplina para cidarla calidad de sus textos.

Laura nenciond que el procediento para reddar un ensayo abarcaslaiguientes etapas: a)
“Suelto todo el rollo, todo lo que siento en esamento, una o dos cuartillasntonces de ahi vuelvo a
leer y ya ne cuesta trabajo, priemo en borradoa mano, prinero me gusta sgirlo mio... y cuando lo
paso al segundo borrador, @erzo asubrayar... quito o queepito o no es iportante, que radice el
temg; b) “Cuando son ensayos... caigaucho en eso, lmue es la portada, el prélogo, el indice, la
introduccion, lo que es todo el teny al finalle pongo observaciones debestro y re gusta ponerle
un dibujito, aunque ya mdijeron que no le anduviera mendo dibjitos. Yo epero una respuesta
buena o rd, observaciones” (Entrevista, 1B82001) “Para hacer un ensayo [@ezo cono muy
popular o sea con palabras naynrebuscadas y nouw técnicas o dificiles, sino muy sencillas y a
veces caigo en eso de volver a repetir le gadije, conmo que yo nisma me revuelvo, a mque ne
pongan a hablar todo, pero ya escribir sicmestarabajo. A veces caigo en toismo y lo mismo y lo
mismo ya parafraseando, es que a veces no lendtieien”; d) Para redaotun ensayo considera que
lo primero es leer, coprender bien el tem luego responderse las preguntas de como, cuando, dénde,
de qué se trata; subraya en el libro palabras edrdsago muchos borradores hasta que de tanto leer y
quitar, veo qué redacté y vaya cordando con el teax..si no de nadaa a servir. Porque por ej@io
si nonbro denasiados teoricos... ubicagnpor ejenplo si hablo de los valores, no nadasnilos
valores son bien bonitos”, no, sinoaitrierdo a este tedrico, por ejm el respeto; @s estructurado”
(Id.), aqui se refiere uy probablerente a que debe cuidar la comsia y el curplimiento del objetivo

de un texto bien fundamentado.

Por su parte Beatriz menciond comamdualo aseguir un procedimanto favorable para el
aprendizaje de la estura, cono fue el que sigié su nmaestra de sexto de prma, quien cred una
atmosfera agradable y relajada para que redactasanfiasen foma personal: “.adelasamos todas
mis conpafieras paue a través..es loque m me explicaba cém es posike que a través de la
escritura nos una laamdre (nonja), porque ya ve queay rivalidades entre las mopafieras y es &g,
ella nos emez6 a acowdar en equips, no coro ahora trabajaos, pero ya epezaba a habéise van
a juntar con algunas comparieras y vamos ahat trabajo” (decia), o sea nos dabaicha libertad y
era algo diérente, yo en ocasiones pensaba “es egte no es una escuela a lo que yo estaba tan

acosturbrada, de algo tan estricto, es que estajmgando, pero ahora si que estaimaprendiendo”
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La maestra se dabeuetta dela caencia quetenian suslamnas y |e pernitia redacta tenes dé
interés de las alunas: “sienpre nos ponia a esbir, era algo que veia que nos faltaba y que.. nos
ponia a escribir, “a ver qué van a escriblgo de... este.... a vequg les gusta?pues yo voy a
escrilir, como que se nos hacia (increible)... lo quetnos escribiéraws.. se nos hacia algo como
imposible”. (Entrevista 7-V-2001).

Beatriz congantenente contra® el aprendizajeeda escritura que a ella le tocé vivir con el que
se aplica en la actlidad. Durante lagntrevstas irsistia en comparar los proced@mtos que siguieron
sus naestras y los que se siguen en la actualidadimente compara el uso qel ella le daba a la
escritura y el que ahora t&an los alumos: “ahora veo algo uy diferente en ms hijos, ms hijos si
escriben, mhija que ahora tiene 7 afioemanda recados, si mescribe ella rama voy a escribir
sobre esto y tengo im hijos nés grandes, uno quiéene 19 afios que no le gustaiamo tanpoco
escribir, nucho, pero si escribe un poquit@srde loque yo escribia. Tengo una hija que tiene 18 afios
gue estudia contabilidad, y a elagusta escribir, yo veo que eserityo la veo que ella tieneam
facilidad que yo para &cer escritoy conforme van... porga tengob hjos. Mi hija la que tiee 7 afios,

a ella le encanta escriten una hojita, mdice ‘Mama, voy a escrib’, ya después diceMira mama,
lo que escribdi 0 sea... comtiene que ver lanotivacion...” (Entreista 15.11-200L

“Yo pienso que ahora con la nueva propuestaegtéeen la pri@ria, es my importante porque
los niflos escriben, no sé en laatipulares, peroen las de gobiemsi se n@ hace ray bien”.
(Entrevista 15-V-2001). “.veo lo inportante que es de verasegel nifio exprese lo que piensa, no
decirlecdllate, sino escucharlo, porque yo pienso Queg® nomento que nos estan diciendo algo...

su vida... y pueden ser escritores” (Id.).

Para Beatriz la téora para redactar un texto que aprendié erBelchilleato Pedagdigo patia
de las instrucciones qued® la maestra; para la docente redaain ensayo “no esg dificil, es algo
de nosotros, es que los ensayos es umeera... de que tu motives a la persona que lo esta leyendo,
(lograr) que lo sienta suyo, algo tuyo, quetises, asi como rativamos a los nifios en las clases,
también hay que mtivar (a los lectores). Nosotrésnenos que sentirnos ativamos al escribir, pero
hacer tarhién que el lectose notive” (Entrevista 7-V-2001).

En estas afirmciones vemos céorpara esta presora-aluma ha sido fundaental atender la

parte afectiva y eotional de Is alumnos, pero no proporcioné un procedirto para redactar. Este
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vacio en la consciera de lo ge se debe hacer, se vuelve tangiblaradlizar su texto, pues demostrd

importantes deficiencias en el pes mismo y en el nanejo del codigo escrito.

Para Ana el procediento para redactar un textonsiste en seguir las siguientes etapas: “a)
Empiezo a escribir todo lo que s®e ocurra; b) Le epiezo a dar fona, quito una palabra o cambio
otra para qe se esuche ngjor; trato de acomdarlo un poquito de darle foram c) Que ra entiendan

los que lo van a leer” (Entrevista 26-V-2001).

Este procedinento se refiere a una lluvia de idea después se fija anerta fornalidad que
requiere el escrito sobre todo erlédico que esta gpheando y en etfecto que dara porque su interés
es plasrar realrente su nensaje, que el texto mpla el congtido, quiere darse a entender y no dejar
oscura la infamacién. Ana contepla un n&todo para escribir senkil que, ella afma, le ha dado

buenos resultados.

En la actualidad Ana dice gear la escritura en los siguientesmentos:“En ni trabgo, les
escribo a los nifios una frase que guste, para quae digan qué entienden”; 2. “En la casa, antes les
escribia cartas aisihernanos cuando salian, ya n&: “Ahora escribo recados si salgo y no han nadie
en casa”. 4. “Alguna vez quise abar una novela, pero solo fuea propuesta que le centé a m

hermana. Tal vez i@ adelante lo hagans” (Entrevista 26-V-2001).

Pero estas citas corresponde al plano de las funciones da escritura,respecto al

procediniento, no tuvo nada & qué decir.

Las respudas en este aparado refman los hallazgoobtenidos en el prier subcapitio de
este cajiulo Ill, es decir, no existe un conodento bien sustentado y habdides suficienteemte
desarrolladas que peitan guiar lacomposicion de textos. Es urimmo de ideas sak la paneacion y
la revision sobre todo para “que@ga bien” y no se réf@an palabras, lo que los escritores-psofes
cuidan; no han profundizado en el ggeo y en los aspectos del codagurito que debe donar toda

persona que redacta.

Por otra parte, aqui traemos a colacion laxgdimentos que mplearon los raestros de los
cuatro sjetos a lo lago de sus tragctorias brmativas, las cuales camse constato en los capitulo | y I

estuvieron basadas ela repeticibn recanica deenunciados y erel estudio de definiciones
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gramaticales En este moento sepuede hacer una extrapolacién [deencontrad en loscapitules
mencionados, desde el mento enque la esritura exge la pueta de marcha de habilidades y la

aplicaciéon de estrategiasemales ge atiendan al proceso y al producto.

Al conocer ahora el poeso y el producto, visualiza® enconjunto la trayectoria forativa y
la realizacion especifica de un texto en edmanto actual. Estos dos aspectos nos ipemm

aproximarnos a conocer la cqmatencia lingidtica escrita de estgrofesores-alunos.

De acuerdo con Scardalia y Bereiter (1986 citpor Salvador Matal997: 44) “La escritura
eficaz no solo requiere el desarrollo de estragegefectivas para los prooss cognitios de
planificacién, disefio y revision; tdoén requere procedinentos ejecutivos para poner en
funcionaniento esas estrategaen el mmento oportuno”. Encomplenento a esta afirmacion,
recorcenos que el escritor cqoetente posee un g que abarca de ameraglobal los elerantos que
intervienenen el poceso de coposicionde untextbo. Salvador Mata (@97: 30) ofrece en el signte

esquera el modelo global de la expresiéon esgrigl cual incluye el proceso y el producto:

PROCE®S METACOGNITIVOS

!

PROCE®S GOGNITIVOS

Pl ANIEICACION REVISION

/

Estructura
textual

Gram
atica

TRADUCCION /

énesis de contenido | carreccidl

evaliacia |

wo<—~"o—oTQ

OcCcT~"TomMeoSoQ QO
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Este “nodelo global de la coposicion escrd” define los componentes y subprocesos que un
escritor aplica en la elabacién @& un texto. De ahue los estudiosos han idificado deficienéasque
corresponden a cada una de las etapas de laiesgriue tienen que ver con lapasibilidad o

ejecucion deficientegoa planear, W escribr (traducir) y/o revisar.

Respecto al mrco de referencia que existenoto producto de las investigaciones llevadas a
cabo, los expertos reconocen que &yon parte de Is conocinentos actuales sobre las dificultades en
la escritura provienen tlandlisis del producto & que del mceso (Grahaml991 en Salvador Mata,
1991: 40), por ello no se cuenta aoncuadro comleto de las caractisticas de los textos escritos por
aluimos con dificultades de aprendizaje.

Asimismo “Dado que el proceso dmnposicion es mitidimensional, por cuanto en éltés
implicados diversos factores, no todos los alumeosiran dificultades en todos los aspectos. Por
ejenplo un alunmo puede tesr un conocimiento de laque debe hacer,e no lo pme en
funcionamento. Su dificultad esta en laativacion, no en el conocimnto” (Salvador Mata, 1991: 41).
Aqui se puede agregar que puederiicla situacion opuesta, canenel caso de Beatriz, quien reéiri
que las mestras de prigro y sexto de priaria respctivanente, las motivaba a escrita lo cual las
alutmas respondian con un entusiasmo inusitadoersbargo, la exageracion en un estado de @nim
positivo, no garantizaba la calidad de los texéfsctuados; aunque no conoaarios productos
efectuados en eseomento, Beatriz réere ladificultad que enfrentalmaella y sus compafieras porque
no estaban acostummadas a escribir y duraban dos o fnesas en redactar unartza A esto se agrega
el hecho de que al analizar el texk Beatriz se aprecian gravedideencias de coherencia, cohesion y
correccion (ver anexos 6y 7; pp. 124 y 128).

De acuerd con nmuchos otros autores, Mt coincide enque la escritura age
preponderatemente de pcesoogitivos y su rgulacion grtenece a ls procesos mtacognitivos. Si
bien ya se ha puesto demfiesto que los plangsprogramas revisados, correspondientes a los niveles
educativos y épocas en que fueron cursados pauktso sujetos, no cont@maban el desarrollo de
habilidades cognitivas encamadas abprendizaje de la escritura, gamractica, los hoy profesores no
lograron ejercer estrateg que les gmitieran cablmente apropiarse del procesaabrposicion.
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Se aprecia, al analizar los procentintos de egitura que expresan seguir los estudiantes de la
LE’'94 entrevistados, ga no son capaces deldto de coordinar los devsos procsos y habilichdes
requeridos en la cgnoscion de textos, tanto en &ag de la planificacién o preescritura, anen la

escritura y en la posescritura o revision.

Los escitores inefcientes ddican muy poco tiepo a la planitacion, se enfocarmés a lo
concreto que a lo global, no atiendarla organizaciéon textual, “..ggien la esategia de ‘dcir d
contenido’, es decir, escriben todogoe les viene a laente, sin ateder a las necesidades del lector ni
a la s exigencias del tema ni a la organizacioned#d. En consecuencia, el texto consiste en un listado
de ideas escasante relacionads (Scardaaiia y Bereiter 1986 it por Salvador Mata, 1997: 42).
Estas caractetisas coinciden @n los que los hoy profesores exgan, pues casi no invierten tjgmn
en planificar, luego dicen quemonen todo lo que saben y revisandando que las palabras no se

repitan.

En relaciéncon la segutha etap 0 escrituralas acciong de los cuatraujetoscoinciden con el
cuidado que ponen los escritoresficientes: en las grafiaen la ortografia o el |éxico, para que nos
se rejitan palabras, es ecir, a I procesos dego nivel; no en caipio atiendera los procesode alto
nivel cognitivo, coro la génesis dealeas y la estructuram de los contenido&Salvador Mata, 1997:
43).

Por lo que srefiere a la posesitura, es la faseug nmés descuidan los<ritores inconpetentes
“abrumados por la exigenciaedla tarea” (Salvdor Mata, 1997: 43)en todo caso se dean en
pequefios datos de guacion (aspectos ecanicos y gperficiales) yen el carhio de algunas palabras,
ignorando poblemas relacioados con la pobreza desontenido o descuido en la esturacion.
“Parece, pas, que los aspectos fatas, no el coenido, son los que guian el peso de revision”
(Grahamy otros, 1993 cit. poBalvador Mata, 1997: 43).

Lo anterior se debe, segumyahos expertos como Beal ( 1998 por SalvadoMata, 1997: 43)
a este fendmeno: “1) No reconodariuncién de la inferencia en tnprension textual: entienden que
la inferencia esta explicita; 2) Creque los lectas interpretaran el texcono ellos lo hacen: que el
texto no tiene @B queuna interpretacion, la literaB) Tienen dificultad en identificar la oracion

concreta que induciria lector a una interptacion diferente”.
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El hecho de que los hoy profees atiencdan mas a k paticularidadessupericiales que &
manejo del contenido, la conciendail! tipo de escrito y la estructugae le ha de dar coherencia y
cohesion al texto, tiene una rel@tilogica con las a@racteridicas del proceso de aprendizaje que
vivieron los sujetos, que camya se revisO en los capitulos | y Il consistié en el pradmmde
habilidades psicootrices baadas en la repeticion y laemorizacid de definicionegramaticales,lo

cual no les grmitio acceder a pie® mas conplejos que incluyeran tabién los aspectos cognits.

Al respecto, Juventino Ruizddriguez (2002) afiraque “La esefianza de la lenguaarerna
requiere de un proceso de gran complejidad, qudaenza en prirar grado y no terma hasta la
universidad. No se aprende la lenguaema demanera fortuita o casual’, coincidiendo con otros
enfoques, comel antropolégico (Rimondo, 1999) y el de la socioliagydel conocirrento ( Berger y
Luckman, 1986), de donde se pdstuque el aprendizaje de lantpua debe ser intencionado y

proporciorado por la instucion esdar.

Sin enbargo, lejos de preocuparse la escuelappoporcionar estos apréizajes en el sentido
de una apropiacién o donio del uso de la lenguaasa, las evidenias obtenidas a lo largoedeste
trabajo dan a conocer que los centdesinterés escolares centran, por lo enos en estos cuatro

casos, en la repeticion dertenidos graiticales o vinalados con la literatura.

Esta afirnacion coincide con Ruiz Rodriguez, quiefiala que: “Hasta los sesenta, la lengua se
habia considerado basicante como reria de conocirmento, como un conjunto cerrado de
contenide que habia wp analizarmemorizar y apender, es decir, como una gi&ina nornativa”
(2002: 27). Posteriorente, gracias & aportacion de filésofos de la lengua, se cambid la perspectiva,
considerand que apreder la lenga significa apender a usarla y a camicarse, y después de las
aportaciones de Chaky (1957) sobre la conceptizacion de corpetence/ perforince (conpetencia
y ejecucién), D.H.Hyres (1971 cit. poiRuiz Rodriguez, 2002: 27-28pnceptualiza a la cqmatencia
cono la capacidad de la personaeqiepende tanto del conoganto &cito cono de la habilidad para

hacer uso @la lenga.

En este sentido, el cocimiento gramtical no es una configuracién c¢diiya Sino un recurso
gue forna parte dekconocimientode quien usa la lengua. Abnociniento, se agrega lhabilidad,
elenento que incluye Michel Canale (1983 qitor Ruiz Rodriguez, 2002: 28) para definir “la

competencia comnicativa coro los sisteras subyacdns @& conocimento y haldidad requerids para
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la corrunicacion y divie la conpetencia en cuatroubclases”, las cuales son: quetencia gramtical,

conpetencia sociolinglistica, cgetenciadiscursiva y corpetencia estratégica.

Por su parte, el espafiol Juan Delgaiien fuealumno de Piaget y ha investigado el desarrollo
intelectwdl y sus aficaciones en la educacidicd que “prestar nds atencion alenguaje y al estudio
de la gramtica no va a contribuir aagorar las csas en la escuela. Lo que hay qugonar es la
capacidad de pensar y de expresar ese pérsampero eso sélo se consigue haciéndolo y no
estudiando graatica. En todo caso conviene recordaa vez ras que los probleas de la escuela no
radica en lo que se elfisge Sino en cOmse ensefa, y i@ntrasno se entienda estodo esfuerzo de
canbio sera baldio. Creo que éste es un punto fuadt@isi quereros canbiar algo en la educacion”
(Delval, 1997, 71).

De esto se deduce que con el solo conieritn granatical resulta bstante dificil que una
persona anda a usar adecuada y corre@ate lalengua escrita. Una vezasnos rentimos a las
experienciasescolares y extraeslares de escrita que realizaron ¥ nmaesros-estudiantes de la
Unidad 113 de la UPN. Al desconocerse los procesomlinguisticos y psadinglisticos explicita e
implicitamente, los poductos escritos atlecende las dficiencias ya descritasLa ultima reflexion,
consiste ertraer a colacion la tarea que tienenidiananente estoscuatroprofesores de priaria:
ensefar a esbir y encausar a sualummos paraque asarrollensu canpetencia commicativa en lo
general y linglistica en los partian] de acuerdo con los planes ggranas vigentes a partir de 1993

y perfecciomdos en los afos recientes.
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CONCLUSIONES

El método biogréafico,aplicado enesta investigaciénme pernitié reconocer el valor alla
subjetividad en los procesos deelizaje y del uso de la escrituralde profesores-estudiantes de la
licenciatura en educacion plan 941lddJPN en Leon, Gto.; la entretasen profundidad fue el recurso
gue ne puso en contacto con la biografia deatro sujetos que reconstruyeron su pasado,
constituyéndse aken I informantes, estes eros ojos y oidos que nosattadan a la caracterizacion
del tipo c experienciaescolares/ extraesclares sobe el uso de la escritura, lo largo de su vida
cono estudiantes. Con elédo biografico no seecupera una siphe sucesion de hechos, sino el
significado que le dieron a esbechos, puesto que los sujetosram@n lo que recuerdan y “La
memoria es un sistemimuy activo de reelaboracion ldeexperiencia pasada, siera que lo recordado
tenga algun significadaDelval, 1997: 73).

En ekcto, lateoria socihistorica dé desarrdio y las diversas fuentes consultadas en torno a la
didactica @ la escritura fueron leente que logré expliciteel sigrificado de las exgriencias esolares
y extraescolares de los cuatroesos. Cada afirecién adquirié dsla dimensién de lo que los
entrevistados pudieron canender sobréa escritura. Al ser interrogadssbre los usos que le dieron a
la escritura a trads de variosféos de su trayectoria foativa, ®bra importancia la respuesta negativa
a que haya existido una practica de escrituteaegolar; la escritura era sipemente cono ellos lo
expresaron “para las actividades de la escuela”.

En la trayectoria formttiva de los catro sujetose apreciaug los relate a través de los cuales
dan cuenta del proceso de aprendizaje de la esgriag experiencias y usos que le han dado a la
escritura, son oy similares. Noobstante que en los cuatro sujatosexisten dos casos en que hayan
sido conpletanmente conterporaneos (ver anexos 23y p. 120 y 121), en las maciones se reiten a
experiencias que presentan grandesegatmas, detal manera que pareciera que estos hoy cuatro
profesores, en su infancia cpattieron escuela, prograny nmétodo enpreescolar y en priamia; el
método parece haber si@l fonético(aunque ellosombran otros rétodos), y asinsmo pareciera que
conpartieran las técitas de susnaestros, basadan wa repeticié mecanica de grafiasilabas,

palabras y enunciados.

La perspectiva técnica en la ensefianza derlgua escrita amifiesta que en la educacion
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basica no se proowieron los principios funcionadey relacionales (Goodin, 1988) que deben estar
presentes esl aprendzaje de la escrita, y soloparte de los linguisticos hacen su aparicion, es decir
de nifios no experiamtaron o por lo renos no ecordaron vivencias en las que descubrieran para qué
les podria servir la escritura, cued la o las funciones que podriselmpefiar en su vida, ni tampoc
dan cuenta de usos que reflejen la relacion quauede establecer mmtras pemnas, a trags del

sistena linglistico escrito; las exp@&mcias @ canunicacion son inimas.

En primaria, la perspectiva desé la que se debian propiciaslapendzajes,en el tienpo en
gue estudiaron tres de los cuatro sujetos, eraégdo global o analitico y se pretendia aplicar el
princdpio dela intuidon activa de Pestezzi (Menegs, 1991), sin ebargo es my dificil identificar si
sus naestros realente aplicaron de enfoque, dado que lo que losato entrevistados anifestaron
fue més bien una mneaa de trabajar, en lo gemd, centada en las disposines inflexibles del
profesor y no en los intereses del alumno. Las ipeEcbbservadas en lodat®s se aproxian mas a
lo que se considera unémdo sintético-fonético (trasmdo con un enfoque pedagodgico-didactico

tradicionalista) que uno globbhsado en el sincretigne intuicion infantil.

El conjunto de las accionede ensefianza esta regulapor los patrones aodoldgicos
implicitos que aplican los profesores y dichpatrones corresponden alodelo de pedagogia
tradicional, segun los relatos dies sujetos, y aunque dos de sllsi tuvieron la oportunidad de
experinentar la escritura de teod en un mbiente de rayor libertad, dichos aconteciemtos no fueron
significativos para que lograran influir en un doim de los procesos de la escritucano se aprecia
en el andlisis de sus textos (ver capitulo III; pp. 76-112).

En secundaria los hallazgos fueron ikines: losmaestros se centraronas en los contenidos
curriculares exigiendo que sus aluws los nemorizarany apenas si se observaron nuevas actividades
en las que se aplicarorgahos principios de la cquosicion literaria o de teas periodisticos. Grante
la normal o bachillerato pedagogico las experiencies escritura siguen temdo centradas en la
repeticion de los contenidos curriculares, y durdatdicenciatua el objetvo estd centrado en la

conprension de los temas corpa® previo pargoder escribir un texto y cuptir con la tarea.

En las experiencias escolares que se analizapoge distingue que en las practicas de los
maestros haya estado implicita la conceptualizag@ita escritura comun producto de los procesos

psicolégicos superiores, ni t@wco se aprecia que &ndialéctica queastiere la Teoria Socioktorica
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del Desarrollo, la escritura haya servido asmo paa seguir desarrollando dichos procesos. Como lo
plante6 Kouzin en la introduccidon de la olffansamiento y Lenguajpara Vygotsky “las funciones
mentales superiores del ser hamo deben conderarse productos de unatigidad nediada”
(Vigotsky, 1995: 18) y para el ®logo bielorruso lafuncibn mediadora la deseefian los
instrunentos psicoldgicos y los edios de comanicacbn interpersonal comlos gestos, los sisters de
lenguajes y signos, las técnicasemotécnicas, etc. En un paralelismentre instrumentos ateriales e

instrumentas artificiales,la egritura ocupa un lugar privilegiadmno artefacto socicultural.

No obstante que los cuatro sujetos tuvieroopartunidad de vivir expencias de escritura
extraescolares y gudefnen a la escrita cono el medio de conunicacion nas importante que tiene el
ser hunano para expresarse y comunicarse, noalogr agsarrdlar suficientemente sus habilidades
cono escritores copetentes (ver capitulbll). Dado que la escritura es untefacto socioaltural de
segundo orden, que se practica gerielaciéon con otros y por lmediacion del adulto (Mc Lane,
1993: 368, en Luis C. bll), a los sujetos les faltd vir esa interrelacion, a fin de que ga@ndieran

los usos y propésitos de la lengua escrita, asodasitécnicas para su @heo eficaz y correcto.

Esa ausencia deterrelacionescon la escritua guiada polos adltos y la caregia de ua
promocién de la escritura en cemtos extraescolares pparte de sus agstros, se anifiestanen s

textos escritos, ya que se identifiateficiencias (Sakador, 1997) en:

a) Los procesos de cqroscion: plarificacion, transcripcion y revision.

b) Las habilicades cognitigs: conocineento del praeso de escritura, de la estructurduak y de sus
capacidades y autorregulacion.

c) La estructura discursiva del teximacroestructura, secusa en el dsarrdlo del tena, contexto,
excesia cafianza en la informacion inplicita.

d) Forma textual: comlejidad shtactica, seleccion léxica.

La aterion de los sjetos enel morento de esribir egd puesta erlementos tan pdiculares
cono: 1) No repetir palabras, lo cual resuelverarnrando sinoniws; y 2) En la ortografia, sobre
todo la acentuacidon y el uso de las letras. Estthdn es una consecuencia légica de la trayectoria
formativa de los sujetos por la litacion en las oportunidadejue tuvieron en su vida para doar el
codigo escrito y para experamtar la necesdad de esdbir de auerdo con necesidades e intereses

personales y reales.
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La realiza®n de este &tbajo ne permitid identificarel pro@so que por tracion se ha vivido elfa
ensefianza de la escritura y el tipo de tegtos generan quienes han estadoesiolos a un ratodo
apropiado pra que los alumos aprendan a reggucir grafias, pero ieficaz para g& desarrollen sus
conpetencias cognitivas para saber escribir.

Una ultima considegicién esta eferida a la tara cotidiana que tieen estos cu#&ro alumrmos de la
licenciatura en educaai) quienes simultaneamnte tieen el conpromiso de proraver el desarito de
las conpetencias commicativas en lo general y linggicas (oral y escrita) elo particular, de sus
alumos. Si bien desde 1993 se realizdé el cantuiicular en la ensefiaa de la lengua para
incorporar el enfoque camicativo y funcional, asismo se inicié6 un proceso de capacitacion y
actualizacion hacia los docenteseda pendiente conocer hasta qué punto lasstros han logrado
superar deficiencias personales camsuarios de leengua escrita, ademas de doar una didactica ad
hoc, para propiciar en sus alnos aprendizajes giificativos y puedan entonces ffiaar escritores

capaces @éexpresarse y de camicarse eficazente.

En los sujetos aqui investigadpgedoninaron las experiarias esolares y extraescolares que les
produjeron cora resultado el desarrollo de hibadespara transcrilp textos peransuficientes para
redactar escritos personales caracterizados pmotsrencia, cohesion, adecidacy correccion. Si las
experienciagscolarey extraescolares detes pofesores-estudia®s ro fueron suficietes en calidad
y en calidad para propiciar els#rollo de actitudes, habilidazlg valores (Cassany, 2002), asi com
la construcdn de concimientos que le peiitieran apender a estbir, quedauna pregaota por
responder @ra trabajos posterioresestos profesres, son capace® ¢grronover en sus alumnos de
primaria las conpetencias para as la escritura? Despsl de que estos cuatrgujetos tuieron
vivencias poco afortunadas para que aprendierascabir y han demostraden la actualidd serias
dificultades para redactaregtaran, corm lo sefia el program, formando escritores copetentes a

través @ “situaciores conunicativas?
No se puedescibir si o se emplean las gpacidades cognitivas yetacgnitivas. Ecribir implica

pensar, planear, razonar, analizar, revisar, eoamp proponer, crear, evaluar...... en unceso

recursivo.
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De esta manera, al conocer los resultadosesi@a investigacion, queda en entredicho el
cunplimiento de los objetivos de la educacionsdie el nomento en que ésta conceptualiza al
individuo como ser integral y pretda influir prioritarianente en sulesarrollo hurano. La escritura es
el atefacto cultural més importante para lagr la preservacion y transsidn dela cultura (ver anexo
9); la escritura es tdnén el instrunento que nos ak horizontes hacia estadios superiores pliam
nuestras perspectivas cientificas y tecnolégicas;dat@s propicia lasnterrelacimes socialey d
asentarrento de acues que nos hacen avwar enmejor calidad de vda, en resgto a los derechos
humanos y garantias individuales, Enconstrgcién de ua sociedaadnas libre, conciente y critica.l E

no domnio de la escritura, nos lita conmo géneo hurrano.
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ANEXOS



ANEXO 1

INFORMACION GENERAL DELOS SJJETOS NVESTIGADOS

Lugar |Fecha| E Ocupacion Ocupacion Hermanos Maes- Influencia en el
de de d del padre de la madre trosenla| aprendizaje de la
naci- | naci- | a familia escritura
mien- | mien- | d
to to
S |Ledn |[1954 |47 |Obrero; Hogar, Fueron 18 6 19; | S6lo Antes de parvulos (5
E zapatero. curs6 hasta |12 hnos vivos, | Sergio 0 6 afios) su mama
R 2°de Sergio es el lo inicié en la lectura
G primaria mayor de los 3 y la escritura, con
I primeros un silabario.
0] varones. 1
hno.y 1
hna.con sec.,
otra contador
privado; el
resto: obreros o
comerciantes
de zapato
L |lrapua|1958 |44 |Peluqueroy |Maestra, 8 hermanos; 5 |Su Su mama la apoy6
A |to comerciante | duefia de mujeres 'y 3 mamay |parvulos y primaria;
U una escuela | hombres. una le explicaba lo que
R de parvulos. |Ella es la 52 hna.es les correspondia a
A Mtra.de |las maestras
telese-
cu-daria
B |Ledn |1961 |40 |Campesino. Partera 9: 8 mujeresy |Una Sus hermanas
E empirica. un varon; es la | hermana | mayores la iniciaron
A octava de la mayor es | en el iluminado y las
T familia mtra.de | primeras letras
R prim.y
I ella
z
A |Lebn |1964 |37 |Empleadoen |Hogar 10 en total: 6 2: una Antes de parvulos,
N una mujeres y 4 Educa- las hermanas le
A panaderia; hombres; Ana |doray “dictaban”, escribia
actualmente es la 52, Ana garabatos; le
pensionado ensefiaron a

memorizar y
mecanizar su
nombre
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ANEXO 2
CRONOLOGIA DE LA TRAYECTO RIA FORMATI VAY TIPO DE

INSTITUCION
Nivel ANA SERGIO LAURA BEATRIZ
Preescolar 69-71, Priv. 60-61, Priv. 63-65, Priv. No cursoé
Primaria 71-77, Pabl. 6167, Publ. 65-69, desde 2°|,68-74, Priv.
Publ.
Secundaria 77-80, Publ. 67-70, RIbl. 69-72, Publ. 74-77, Priv.
Normal Primaria | 81-85, Priv. 73-77, Priv. 72-76, Publ. 77-80; Priv.
94-97Bach.,
Publ.
Lic. UPN 2000-... Publ.|81-82; 99-03 98-02, Publ. 97-01, Publ.
Publ.
Otra Lic. 91-93, Publ.
Normal Sup. 76-79, Publ.
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ANEXO 3

CUADRO CRONOLOGICO DE LA TRAYECTORIA FORM ATI VA
DE LOS SUJETOS

Sergio Laura Afo Beatriz Ana

1958

1959
Preesolar 1° 1960
2° 6061 1961
Primaria 1° 1962
2° Preesolar 1° 1963
3° 2° 63-65 1964

4° 3° 1965
5° Primaria 3° 1966
6° 4° 1967

5° 1968

6° 65-69 1969
1970
1971
1972
1973

1974
1975
1 1976
1977
1978
1979

Primaria 1°

Preesolar 1°
20
40 3° 69-71
5o Primaria 1°
6° 68-74 2°

30

Lic. UPN SEAD 1°

1985
1986
1987
1988
1989
1990
Lic. en Educaitn 1° 1991
Tecnolégica2°® 1992
1993

Bachillerato
pedagogico

9497
Lic. educ. 1 y2° m.
Lic. Edic1°y 2°sem 3 | Lic. educ.1 y2° sem 3y4°sem
y 4° sem 3y 4° senestre
5y 6° senestre 7 y8°sem Lic. educ. 1 y2° sm.




ANEXO 4

FORMATO EMPLEADO PARA SOLICITAR EL ESCRITO

INSTRUCAONES PARA EL ESTUDIANTE

Redacta un texto de aproxadamente dos paginasde libreta tarafio proesional sobre el temaqgué
aspectos de tu practica docente consideras ks preservar y cuéles necesitas renovar, con la
intencion de llegar a mejores aprendzajes?

Considera le siguietes aspectos

X Aunque éste es el tende una actividad que smlicita en el prirer senestre, ubicate en el
momento actual, independientente del serestre que curses.

x Puedes eplear una o dos paginas para plantu texto o a amera de borradores.

x Al final redacta en una ter@pagina cudl fue el proceque seguiste en la redaccion.

x Entrega también los borradores.

Muchas Gracias por tu colaboragien este trabajo cuyos objetismn estrictamnte cientificos.
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ANEXO 5

ANTECEDENTE CURRICULAR DE L ESCRITO SOLICITADO

Resulta inportarte traer a colacion los contéfos de la tecera uniégd de la asigaura “BH
maestro y 8 practica dcente”, cursada por logstudantes de la LE' 94 en su primer semestre. Esta
tercera unidd lleva cano titulo: “‘Consideramnes ini¢ales sobre algoas brmas de comnicacién de
la practica dcente yla elaboracion elescritosacadértos” y consta ddos tenas: 1)La comunicacion
de la préactica docente. Ldescripcidon y la narracioncon 4 subtems: el lengaje, la descripcion, la
narracion ysu técica, y la técnca de la disertacion arguentativa; 2)Recursos para la redaccion de
escritos acdémicos con un subtem Desde el punto de vistkel estudiante: cémse desarrolla una
redaccion [El maestro y su practica docente. Antologia Basl&®94: 2).

En particlar el segund tenma ofrece al estudnte la informacion ninima y sugerencias para
redactar un texto a través de un fragio del livo de Teresa Sdfini COmo edactar un tema.
Didactica de la escriturael cual a través de lagina 23 a la 107 de ldbm original, ofrece el desglose
de cada uno de los pasos pargroduccidon de un textd( maestro y su practica docente. Antologia
Bésicag 1994: 120-152) .

Ademas, para solicitar la aplicaci@®e los pasos y sugerencias sedale a los estudiantes en la
actividad final de la unidad tres lo siguiente: “...aleiden que el escrito al que nos refergres el
mismo solicitado en la priera y segunda unidades amractividad final, s6lo que en esta unidad
ustedes encontraran los eklmos netodoldgicos necesarios para folipar su escritopor lo que les
reconendamos: Leer el texto déla. Teresa Serafini “La redacdai, objeto msterioso”, y elaborar
fichas de trabajo donde consignen los eletos eseanales que se deben tamen cuenta para hacer
una redaccion. Pongan especial cuidado en:

-La planficacion de su escrito

-La finalidad

-El género textual donde se ubica su redaccién
-La forma personal de pensar

-La organizacion de las ideas

-La tesis que genera su discurso argutiativo
-Los argurentos que presentan

-El esbozo del texto

-La estructura de los péarrafos

-Los elenentos de caracter granical

-Con estos eleantos perfeccionerus escritg y elaboren ssiversioms finales.

NOTA: Es necesario que al entregarescrito final anexem) Lascuatro actiidades anteriores. B)

Los registros, fichas y dei recursos que lesrvieron para confonar el trabajo final” El maeso y
su practica docente. Guia del estudiarit®94: 31).
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ANEXO 6

TEXTOS ELABORADOS POR LOS SUJETOS INVESTIGADOS
(CAPTURADOS)

a) Texto de Sergio.

Tema: ¢Qué aspectos de tu practica docente consideras debes preservar y cuales
necesitas renovar, con la intencién de llegar a mejores aprendizajes?

A raiz de mi ingreso a la UPN me has ervido de punta de | anza para cuestionarme a
mi mismo la practica educativa diario que realizo con mis alumnos; y he encontrado

gue ahora me doy mas a la tarea de cono  cer mas a fondo los planes y programas a
nivel primario con la intencion de poner en practica las actividades sugeridas,
adaptandolas, algunas de acuerdo a las necesidades de los nifios.

La curricula a nivel basico es extensa y dentro d e sus (pra ) contenidos sugeridos yo
en lo particular preservaria el hecho de gue los alumnos por si solos fu eran
descubriendo su p ropio conocimiento, dando la  pauto d e a un a prendizaje mas
significativo. En realidad la curricula actual se enfoca mas hacia una posicion
constructivista, que tradicionalista que fue lo que preservd durante muchos afios (a)

en el sistema educativo nacional.

En realidad ahora me aboc 0 mé&s hacia una dindmica més int  eractiva con los
alumnos, aunque hay ciertos momentos que no me dan los resultados esperados,
cuando las aplico por primera vez y es cuando vuelvo a replantear la actividad
sugerida no perdiendo el objetivo que se persigue y en ese momentos se dan
resultados un poco mas favorables en el aprendizaje. T ambien preservaria la
perseverancia (para) y la constancia para no caer en la monotonia que en cierta
forma perjudicaria la labor docente.

En cierta manera debo renovar mi practica diaria en base a una buena planeacion
semanal, con el pr opésito de que los alumnos en cierto momento no caigan en e I
desinterés por las clases. Es muy importante la buena disposicion por parte mi a
para poder admitir gue muchas de las veces soy el que estoy fallando; porgue ya en

las actividades diarias con los alumnos ellos cuestionan de una manera critica las

(clas) clases impartidas y en ¢ iertos momentos trataba de imponer mi punto de vista

sin admitir criticas y esto lo he ido cambiando poco a poco, siendo mas tolerante,

dando mas apertura a las opiniones personales de los alumnos; sobre todo porque

ya son de sexto grado y éllos mismos se dan cuenta en cierta medida como es uno

como maestro para con sus alumnos.

Hubo una vez que les dije ¢ ue me escribieran en una hoja de su cuaderno, sin
ponerle su nombre por un | ado todas las cosas buenas y por otro todas las cosas
negativas que veian en mi persona para dar las clases, junto con otro agregado de

como les gustaria que fueran las clases. Haciendo un consenso general de los
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resultados el balance fue mas negativo que positivo y (q) sobre todo que las clase S
fueran mas activas que pasivas, (esto lo hice con el grupo de Sexto Grado). Fue ahi ,
donde me puse a re flexionar sobre mi practica docente y ver la manera de ser mas
cuidadoso en el trato con los alumnos, actividades més practicas que les guste y no
tratando de imponer mi criterio o punto de vista; sino que el mismo nifio interactue

(con) conmigo en el aula.

b) Texto de Laura.
Aspectos que debo preservar.

En mi practica docente considero necesario preservar:

-Empleo de dindmicas grupales para las lecturas de comprensién y en general de
todas las areas.

-El debate, lluvia de ideas, corrillos, exposiciones orales individuales y de equipos.
-El didlogo continuo entre los alumnos y maestro. (yo).

-Respetar las etapas de su desarrollo para adaptarlos a los intereses de mi alumnos
y obtener mejores resultados en cualquier aprendizaje.

-Fomentar y preservar los valores independientemente del area que esté tratando.
-preservar el juego en las actividades planeadas.

-En relacién a mi programa, generalmente trataré de ampliarlo, reducirlo o
acomodarlo de acuerdo a las circunstancias que se presenten.

-preservar la armonia, el amor y la motivacion, en cualquier grupo que se me
encomiende.

-La comprension hacia mis alumnos en todas sus necesidades para ayudarles a salir
adelante.

-La alegria en mi trato diario con alumnos y comparieros de trabajo.

-propiciar encuentros armoénicos entre las personas, alumnos, etc. porque considero
gue esto es muy importante, ya que todos aprendemos de todos.

-Continuar con un trato de respeto, tolerancia entendimiento con mis alumnos, ya
gue en la profesién que ejerzo, son humanos con los que trabajo y merecen todo mi
respeto y atencion. jEs muy hermoso ser maestro” y me siento muy orgullosa de
serlo, por eso trato de ser ejemplo positivo para mis nifios.

Aspectos que necesito renovar.

Lo que necesito renovar.

-Actualizarme y prepararme continuamente. para entender y aplicar mejores
estrategias de trabajo en la E-A. de mis alumnos.

-Renovar la conduccién del proceso E-A. para lograr aprendizajes significativos y los
sepa emplear oportunamente y en su momento adecuado.

-Emprender nuevas estrategias de tal forma que el nifio, sea constructivo en su
aprendizaje.

-Crear alumnos criticos, reflexivos, que sean capaces de enfrentar los retos con
decisiones bien equilibradas.

125



-Innovar mi practica docente en todos los sentidos, para evitar caer en el
conductismo, tradicionalismo y practicas que no ayudan en nada al alumno. como
la memorizacion, la repeticion, el mecanicismo etc.

-Renovar mi autoridad ante el grupo, par ser guia, conductora y facilitadora de
aprendizajes del nifio.

-Renovar la participacion de mis alumnos, de manera que sean participes de su
propio aprendizaje, interviniendo y sugiriendo actividades en su mismo aprendizaje.
-La relacion de los padres de familia con los alumnos, para que haya una mejor
comunicacion y calidad en la participacion de todos.

-Involucrarme un poco mas con aquellos alumnos, que tengan problemas de
aprendizaje o conducta para ayudarlos a que superen este problema.

-Tratar de darle un seguimiento a nivel escuela dentro de un “consejo técnico” para
gue asi todos los maestros estemos enterados de los avnaces de estos alumnos.
-Espero que dios me dé vida para servir con amor a mis alumnos y darles lo mejor
de mi.

C) Texto de Beatriz

¢,Que aspectos de tu practica docente consideras debes preservar y cuéles necesitas
renovar, con la intencién de llegar a mejores aprendizajes?

Los aspectos que debo preservar en mi practica docente es ante todo el gusto que
me caracteriza de trabajar con nifios, ver el individualizmo que caracteriza a cada

nifio el saber que cada dia de mi practica docente el alumno debe aprender algun

conocimiento, destreza o habilidad.

La planeacién semanal es importante en mi quehacer docente diario, siendo otro

aspecto importantisimo que debo preservar durante todo el tiempo que impart a
clases con mis alumnos, la observacion diaria de los educandos, registrando sus
tareas, participaciones y utilizando el material de apoyo que imparte la S EG. Un
material importantisimo son los ficheros de espafiol y matematicas en los cuéles se
describen actividades ludicas que les encantan a los alumnos y mediante las cuale S

los aprendizajes son mas significativo, (y) duraderos y divertidos.

La dinamica de grupos mediante la pedagogia operatoria es un aspecto relevante
mediante la cual los alumnos trabajan en equipo y construyen su conocimiento de

una manera socializadora integrnadose y asi logrando un aprendizaje de equipo y
después de lograr su apre ndizaje impartirlo al grupo en gene ral por medio de
exposiciones y utilizando material concreto.

La disciplina es ot ro aspecto que debo preservar en m i practica docente; par a
realizar cualquier actividad , al intervenir los alumnos en clase deben levantar la
mano para pedir la palabra o para aclarar algtina duda.

Al inicio del ciclo escolar debo observar y a traves de la prueba de diagnostico de mis
alumnos, detectar la problematica que presentan los alumnos y asi u tilizar
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estrategis que me ayuden a solucionar la problemética y lograr en mis alumnos
mejores aprendizajes pienso que este es el aspecto principal que debo preservar en
mi practica docente, y después le siguen los aspectos antes mencionados.

Un aspecto que necesito renovar en mi pr  actica docente es que a veces quiero tanto

a mis alumno que los sobreprotejo en el plantel educativo a la hora del recreo s i
algan alumno los molesta ahi estoy y pienso que esto lo debo cambiar debo dejar

gue mis alumnos solucionen sus problemas solitos. Nunca me habia puesto a
reflexionar sobre este aspecto personal de sobreproteccion con mis alumnos, hasta

gue entré a la Universidad Pedagodgica Nacional, deceo y necesito cambiar este
aspecto que en ocaciones me crea conflictos con alumnos de otros grados.

d) Texto de Ana.

¢, Qué aspecto de tu practica docente consideras debes preservar y cuales necesitas
renovar, con la intencidn de llegar a mejores aprendizajes?

Mi practica docente es el quehacer que hago todos los dias con mis alumnos,
tratando de que di a con dia sea interesante y ameno, para que mis alumnos tengan
interés en aprender todo lo que les pueda ensefiar.

Dentro de mi trabajo hay aspecto que quiero preserbar, porque siento que me han
servido y me han funcionado dentro e mi practica docente,

Algunos de esos aspectos son mi s entido del humor, mi alegr ia, trabajar con
limpieza, escuchar a mis alumnos y ayudarlos cuando me necesitan, el ser
comprensiva, el dejar que los nifios expresen sus opiniones y hasta lo que ellos
piensan y sienten.

Otro aspecto y que tambien se me ha ce importante y no quiero ca mbiar es el que
soy consc iente que trabajo ¢ on un m aterial humano; que para mi es primordial
porque cada nifio tiene sentimientos y esta lleno de amor porque para cada nifio s u
maestra es como otra mama que muchas veces somos hasta mas importante que su
verdadera mama.

De los aspectos que necesito renovar, considero que son varios cono es el trabajar
de una manera un poco tradicional, porque todo lo quiero hacer yo, pasar lista

empezar a explicar la clase, iniciar y dirigir los trabajos, revisar, anotar fecha, en fi n
tantas cosas que t ambién soy consciente que necesito cambiar todos esos malos
hébitos con el propdsito de mejorar y actualizar mi practica docente, para que mi S

alumnos salgan cada dia 