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Introduccion.

La lectura y la escritura se han convertido en parte de los aprendizajes mas valorados
durante los primeros afos escolares, se piensa que el obtenerlos abre las puertas para
adquirir mayores aprendizajes en los afios posteriores. A partir de la importancia que
se le otorga a este aprendizaje, se han generado diversas preguntas respecto al tema,
por ejemplo ¢cual es el momento en que se debe ensefiar a los nifios a leer y escribir

de forma convencional?

Hay quienes consideran que esto debe ser desde los primeros afios escolares, que
comprende la educacion preescolar, y que se debe de dar mas énfasis a este
aprendizaje en el 3° grado, al ser el ultimo de este nivel y ademas el que casi todos los
nifos cursan antes de ingresar a primaria, esto se sustenta en la idea de que: entre
mas pronto aprendan los nifios a leer y escribir, mas pronto podran avanzar hacia la

adquisicion de otros aprendizajes.

Emilia Ferreiro, habla ampliamente acerca del tema de la lectura y escritura, puntualiza
aspectos importares, por ejemplo: cuestionar si los adultos deben determinar ¢, Cuando
los nifios deben aprender a leer y escribir de manera convencional?; hace relevante
el hecho de que la enseflanza de la lectura y escritura tiene que ver con la manera en
gue esta es entendida “si la escritura se concibe como un cédigo de transcripcion, su
aprendizaje se concibe como la adquisicion de una técnica” (Ferreiro, 1997:17), esta

podria ser la idea de quienes esperan un pronto aprendizaje de la lectura y escritura.

Por otro lado “...si se concibe al aprendizaje de la lengua escrita como la comprension
del modo de construccion de un sistema de representacion... su aprendizaje se
convierte en la apropiacién de un nuevo objeto de conocimiento...” (Ferreiro, 1997:16),
este aprendizaje por lo tanto seguira un proceso mas complejo a diferencia del

aprendizaje de una técnica que se aprende de una manera mas mecanica.




Al entender la adquisicion de la lectura y escritura como un proceso que el alumno va
comprendiendo y adquiriendo y que no se es un aprendizaje o conocimiento que se
transmita en un momento determinado, se requiere de la continuidad en dicho proceso,
de manera que el nifio pueda ir avanzando en el mismo durante el transcurso de su

educacion.

En este sentido se considera importante una articulacion en la ensefianza de la lectura
y escritura, o mejor dicho una articulacion en el proceso de adquisicion de la lectura 'y
escritura, en el entendido de que estd no consiste en un conocimiento o aprendizaje

que se transmite sino que mas bien se construye.

En los planes y programas de estudio vigentes se retoma el aprendizaje de la lectura
y escritura como construccién, por lo tanto se considera que la adquisicion de la lectura
y la escritura se da precisamente mediante un proceso individual en los alumnos,
mMismo proceso que se espera favorezca las practicas de ensefianza de las docentes;
se plantea que la lectura y escritura no es algo que forzosamente deba adquirirse en
un grado escolar en especifico, de manera que cada docente en los primeros afios
escolares contribuye a dicho proceso de una u otra manera ya sea positiva 0

negativamente.

Sobre esta base se consideran importantes las practicas de ensefianza de la lectura y
escritura que las docentes de los primeros grados escolares llevan a cabo, puesto que
es cuando los nifios inician su proceso de manera formal, esto en el sentido de que se
reconoce que aun antes de entrar a la escuela los nifios cuentan con conocimientos

previos que construyen a partir de su contexto familiar.

La articulacion entre estas practicas es fundamental puesto que los nifios construyen
este aprendizaje en su paso por diferentes grados escolares; este trabajo de
investigacion centra la atencion en las practicas de ensefianza que se llevan a cabo

en dos grados escolares especificamente 3° de Preescolar y 1° de Primaria,




considerando que corresponden al ultimo grado del primer periodo escolar y al primer
grado del segundo periodo escolar de los alumnos.

Es justamente en 3° de Preescolar donde comienza a darse la demanda por el
aprendizaje de la lectura y la escritura, aun cuando el Programa de Educacion
Preescolar 2011* afirma que no es propdésito de la educacién preescolar ensefiar a leer
y escribir de manera convencional, aunque si lo es favorecer el acercamiento a la

lectura y escritura.

...es necesario destacar que en la educacion preescolar no se trata de que las
educadoras tengan la responsabilidad de ensefiar a sus alumnos a leer y a
escribir de manera convencional, pero si de que durante este trayecto formativo
tengan numerosas y variadas oportunidades de familiarizarse con diversos
materiales impresos, para que comprendan algunas de las caracteristicas y
funciones del lenguaje escrito y del sistema de escritura. (SEP, 2011:46)

Las oportunidades que se promueven en 3° de preescolar suelen ser diversas; la
practica docente de cada educadora tiene caracteristicas individuales, en este caso se
traduce en diferentes formas de acercar a los nifios a la lectura y escritura. Puesto que
el Programa de Educacion Preescolar 2011 es flexible, da la oportunidad para que las
educadoras elijan con libertad los temas, actividades, recursos, etc. en los cuales se
apoyaran para lograr favorecer las competencias que el programa plantea acerca de

la lectura y escritura.

Los alumnos que egresan del preescolar tienen un nivel diferente de avance en cuanto
al acercamiento y adquisicion de la lectura y escritura, las razones son diversas; entre
ellas por ejemplo que muchos solo han cursado un afio en este nivel educativo,
mientras que algunos al cursar 2 o hasta 3 afos, han tenido mayores experiencias
escolares al respecto; ademas de que estas experiencias escolares suelen ser

diferentes como ya se ha mencionado.

L El Programa de Educacion Preescolar 2011 es el que se encuentra vigente a nivel nacional para el nivel educativo de
Preescolar al realizar esta investigacién.




Otra razdn es que el acercamiento a la lectura y escritura en el contexto familiar es
muy diferente, hay nifios que desde muy pequeios se han visto rodeados de diferentes
tipos de textos y han observado el uso de ellos, incluso se dan casos en los que aunque
en preescolar no se les ensefie a leer y escribir de manera convencional, los padres
de familia comienzan a hacerlo en casa, utilizando libros de ejercicios o técnicas que
en algunos casos obtienen de internet o de algin conocido; pero hay otros nifios que
en su contexto familiar, tienen poco acercamiento con materiales escritos en los

primeros afios de vida.

Con esta diversidad de experiencias es que los alumnos que egresan de 3° de
preescolar ingresan a 1° de Primaria. Las docentes de este grado a su vez tienen
ciertas expectativas acerca de las experiencias que consideran importante que tengan
sus alumnos en relacidon a la lectura y escritura, las cuales por supuesto también
difieren entre unos docentes y otros, aunque se considera que hay un notable interés
de que los alumnos que ingresan lleguen con el mayor acercamiento posible a la

lectura y escritura.

En este sentido se considera que las practicas de ensefianza que se llevan a cabo por
los docentes son un elemento determinante en el proceso de adquisicion de la lectura
y escritura, de ahi que se han observado para analizar la existencia o ausencia de la
articulacion en ellas en tanto se busca comprender de qué manera esta favorece o

dificulta el proceso de adquisicion de la lectura y escritura.

Resulta entonces importante, considerar la articulacion de la educacion basica misma
gue se establece en el acuerdo 592, dicha articulacion establece la relacién que debe
existir entre los diferentes niveles de educacion basica. En el caso de la ensefianza de
la lectura y escritura la articulacion resulta muy relevante puesto que contribuye a que
esta ensefianza favorezca el proceso de adquisicidén de la lectura y escritura que lleva
a cabo cada alumno, permitiendo la continuidad de dicho proceso en el paso de 3° de
Preescolar a 1° de Primaria; se valora interesante conocer cOmo es considerada al

llevar a cabo la practica docente.




Cabe mencionar que ademas de que en 1° de Primaria, las docentes tienen una forma
de llevar a cabo la ensefianza de la lectura y escritura, los propésitos que se establecen
en este nivel es que los nifios puedan aprender a leer y escribir de manera
convencional, aunque también se considera la posibilidad de que si no lo logran
puedan acceder al siguiente grado escolar, esperando que en el terminen de

apropiarse de la lectura y escritura.

En este trabajo de investigacion se ha considerado la articulacibn como planteamiento
curricular asi como lo que realmente ocurre en las aulas, las practicas de ensefianza
gue se llevan a cabo respecto a la lectura y escritura, y si los docentes favorecen la
articulacion entre ambos niveles, contribuyendo asi a la adquisicion de la lectura y

escritura, vista como un proceso.

Se justifica su importancia en tanto al identificar la articulacién que existe en el proceso
de ensefianza de la lectura y escritura, podremos también identificar practicas
docentes que lleven a los alumnos a desarrollar el enfoque de este campo formativo,
el cual segun menciona el Programa de Educacién Preescolar 2011 es comunicativo
y funcional, es decir, busca acercar a los nifios al uso del lenguaje escrito con sentido

y propésito.

Se pueden obtener buenos aportes para el trabajo del campo formativo de Lenguaje y
Comunicacion en el nivel de educacién preescolar, teniendo presente como se lleva a
cabo el trabajo en 1° de Primaria. También docentes de 1° de Primaria podran conocer
el trabajo respecto a la lectura y escritura en Preescolar y como favorecer desde el

grado que ellos atienden esa continuidad sin duda alguna necesaria e importante.

Asi, en tanto la docente juega un papel muy importante en la accion educativa, las
practicas de ensefianza son parte importante de su practica docente, y conocer mas
acerca de estas le aporta oportunidades para la mejora, “la extensién del campo de

conocimientos de las variables en juego en el proceso ensefianza-aprendizaje no

11



puede sino favorecer un cambio en la concepcion de la formacion, ya sea de los futuros

educadores y de los educadores en ejercicio.” (Filloux, 2008:29)

Se considera que esta investigacion abona elementos para que las educadoras
reflexionen acerca de su desempefio docente, que pudiera contribuir a llevar a cabo
una practica educativa que abone a la articulacion, favoreciendo oportunidades de
aprendizaje para que los nifilos se inicien y/o continlen avanzando en su proceso de
adquisicion de la lectura y escritura y para que las profesoras de 1° de primaria
continden abonando al desarrollo de este proceso, no comenzando de la nada sino

retomando el avance que cada alumno tiene.

Para que lo anterior sea posible es necesario ademas poner en practica la reflexién
puesto que la reflexiébn propicia cambios, los cuales pueden darse en diferentes
formas, pero que finalmente contribuirdn a la mejora de la practica docente, la reflexion
es sin duda alguna, una oportunidad para analizar el quehacer educativo que se esta

llevando a cabo, la practica docente es algo que se encuentra en constante cambio.
Este trabajo de investigacibn se realiz6 a partir de la siguiente pregunta de
investigacion: ¢De qué manera se encuentra la articulacion en la ensefianza de la
lectura y escritura en 3° de preescolar y 1° de primaria?, para responderla se plantea
un objetivo general y dos especificos:

Objetivo general:

Analizar de qué manera se expresa la articulacion, en la ensefianza de la lectura 'y

escritura en 3° de preescolar y 1° de primaria.

Objetivos especificos:

e Conocer las practicas de ensefianza de la lectura y escritura en 3° de preescolar

y 1° de primaria.




e l|dentificar la articulaciéon en la ensefianza de la lectura y escritura en 3° de

preescolar y 1° de primaria.

El contenido de este trabajo de investigacion comienza con un apartado metodologico
en el que se realiza un recuento de la construccion de esta investigacion; comenzando
desde como surge este tema de investigacion, el paradigma de investigacion al que se
adscribe este trabajo, el trabajo de campo realizado, el trabajo de campo y el trabajo
con los datos; a este apartado metodologico le siguen cuatro capitulos, mismos en los
gue se desarrolla y sustenta la tesis de este trabajo “La articulacion prescrita en planes
y programas y desarticulacion en la practica docente en la ensefianza de la lectura y

escritura de 3° de preescolar y 1° primaria.”

En el primer capitulo se pretende contextualizar el escenario de esta investigacion,
para ello se realiza una breve remembranza histérica respecto a la manera en que se
ha llevado a cabo la ensefianza de la lectura y escritura, y posteriormente se da cuenta
de las instituciones educativas en las que se llevé a cabo el trabajo de campo asi como

de los informantes clave que se consideraron para esta investigacion.

El segundo capitulo, trata acerca del curriculum formal, comenzando por
conceptualizar como se entiende; posteriormente se hace un breve recorrido de como
se ha considerado la ensefianza de la lectura y escritura y la articulacion dentro de las
reformas curriculares de los ultimos afios, se mencionan brevemente las de 1992 y
2004 en Preescolar y 1993, 2009 en Primaria; pero se aborda mas especificamente lo
relacionado al curriculum vigente actualmente que incluye los planes y programas
2011 en ambos niveles educativos; se considera como la escuela utiliza el curriculum
como plan de lo que se pretende lograr en cada nivel educativo, en este sentido existe
un plan respecto a la ensefianza de la lectura y escritura; se identifica la articulacion
de la educacion basica para la adquisicion de los aprendizajes como planteamiento

curricular.




Se considera también el saber curricular que las docentes? poseen, en el sentido de
que a partir de este saber orientan las practicas de ensefianza que llevan a cabo. Las
docentes expresar interés por responder a lo que contienen los planes y programas,
aunqgue en la practica no es precisamente lo que se observa; ademas también se
percibe la existencia de un saber experiencial a partir del cual desarrollan sus préacticas
de ensefianza, orientado por lo que las docentes consideran adecuado de acuerdo a

Su experiencia, aspecto que dificulta la articulacion.

En el tercer capitulo se habla de un curriculum practico, comenzando por
conceptualizarlo; se retoma lo que ocurre realmente en las aulas respecto a la
ensefianza de la lectura y escritura que llevan a cabo tanto las educadoras® en 3° de
Preescolar como las profesoras* en 1° de Primaria, se identifica el aula como un
espacio propio en el cual ellas tienen el control y deciden la manera en que desarrollan
su practica docente.

Tanto en las practicas de ensefianza que llevan a cabo las docentes en 3° de
Preescolar y 1° de Primaria se puede identificar primordialmente una concepcion de la
lectura y escritura como codigo de transcripcidn, se observan practicas memoristicas
y tradicionalistas, se identifican roles que asumen las docentes como instructor y

mantenedor de la disciplina, necesarios para el tipo de practicas que desarrollan.

Aungue se habla acerca de algunas similitudes en las practicas de las educadoras con
las de las profesoras, estas no tienen como fin la articulacion, se realizan porque se
consideran una demanda para el siguiente nivel, sin embargo constituyen
principalmente desarrollo de técnicas como el copiado, asi como la memorizacion de
letras. Se retoman también las diferencias entre las practicas, no considerando la

diferencia como algo negativo, sino observando cémo estas diferencias dificultan la

2 En el contenido de este documento se utilizara el término “las docentes” para referirnos Unica y especificamente a las
docentes de 3° de Preescolar y 1° de Primaria que fueron observadas en este trabajo de investigacion.

3 En este trabajo de investigacidn se les denomina “educadoras” a las docentes de educacion preescolar para diferenciarlas
de las docentes de primaria.

4 En este trabajo de investigacion se les denomina “profesoras a las docentes de educacién primaria para diferenciarlas de las
docentes de Preescolar.




articulacion y contribuyen a la existencia de la desarticulacién en la ensefianza de la

lectura y escritura.

Sin embargo no solamente se identifica la desarticulacion en la ensefianza de la lectura
y escritura, hay también otras situaciones que se derivan de esta desarticulacion,
mismas que se abordan en el cuarto capitulo, se consideran estas situaciones como
efectos de la desarticulacion; entre ellas se encuentran la diferenciacion que las
docentes hacen de los alumnos con base en su nivel de lectura y escritura, lo que
representa para las docentes ensefiar a leer y escribir relacionados con la adquisicion
de un status de las docentes, pero ademas también la existencia de tensiones
docentes que agudizan la desarticulacion no solo entre las practicas de ensefianza de

la lectura y escritura sino entre ambos niveles educativos.

Finalmente se incluyen las conclusiones a las que se llegan junto con algunas
reflexiones finales que pueden contribuir a la busqueda de una articulacion en la
ensefianza de la lectura y escritura. Ademas se muestran las referencias bibliograficas

gue se utilizaron para sustentar la tesis presentada.




La construccion de la investigacion: Proceso metodoldgico.

La investigacion educativa es considerada como una artesania intelectual, se
considera “el quehacer educativo... proceso “artesanal” de investigacion” (Gutiérrez,
1993:147). Como toda artesania requiere un proceso a seguir, también el proceso de
investigacion es una actividad que requiere de una metodologia para poder llevarse a
cabo, sin embargo, esto no implica que tenga que seguirse un instructivo, cada
investigador seguira su propio proceso en busca de la explicacion y conocimiento que
pretende encontrar al realizar dicho ejercicio. Sin embargo si es necesario adscribirse

a una metodologia que oriente la investigacion que se realiza.

Al hablar de investigacion educativa mucho se ha debatido en torno a la validez de los
resultados de este tipo de investigacion, debido a que la investigacion educativa esta

dentro de las ciencias sociales:

Una de estas caracteristicas que dominan a la investigacion cientifica general
es la desafortunada distincion entre ciencias sociales y ciencias naturales... ha
sido comun...establecer una desafortunada separacion...en la aspiracion de
validez o verdad que proponen. (Sancen, 2010:117, 118)

Aungue aun no ha quedado superada por completo esta polémica, si podemos decir
gue ha habido un avance significativo; “actualmente se considera alcanzado el rechazo
de los exclusivismos. La comprension de la ciencia se flexibiliza... se va considerando
aceptada la aportacion de la sociologia...el método cientifico se ensancha...”
(Mardones y Ursua, 1982:57)

Dentro de las ciencias sociales se ubica la educacion, la institucionalizacion de la
investigacién educativa es una realidad en México y en gran parte del mundo; esta es
considerada como un quehacer intelectual en donde se recurre a diversas disciplinas
para estudiar problemas educativos con el fin de intervenir para mejorar los procesos

educativos de nuestro pais. Se considera que esta contribuye a la produccion del
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conocimiento “la IE> empezd a ganar terreno y reconocimiento...como un quehacer
intelectual que genera un nuevo tipo de produccion de conocimiento sobre lo
educativo.” (Gutiérrez Serrano, 1998:18), con el paso del tiempo cada vez son mas los

gue se adentran en el area de la Investigacion Educativa.

Comprender todo lo anterior contribuy6 a construir un significado de la importancia de
realizar investigacion educativa, este trabajo se inscribe en esta area puesto que se
desarrolla a partir de una problematica identificada en el ambito educativo; para
llevarse a cabo se ha seguido un proceso metodolégico que ha permitido su

construccién, mismo del que se da cuenta en este apartado.

1. El comienzo de un arduo trabajo: De anteproyecto a proyecto de

investigacion.

Este trabajo de investigacion se llevo a cabo como parte de los estudios realizados en
la Maestria en Educacién Campo Practica Educativa; el comienzo fue la realizacién de
un anteproyecto de investigacién como parte de los requisitos del proceso de seleccion
para ingresar a la maestria, en realidad poco sabia acerca de la investigacion
educativa y de cdmo llevarla a cabo, la tarea de realizar un anteproyecto era distante
a lo que se realiza dentro de la practica docente; incluso elegir el tema sobre el cual
se trabajaria fue dificil, y es que dentro de la practica que se desarrolla en las aulas
hay tantos temas acerca de lo cual se requiere profundizar e investigar para tratar de

comprender mejor lo que ocurre.

Después de pensar en varias posibilidades me incline por la ensefianza de la lectura
y escritura en Preescolar, a partir de este tema realicé el anteproyecto; fue de apoyo
tomar un taller de orientacibn para tener una idea de lo que requeria dicho

anteproyecto; se elabor6 de manera sencilla y contaba con elementos muy basicos

5 |E = Investigacién Educativa




puesto que aun después del taller seguia desconociendo en gran parte la manera en
que se desarrolla una investigacion, algunos de los elementos que integraron este
anteproyecto fueron los objetivos y los supuestos, éstos se enfocaban hacia el tema

de la ensefianza de la lectura y escritura en preescolar.

Durante el propedéutico se adquirieron algunos elementos que permitieron llevar a
cabo la reformulacion de este anteproyecto de investigacion incluyendo mas
elementos entre ellos la pregunta de investigacion, un planteamiento del problema a
partir del cual surgia el tema de interés, la justificacion, comenzar a trabajar sobre el
estado del arte, se plantearon objetivos especificos ademas del general, entre otros

elementos que se incluyeron.

Al ingresar a la maestria el anteproyecto siguié puliéndose hasta convertirse en un
proyecto de investigacion al final del primer semestre, en él que ya se planteaba una
problematizacion mas especifica en relacion a la ensefianza de la lectura y escritura
en preescolar, a partir de esta problematizacion se llegé al tema de investigacion en
relacion a la articulacion de la ensefianza de la lectura y escritura en donde ya no solo
se consideraba la ensefianza de la lectura y escritura en preescolar, sino también en

1° de primaria.

A partir del tema de investigacion reorientado se replante6 el objetivo general y los
especificos que se procuré alcanzar con el desarrollo de este trabajo, estos sirvieron
de guia durante el desarrollo de la investigacion; ademas de esto se identifico la
relevancia del tema de investigacién y se propuso la metodologia a seguir la cual no
fue sencillo definir; al conocer de diferentes metodologias, perspectivas y enfoque de
investigacion se presentd cierta confusion que fue necesario aclarar a traves de la
revision de algunos autores, para comprender a qué se referian cada una de éstas;
esto preciso un tiempo y esfuerzo considerable, pero finalmente se aclar6 la

metodologia a seguir acerca de la cual se hablara mas adelante.




Cabe mencionar que el proyecto de investigacion sufrié varias modificaciones desde
el anteproyecto hasta obtener el proyecto final, fue una tarea dificil la realizacion del
anteproyecto y proyecto de investigacion, sin embargo esto solo fue el comienzo de
un trayecto lleno de diversas emociones de angustias, sufrimientos y dudas que se
vivieron durante el desarrollo de la investigacion, no obstante esto es parte de lo que
implica hacer investigacion, no es un trabajo facil, pero si satisfactorio y enriquecedor.

2. A partir de otras construcciones: Investigaciones realizadas.

Al haber elaborado el proyecto de investigacion y tomando en cuenta que la
epistemologia se diferencia de la ciencias naturales en que busca descubrir una
verdad asi como someter las otras verdades a ser rectificadas; fue importante
identificar cual es la verdad que se ha identificado en torno al tema de interés sobre el
cual se habia comenzado a trabajar. Por lo cual se buscé recuperar aquello que ya se
conoce acerca del tema de la ensefianza de la lectura y escritura en 3° de Preescolar

y 1° de Primaria, y la articulacion entre ambos grados escolares.

Esta tarea también preciso un esfuerzo, debido a que son muchas las investigaciones
en materia educativa, y diferentes los espacios en los que éstas se presentan, cabe
mencionar que por lo tanto fue dificil conocer todas, sin embargo se procuré revisar la

mayor cantidad posible de fuentes.

Al realizar una revision al respecto se encontraron pocas investigaciones relacionas
con la articulacion, mientras que se identificaron varias realizadas en torno a la lectura
y escritura y su ensefianza, se retomaron aguellas que tienen una relacion mas directa
con el tema de estudio, a continuacion se mencionan estas investigaciones, mas

adelante se aclara el aporte que se obtuvo de las mismas.

« “Condiciones, concepciones y practicas de la lengua escrita en escuelas de
educacion preescolar”. M. Adriana Orozco Martinez: Nos da un panorama del

uso de las bibliotecas escolares asi como de aula, con el fin de favorecer en los
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alumnos la lectura y la escritura; asi también nos permite apreciar las
concepciones de las educadoras respecto a la lectura y escritura, el
reconocimiento que tienen las docentes del enfoque comunicativo y funcional
del campo de Lenguaje y Comunicacion. Este trabajo aporta a esta
investigacion porque permite recuperar como es que las docentes desarrollan
su préactica docente en torno a lo que conocen del programa de educacion

preescolar Yy los elementos que se encuentran en este.

« “Elimpacto de la formacién docente en la ensefianza de la lectura y la escritura”.
Gabriela Afiorve Rebollar: expresa como se adquieren los saberes en cuanto a
la ensefianza de la lecto-escritura en la formacion inicial como docentes de
primaria, tomando en cuenta la manera en que se trabaja en 1° de primaria al
respecto, de acuerdo a lo que el programa establece. Se hace referencia a las
reformas curriculares de 1993 y 1997; mismas que se retoman en este trabajo
de investigacion para observar como los planes y programas se han ido
reformando y la manera en la que cada uno de ellos considera la ensefianza de

la lectura y escritura.

« “Una aproximacion al conocimiento de los alumnos de preescolar”. Xavier Cruz
Lara, Miriam Alejandra Reynaga Magafia, Ma. Cristina del Carmen Castellano
Ochoa: Se resalta la importancia de la educacién preescolar, haciendo mencion
de la forma en que favorece diferentes aprendizajes en los alumnos que asisten
a él. Aun cuando estos no sean valorados por la sociedad en general o por los
propios padres de familia. Se relaciona con esta investigacion a partir de esa
busqueda de las docentes de educacién preescolar por que el trabajo que se
realiza en el nivel sea valorado y reconocido por otros actores escolares, como
los padres de familia, la ensefianza de la lectura y escritura llega a ser utilizada

para obtener este reconocimiento.

Realizar esta revision acerca de las investigaciones realizadas en torno al tema de

investigacion permitié identificar informacion con la que se cuenta referente a lo que
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se pretende desarrollar en educacién preescolar en el campo formativo de Lenguaje y
Comunicacion, de acuerdo al programa vigente y basado en la reforma educativa que
trabaja por competencias, al hablar acerca de este campo formativo, generalmente se
relaciona con la lectura y la escritura; de la misma manera se identificé informacion
respecto al trabajo con la lectura y escritura en 1° de Primaria. Dicha informacién
permiti6 comprender aspectos que ya se han investigado y que se relacionan con el

tema de este trabajo y con el contenido del mismo.

También se identific6 que hay una escasez de investigaciones respecto a la
articulacion entre preescolar y primaria en torno a la lectura y escritura y de la propia
articulacion en general, lo cual no solo me motivé a continuar con este trabajo sino que

adquiri un mayor interés por investigar acerca de este tema.

3. Paradigma de investigacién: Interpretativo / cualitativo.

Para hacer investigacion hay que adscribirse o posicionarse a un paradigma de
investigacién, en este caso de las ciencias sociales. Al elegir el paradigma hay que
considerar que “la estrategia o el paradigma que se adopte depende en gran medida
del objetivo que uno se propone en la investigacion que emprende” (Husén, 1988:52)
En esta investigacion el interés se encontraba en conocer cudles son las practicas de
ensefianza de la lectura y escritura en 3° de Preescolar y 1° de Primaria y como éstas

contribuyen o no a la articulacion en el proceso de aprendizaje.

Aungue se tenia un conocimiento acerca del tema de investigacién, era meramente
superficial, a partir de algunas experiencias, hay que reconocer que el conocimiento
se da al comprender la realidad de una manera objetiva, dejando a un lado el sentido
comun, porque éste no permite dicha comprension; se debe por tanto acabar con el
mundo de la pseudoconcrecion puesto que este “es un claroscuro de verdad y engano.
Su elemento propio es el doble sentido. El fenbmeno muestra la esencia y, al mismo
tiempo, la oculta” (Kosik, 1985:27) por ello es muy importante tratar de observar lo que

ocurre, tratando de ver la verdad oculta de las cosas, de manera que se pueda
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comprender lo que se observa. Derivado de esta comprension que se tenga acerca
del tema, se podra explicar también lo que se ha encontrado, “...las ciencias sociales
construyen explicaciones acerca del hombre y de las instituciones que ha formado a

lo largo de su existencia sobre la tierra.” (Sancen, 2010:119).

Al realizar esta investigacion el posicionamiento se fijé en el paradigma interpretativo /
cualitativo, en este paradigma “el contexto escolar es un factor constituido por los
significados que la comunidad atribuye... el objeto de investigacion es la accién
humana” (Santamaria, 2011:7) se delimita un contexto especifico a estudiar porque
cada uno tiene caracteristicas especificas que otorgan significado a lo que ahi ocurre,
los que ahi intervienen atribuyen gran parte de estos significados, por lo que se centra
especial atencion en lo que las personas realizan en ese contexto, en el caso de esta
investigacion la atencion se centra en lo que las docentes realizan en los contextos
especificos en los que desarrollan su practica docente en torno a la ensefianza de la

lectura y escritura.

Es importante destacar que “la finalidad de cualquier investigacién que asuma este
paradigma es comprender y describir la realidad educativa” (Santamaria, 2011:8) se
trata de conocer lo que ocurre en la realidad para poder describirlo y a través de esto
poder comprender lo que ocurre y lo que hay detras de lo visible; en este trabajo de
investigacion el interés esta precisamente en conocer lo que las docentes realmente
realizan respecto a la ensefianza de la lectura y escritura y la articulacion de esta entre

3° de preescolar y 1° de primaria.

La eleccion de este paradigma responde precisamente a la finalidad de esta
investigacion: conocer y comprender la realidad de la practica docente en la
ensefianza de la lectura y escritura; en el area de las ciencias sociales los resultados
no pueden darse en datos numéricos o cuantificables como en las ciencias naturales
0 ciencias exactas, sino mas bien en interpretaciones, ésta es una investigacion de

nivel descriptivo y de corte cualitativo por lo cual al describir lo que ocurre en las aulas




de 3° de preescolar y 1° de primaria se trata de interpretar lo observado a fin de llegar

a la comprension de lo que ocurre.

Para esto, en la investigacion realizada se procur6 mirar las practicas de una manera
objetiva, para identificar aquello que se encuentra oculto dentro de las practicas de
ensefianza de la lectura y escritura, lo que hay detrés de ellas o lo que hace que esas
practicas sean de esa manera y no de otra; asi como para conocer cOmo éstas se

relacionan con la articulacion de estos niveles educativos.

Mirar las préacticas de manera objetiva no fue sencillo, debido a que existia la
implicacién al ser educadora, sin embargo reconocer esta implicacién permite de alguin
modo tener mayor control y procurar el distanciamiento; el paradigma de investigacion
interpretativo / cualitativo requiere de esa desimplicacion para mirar las cosas de

manera mas objetiva.

Al adoptar esta estrategia se tratd de describir las practicas de ensefianza de la lectura
y escritura de manera clara y cualitativa, para a partir de ello interpretar cbmo éstas

facilitan o dificultan la articulaciéon entre los dos niveles educativos analizados.

En este trabajo de investigacion fue necesario realizar trabajo de campo, puesto que
se comenz6 de la realidad directa en donde se llevan a cabo las practicas docentes
respecto al trabajo en preescolar, especificamente en el campo de Lenguaje y
Comunicacion, y en Primaria a la asignatura de Espafiol, en cada una de ellas

respectivamente se ubica la ensefianza de la lectura y escritura.

4. El trabajo de campo.

En el entendido de que la realidad educativa es una construccion social que deriva de
las interpretaciones subjetivas (universo simbdélico) y los significados que los
participantes le otorgan, fue indispensable partir de la realidad educativa, considerando

los fendmenos educativos a partir de las interpretaciones de los actores, no
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pretendiendo encontrar regularidades ni hacer generalizaciones o inferencias. “La
finalidad es comprender y describir la realidad educativa a través del analisis de las
percepciones e interpretaciones de los sujetos intervinientes en la investigacion”
(Santamaria, 2011:7)

Motivo por el cual fue necesario el trabajo de campo para conocer la realidad de lo que
ocurre acerca del tema de investigacion; “El campo de una investigacion es su
referente empirico, la porcion de lo real que se desea conocer...es un recorte de lo
real...es construido activamente en la relacién entre el investigador y los informantes”
(Guber, 2004:84); asi que en este trabajo de investigacion se utilizo la estrategia de
Investigacion de Campo, a través de la observacion, el registro de lo observado y la
realizacion de entrevistas semiestructuras, tomando en cuenta que “El objetivo del
trabajo de campo ... consiste en recabar informacion y material empirico” (Guber,
2004:86)

Para llevar a cabo este trabajo de campo y recabar el material empirico, se necesitd
dedicar tiempo para realizar las visitas de observacién asi como las entrevistas, y hacer
un esfuerzo por captar la mayor cantidad de detalles posibles, en algunos momentos
era demasiado lo que se observaba que resultaba dificil lograr registrar todo, sin
embargo se procuro utilizar herramientas de apoyo como grabador de audio y diario
de campo; en este Ultimo se realizaban los registros de lo que ocurria en la jornada,
estos registros eran en su mayoria palabras clave, frases cortas de las docentes o
alumnos, notas breves de lo que ocurria, de cosas que se observaban; estos registros

se ampliaron posteriormente con el apoyo de las grabaciones de audio.

Sabiendo que cuando se realiza trabajo de campo no es favorable dejar indefinido el
tiempo de realizacion del mismo, se debe tener una idea de lo que se hara, y por lo
tanto es importante especificar el tiempo de duracién; esta investigacion se desarrollo
durante el curso de la Maestria en Educacién Campo Practica Educativa en la
Universidad Pedagdgica Nacional, sede Regional Ixmiquilpan Hidalgo; la cual tiene

una duracion de dos afos, dentro de este tiempo se designo un periodo de trabajo de
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campo el cual fue de Septiembre de 2015 a Enero de 2016 aproximadamente, aunque

en los meses siguientes durante el andlisis fueron necesarias algunas visitas mas.

El trabajo de campo, consiste en la participacion del investigador en el espacio que
investiga, al encontrarse en él se observa, se registra y se tratan de ver las cosas de
cerca; este trabajo de campo no se tomo a la ligera, se le dio la seriedad e importancia
gue merece al permitir un aprendizaje a través de la experiencia que contribuye a
comprender el objeto de estudio. Para observar fue necesario tener claro qué es lo
que se iba a observar y aun estar atenta a todo lo que ocurria, aun cuando pareciera

no tener relacién con lo que se pretendia observar.

Se comprende que “el arte del campo...no se aprende en los libros” (Augé y Colleryn,
2005:88) mas bien es algo que se experimenta, se adquiere por familiarizacion, por lo
cual resulta conveniente al realizarlo que el investigador se “instale” en el lugar donde
ocurre lo que se investiga y no se limite solamente a realizar visitas, esto es lo que se
llamaria un trabajo etnografico, esto no ha sido posible en esta investigacion, las visitas
de observacién no eran diarias en el mismo grupo, debido a que se observaba en dos
niveles educativos, sin embargo aunque no se puede decir que este sea un trabajo
etnografico si se considera que la investigacion tiene un enfoque etnogréafico porque
se lleva a cabo esta observacién de la realidad en el espacio donde ocurren los hechos,
motivo de esta investigacion, desarrollando asi el trabajo de campo; ademas se
retomé también la observacion y el diario de campo, elementos de la etnografia; acerca

de ellos se hablara mas adelante.




a) Ingreso al campo.

El trabajo de campo se llevo a cabo en 2 escuelas publicas, las cuales se encuentran
ubicadas en el municipio de Ixmiquilpan Hgo.
« Jardin de Nifios “Valle del Mezquital”

« Escuela Primaria General “Justo Sierra”®

Para el ingreso al Jardin de nifios “Valle del Mezquital” solicite el permiso de la
supervisora de la zona escolar, puesto que laboro en una escuela perteneciente a la
misma zona escolar, ella expres6 apoyo, sin embargo, puso énfasis en que deberian
ser las propias educadoras quienes decidieran al respecto, asi que programdé una

reunion con las mismas en el centro de trabajo.

Con nervios e incertidumbre acerca de cual seria la reaccion de las docentes al
plantear la solicitud de observar su practica docente, acudi a dicha reunion con el
acompafamiento de la supervisora, de algun modo considero que el acompafiamiento
de la supervisora influyé para abrir las puertas, no es lo mismo llegar sola a llegar
acompafiada de una figura de autoridad para las educadoras. A la reunién se convoco
a las educadoras de 3° grado ya que la escuela cuenta también con grupos de 2°. La
supervisora dio inicio a la reunién expresando que el motivo era solicitar su
autorizacion para que yo pudiera observar en sus aulas el trabajo con los nifios, como
parte de mis estudios de maestria; posteriormente me cedio la palabra y entonces
explique qué haria un trabajo de investigacion y para tal motivo requeria observar a
los alumnos, procurando no hacer muy notorio que se pondria especial atencion en
sus practicas de ensefianza, esto para evitar que se sintieran incomodas o que se

negaran a abrir las puertas de sus aulas.

Durante la reunion las educadoras expresaron verbalmente la disposicién para dar

apertura en sus aulas a ser observadas, sin embargo en la expresiéon del rostro de

6 El nombre de las dos escuelas ha sido cambiado por cuestiones de confidencialidad, para guardar el anonimato de las
mismas.




algunas de ellas se pudo notar cierto descontento, probablemente se sintieron
presionadas por la presencia de la supervisora pero aun con todo accedieron a
permitirme observar su practica docente. El descontento pude percibirlo no solo en esa
reunion sino también durante las primeras visitas, en las cuales algunas de ellas
respondian a mi saludo de manera muy cortante y procuraban no entablar ninguna

conversacion conmigo, pero la situacién fue mejorando mas adelante.

Después de haber ingresado al campo, es necesario generar relaciones de aceptacion
y confianza con los informantes, esto forma parte de lo que se denomina el
establecimiento del rapport, el cual es necesario para lograr obtener informacién que

contribuya a la investigacion que se realiza.

Establecer rapport con los informantes es la meta de todo investigador de
campo...rapport no es un concepto que pueda definirse facilmente. Significa
muchas cosas:...lograr que las personas se “abran” y manifiesten sus
sentimientos respecto del escenario y de otras personas...ser visto como una
persona inobjetable...compartir el mundo simbdlico de los informantes, su
lenguaje y sus perspectivas. (Taylor y Bogdan, 1992:55)

Aunque el comienzo se percibia cierto descontento, para tratar de mejorar la situacion
procuré tener un comportamiento atento y de ayuda con las educadoras, durante las
primeras visitas procuré llegar antes de la hora de entrada de los nifios y brindaba
ayuda a las educadoras con la preparacion de algun material que necesitaran, esto dio
buen resultado; después de unas pocas veces de recibir mi ayuda, éstas comenzaron
a mostrarse mas amables y a responder con sonrisas cuando llegaba y las saludaba;
continle ayudando posteriormente a la hora del recreo, cuando las educadoras se
encargan de repartir la comida a los nifios, les ayudaba a servir el agua y repartir los

platos.

Ademas de ello, procuré mostrarme amable durante las visitas que realizaba a la
escuela, agradeciéndoles por permitirme observar su practica docente, creo que esto
pudieron percibirlo las educadoras porque su actitud comenz6 a cambiar y mostraron

aceptacion, amabilidad y disposicion para permitirme observarlas y entrevistarlas;
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incluso se puede decir que la aceptacion fue de todo el personal de la escuela y no
solo de las educadoras a quienes observé.

En el caso de la escuela primaria “Justo Sierra” establecer una buena relacion fue un
poco mas complicado, al no conocerme, las docentes mostraron mas reserva a mi
llegada a su escuela y sus aulas, en este caso el acceso lo autorizé el director, sin
consultar la opinidn de las docentes, probablemente esto hizo que se sintieran
mayormente invadidas por una persona extrafia, quien ademas habia ingresado sin su

consentimiento.

Traté de poner en practica la misma actitud de amabilidad que en el Jardin de Nifos,
con una de las docentes, esto dio buenos resultados y después de una o dos visitas
su actitud fue de mas aceptacion, compartia experiencias, comentarios de sus
alumnos y de su practica y me permitia entrar a su aula recibiéndome con una sonrisa

a mi llegada.

Desafortunadamente no fue asi con la docente del otro grupo de primaria, la profesora
Martha casi siempre se mostré muy seria durante mis visitas, cuando llegaba y tocaba
la puerta de su salén para ingresar, ella abria la puerta solamente para asomarse y
esperaba a que cada vez le solicitara me permitiera entrar a su aula aun cuando ya
sabia que iba a observarla, puesto que en esta escuela me solicitaron una

calendarizacion de las visitas que realizaria.

Con ella ademas de mostrar una actitud amable, también puse en practica el mostrar
ayuda en la primera oportunidad que tuve, apoyando a la docente a recortar algunas
tarjetas que utilizo en una actividad con sus alumnos, y en algunas ocasiones
apoyando a dos de sus alumnos que han sido diagnosticados como alumnos con

Necesidades Educativas Especiales.

En las ocasiones en que le ayudaba con algo se mostraba mas amable, pero después

volvia a tener una actitud aparentemente de molestia por mi presencia. Dias después
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en dos ocasiones le lleve un pequefio detalle (llavero y dulcero), esto con la intencion
de tener un mayor acercamiento y que ella se sintiera con mas confianza, lo cual dio
buen resultado porque ciertamente en esas ocasiones mostr6 mas acercamiento y
confianza conmigo y por lo tanto mas apertura para ser observada. Sin embargo
después nuevamente volvid a mostrarse seria y sin mucha disposicion de compartir su
practica. “Con ciertos informantes nunca se llega a establecer un verdadero rapport”
(Taylor y Bogdan, 1992: 55). En ese caso considero que fue uno de los casos en los
gue no se llegd a establecer completamente el rapport, esto sucede en algunos casos

cuando se lleva a cabo una investigacion de este tipo, en la que se observan practicas.

b) Dificultades en el campo.

Es necesario mencionar que durante el ingreso y estancia en el campo se enfrentaron
algunas dificultades, las cuales hicieron que fuera mas complicado el obtener acceso
a los espacios asi como ya estando en ellos el recabar la informacion empirica, sin
embargo, estos no bloquearon completamente el trabajo de campo ni el desarrollo de

la investigacion, a continuacion los mencionaré de manera breve:

+ Cambio de educadoras que atienden 3° de Preescolar:
Después de que se llevd a cabo la reunidn para solicitar el acceso al Jardin de Nifios
“Valle del mezquital” y de haber obtenido el permiso de las educadoras, cuando
regresé para hacer la primera visita formal, se habia realizado un cambio de los grupos
gue atendia cada educadora, dos de las que se encontraban atendiendo tercero,
pasaron a atender grupo de segundo, situacion que ocasion0 que tuviera que tomar
tiempo para solicitar nuevamente el acceso con las educadoras que habian pasado a
atender estos dos grupos de tercero. Me tomo algo de tiempo el hacerlo, pero sobre
todo el lograr la aceptacion de estas nuevas educadoras, es decir establecer

nuevamente el rapport.




» Presencia de practicantes, estudiantes de la Normal “Valle del mezquital”
Otra dificultad fue que poco después de haber logrado el ingreso a los 4 grupos de 3°
del Jardin de Ninos “Valle del Mezquital” llegaron a la escuela practicantes de la
Normal “Valle del Mezquital”, alumnas de séptimo semestre que estarian realizando
practicas por periodos de 2 semanas, el primero en el mes de septiembre y el segundo
en el mes de diciembre. Esta situacion dificultd la observacion de la practica docente
de las educadoras titulares durante 4 semanas. Por lo que opté por ocupar estos

tiempos en la realizacion de entrevistas, especificamente en el segundo periodo.

+ Dificultades de acceso a la Primaria:
Otra dificultad que se enfrento en el trabajo de campo fue lograr el acceso a la Primaria
General “Justo Sierra”, al no conocer a nadie que laborara en la escuela o tener algun
contacto para lograr facilmente el acceso. Fue necesario realizar varias visitas para
este proposito, primero para hablar con el director de la escuela, el cual pidi6 una
solicitud dirigida por la universidad directamente, para posteriormente poder hablar con
los maestros, aunque al llevar la solicitud, el director accedi6é a permitirme observar a
los grupos de primero y solamente me present6 a las maestras de primero y les notificd
que estaria realizando visitas de observacion en sus grupos, sin embargo como ya

mencioné anteriormente, considero que esta fue la razon de dificultades de aceptacion.

« Atencion de grupo en visitas de observacion:
En el Jardin de Nifios “Valle del Mezquital” para lograr el rapport, mostré una actitud
servicial y de disposicion para ayudar, expresandoselos a través de acciones y también
de manera verbal; esto dio buenos resultados para la aceptacién, sin embargo
probablemente también permitié que las educadoras se sintieran en confianza para
solicitarme en dos ocasiones atender el grupo de una de las maestras que tenia
algunas dificultades personales, sin embargo en una de estas dos ocasiones la
maestra del grupo decidié quedarse a atender su grupo a pesar de su situacion
personal, pero en la segunda ocasion si tuve que atender el grupo en una visita que

estaba programada para la observacion de una de las docentes de 3°.




Afortunadamente, considero que fueron dificultades menores, que no bloquearon el
trabajo de manera drastica, permitiendo llevar a cabo el trabajo de campo en cada una

de las escuelas y continuar con la investigacion.

c) Técnicas e instrumentos utilizados.

Al llevar a cabo el trabajo de campo, se utilizaron algunas técnicas e instrumentos para
recabar la informacion empirica, que contribuia a la investigacion; “las técnicas son las
herramientas del investigador para acceder a los sujetos de estudio y su mundo social”
(Guber, 2004:95), en esta investigacion y durante el trabajo de campo se utilizé la
observacion participante y las entrevistas semiestructuradas, para el registro de las

mismas se utilizé asimismo el diario de campo.

La observacidbn nos permite de cierta manera conocer el campo de estudio,
familiarizarnos con él, ver de cerca lo que alli ocurre; en este trabajo de investigacion
no se observé desde fuera, se hizo de manera participante, lo que produce confianza
en los demas y permite un comportamiento mas natural, pero se evit6 al mismo tiempo
hacerlo demasiado cerca puesto que ello nos lleva a la implicacion, la observacion

debe tener su “...grado de participacion y su grado de distanciamiento”
(Loureau,1989:)

Al realizar la observacion del objeto de estudio fue necesario prestar atencion a todo
lo que ocurria, no observar solo lo superficial sino tratar de captar hasta el mas minimo
detalle; no solo se observaban los hechos, también se pensaba en lo que se pretendia
dar a conocer y por otro lado qué es lo que en realidad representan; la observacion
detallada dio la oportunidad de realizar una descripcion densa en los registros de

observacion:

Descripcidn densa...es una multiplicidad de estructuras conceptuales
complejas, muchas de las cuales estan superpuestas o enlazadas entre si,
estructuras que son al mismo tiempo extranas, irregulares, no explicitas, y a las




cuales el etnografo debe ingeniarse de alguna manera, para captarlas primero
y explicarlas después. (Geertz, 1992:24)

La observacién se llevd a cabo durante las clases en que las docentes trabajaban
respecto a la lectura y escritura, con el fin de observar cuales eran sus practicas;
durante la observacion se iba registrando en el diario de campo todo aquello que iba
ocurriendo y que se podia percibir durante las clases, tales como lo que hacian las
docentes, lo que hacian los alumnos, algunos gestos y actitudes, tonos de voz,
movimientos; los periodos de observacion eran generalmente de la mayor parte de la

jornada escolar’.

La experiencia de observacién permite conocer un poco mas lo que ocurre en las
practicas de ensefianza “La prueba de campo...es la que permite...no librarse a
creaciones arbitrarias, no proyectar sobre una realidad social lo que él desearia ver en
ella, no favorecer sus intereses subjetivos” (Augé y Colleryn, 2005:88), de manera que
lo que se dice no surja de la imaginacion o sea creado de acuerdo a lo que se piensa

gue es o debe ser.

En el diario se realizaron los registros de lo que se vivia en el campo, de lo que se
observaba, asi como de todo lo que se percibia a través de los cinco sentidos en el
momento de estar en el lugar de observacion; fue “indispensable el uso de un diario”
(Mills, 2000:207) para el registro de todo lo que se hacia en relacién con la
investigacion; tener escrito aquello que observamos es fundamental, la memoria no es
suficiente para almacenar toda la informacibn y mucho menos para revisarla
posteriormente sin hacer cambios. Hay que recordar que “el diario de campo... no se
escribe para ser publicado... pero ha de ser leido con perspicacia” (Augé y Colleryn,
2005:95), los registros realizados en el diario de campo permitieron trabajar la

informacion recabada.

7 En Preescolar la jornada escolar equivale a tres horas, mientras que en Primaria equivale a 5 horas.




Para complementar la observacion y para conocer mas acerca de las practicas de
ensefianza de las docentes se llevaron a cabo entrevistas cualitativas, “las entrevistas
cualitativas han sido descritas como no directivas, no estructuradas, no estandarizadas
y abiertas” (Taylor y Bogdan, 1992:101); sin embargo si era necesario contar con un
propdsito de la entrevista asi como algunas preguntas redactadas que sirvieran de
guia, sin embargo existié la flexibilidad puesto que las preguntas no se abordaban en
un orden rigido, sino que se permitia al informante hablar con libertad, ademas durante
la misma entrevista se iban formulando nuevas preguntas de acuerdo a las respuestas
de las docentes. Durante la realizacion de estas entrevistas se tomaron en cuenta

algunos consejos provenientes de las experiencias de Malinowski:

a) hay que esforzarse a escuchar cosas maravillosas de la boca de tal o cual
odiado informante...b) se debe tratar de no dormir a lo largo de una entrevista
demasiado larga...c) jEl objeto se ocultal Son mentirosos, son dados a los
tapujos...d) el investigador tedrico debe distanciarse del observador puro...€) la
resistencia del huidizo objeto es lo que nutre a la investigacién... (Loureau,
1989)

Pero no es suficiente escuchar, se requiere de la escritura “la escritura es una actividad
productiva...es en el texto donde se plasma” (Torres Hernandez, 2009:498), por lo que
al llevar a cabo las entrevistas, se registraban las respuestas que daban las docentes
a las preguntas que se les planteaban; estos registros se realizaron en el diario de
campo, aungue no se alcanzaba a registrar todo y se registraban ideas principales,

gestos 0 miradas, actitudes que se identificaban.

Al realizar las visitas de observacion y las entrevistas se hizo uso también de un
grabador de audio, este fue de gran utilidad al realizar registros ampliados de las
observaciones y entrevistas, a partir de los registros realizados en el diario de campo
se procedio a transcribir dichas notas a computadora, al tiempo que se transcribian los
registros se escuchaban las grabaciones de audio, los registros se iban ampliando con

mayor informacién que se podia recuperar de las grabaciones.




Al realizar este ejercicio se obtuvo la informacién sistematizada para continuar con el
proceso de investigacion, procediendo ahora a tratar de comprender e interpretar lo
qgue hay en el fondo de lo que las educadoras de 3° de Preescolar y 1° de Primaria
hacen y dicen respecto a la ensefianza de la lectura y escritura; sin embargo para
hacer estos registros ampliados fue necesario invertir largas horas escuchando las
grabaciones de entrevistas y visitas de observacion y tratando de captar cada detalle
de lo que se escuchaba, ademas de al mismo tiempo ir tomando las notas del diario
de campo y hacer el esfuerzo por traer a la memoria cada momento de la visita de
observacion realizada; las horas invertidas para hacer estos registros parecian
interminables, no obstante cada que se ampliaba un registro era posible advertir mas

aspectos relevantes en torno al tema de investigacion.

Las ciencias sociales buscan comprender, en ello se diferencian de las ciencias
naturales las cuales buscan explicar a través del dato cuantitativo, “el objetivo primario
de las ciencias sociales es lograr un conocimiento organizado de la realidad social”
(Schutz, 1974:74). Para esto se utilizaron la observacion, las entrevistas, la narracion,

la descripcién; lo cual proporcioné el material empirico para este trabajo.

Para esta investigacion y durante el trabajo de campo desarrollado, se llevaron a cabo
17 observaciones en los grupos de 3° de Preescolar y 1° de Primaria de las escuelas
antes mencionadas y 7 entrevistas a las educadoras de 3° de Preescolar y a las
Profesoras de 1° de Primaria, docentes que se describiran en el primer capitulo de

este documento.

5. El trabajo con los datos.

El trabajo de campo no es Unicamente para observar; sino después de haberlo hecho,
se requiere ahora interpretar, porque el conocimiento no se encuentra siempre en la
superficie, hay que descubrirlo, dentro de todo lo que lo envuelve, si se interpreta,

entonces es posible comprender y/o explicar la realidad.




A partir del material empirico se continué con el trabajo con los datos para la
construccion de categorias, considerando que se requiere de un ordenamiento del
material empirico, a través de la categorizacién de los datos recabados, para ello se
tomaron como referentes principales a Woods, Peter (1993) y Taylor, S. J. y Bogdan,

R. (1992), quienes hablan respecto del analisis de los datos.

“... analisis especulativo es tal vez la reflexién tentativa, que tiene lugar a partir
de la recogida de datos, la que produce las aprehensiones mas importantes...;
clasificacion y categorizacion... la masa de datos... ha de ser ordenada con
cierta sistematicidad... ordenar los datos de una manera coherente, completa,
l6gica y sucinta” (Woods, 1993:135)

“...la primera es una fase de descubrimiento en progreso: identificar temas y
desarrollar conceptos y proposiciones. La segunda fase... incluye la
codificacion de los datos y el refinamiento de la comprension del tema de
estudio. En la fase final el investigador trata de relativizar sus descubrimientos...
es decir de comprender los datos” (Taylor y Bogdan, 1992:159)

Asi pues, el trabajo con los datos se realizé a partir de estos referentes, después de
tener la informacion sistematizada del dato empirico se dio lectura del mismo en
repetidas ocasiones y de diferentes maneras, con el fin de familiarizarme con la
informacion contenida, de pronto la lectura parecia no tener fin y en algunos momentos
llego el cansancio y hasta fastidio de repetir varias veces la lectura del dato empirico,
sin embargo la lectura de los hechos registrados nuevamente volvian a atraer la
atencion y asi fue como pudieron identificarse los aspectos mas relevantes que se
retomaron de las entrevistas y observaciones que contribuyeron a la construccién de

la matriz categorial.

Mientras se iba realizando la lectura del dato empirico se colocaban notas en los
margenes de aquello que resultaba importante o acerca de lo cual surgia alguna
inquietud, asi mismo se subrayaban algunos fragmentos que resultaban relevantes

para el tema de estudio.




Posteriormente se identificaron temas recurrentes que aparecian en el material
empirico, se distinguieron esas recurrencias y se clasificaron de acuerdo al contenido
de las mismas, a partir de esto surgieron las listas que contenian temas generales, con
las cuales se conform6 una sabana con la informacion ordenada por temas, a cada
una se le asign6 un color para comenzar a identificarlas y posteriormente darles un

titulo que correspondiera con la informacion que contenia.

Las listas que conformaban la sdbana eran muchas y darle nombre a cada una fue un
trabajo de esfuerzo mental, debido a que era necesario leer la lista completa varias
veces hasta lograr encontrar un titulo que correspondiera a lo que en ella se

especificaba.

Debido a que las listas eran varias se revisaron nuevamente identificando similitudes
entre algunas de ellas; se procedi6 a realizar una nueva clasificacion, agrupando las
listas que se referian a un mismo tema mas abarcativo; estas nuevas listas, se
revisaron otra vez a fin de tratar de interpretar a que se referian y asignar un nuevo
concepto o titulo que definiera el contenido de estas listas, llegando asi a proponer
algunas categorias sensibilizadoras, “...los conceptos sensibilizadores... proporcionan
un sentido de referencia general” (Taylor y Bogdan, 1992:163); a estas categorias
sensibilizadoras se les relaciond con otros conceptos mas generales que se
convirtieron en categorias teoricas prestadas conformando asi la matriz categorial de

esta investigacion.

De acuerdo a esta aproximacion a categorias se elaboraron los capitulos dos, tres, y
cuatro del indice tentativo, haciendo uso de la narrativa puesto que “si queremos
comprender algo como un acto de ensefianza, tendremos que saber como surgio y

como se desenvolvio” (Mc Ewan, 1988: 244)

En toda investigacion resulta necesario el referente tedrico y la interpretacion del
mismo a través de la hermenéutica, al interpretar los textos de algunos autores en

relacion a las categorias de analisis del tema de estudio, asi como de algunos textos
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que guarden relacion estrecha con el tema, “entenderemos...por hermenéutica...la
interpretacion de un texto singular o de un conjunto de signos susceptible de ser

considerado como un texto” (Ricoeur, 1999:11)

Los textos que se relacionan con la ensefianza de la lectura y escritura son diversos,
los escritores son varios y los lectores de la misma manera, cada lector puede
interpretar el texto de una manera especifica y propia, “Es parte del sentido de un texto
el estar abierto a un nimero indefinido de lectores y, por lo tanto de interpretaciones.”
(Ricoeur, 1995:44).

Sin embargo, se ha realizado un esfuerzo por tratar de comprender qué es lo que el
autor de los textos quiso transmitir a través del mismo, tarea no facil, pero que se ha
procurado, para darle el sentido correcto a dicha informacién, ha sido importante tomar
en cuenta el contexto, la situacion y algunas otras caracteristicas que permitan
comprender mejor su escritura. El material tedrico se ha utilizado para construir una

escritura propia en relaciéon al tema de investigacion.

Es aqui donde la escritura resulta de gran utilidad para dar a conocer lo que se ha
encontrado al realizar esta investigacion, a través de ella se pretende relacionar el
dato empirico, la informacion tedrica y las opiniones o interpretaciones personales que
permitan comprender como se lleva a cabo la ensefianza de la lectura y escritura en
3° de Preescolar y 1° de Primaria. Sin embargo constituye también un reto ya que a
través de ella se requiere “...convencer... no solo de que verdaderamente se estuvo
alli, sino que... de haber estado alli (el otro), hubiera visto lo que se vio, sentido lo que
se sintio, concluido lo que se concluyd” (Geertz, 1989:26)

La escritura nos permite dar cuenta de aquello que hemos observado, describir y/o
narrar lo que ocurre en las aulas que se han observado, esta escritura debe ir
entrelazada con elementos tedricos, puesto que la escritura en la investigacion no
puede solo ser “...considerada como una cuestion narratoldgica... sino como una

cuestion epistemoldgica... algo que tiene que ver con como evitar que la vision




subjetiva coloree los hechos objetivos.” (Geertz, 1989:19). Asi se puede transmitir lo
que se ha comprendido sin considerarse inicamente como una interpretacion personal
a partir de las ideas propias, sino como una interpretacion personal pero relacionada
con elementos tedricos que le otorguen validez a las interpretaciones realizadas, las

cuales se transmiten a través de la escritura.

La escritura es uno de los instrumentos que se han utilizado hasta el momento, tanto
para el registro del material empirico como para dar cuenta de lo encontrado, la
escritura ha sido un instrumento no solo del trabajo de campo sino una necesidad en
el transcurso de toda la investigacion, sobre todo en el momento de buscar organizar

todo lo encontrado en un informe de dicha investigacion.

6. Unavision personal dentro de la construccién.

Al escribir el informe de esta investigacion se ha hecho a partir de una vision personal,
por supuesto sustentando lo dicho a partir del dato empirico y tedrico, sin embargo las
interpretaciones llevan la esencia de quien interpreta y de quien construye el trabajo
de investigacion. Es necesario reconocer que “es parte del sentido de un texto el estar
abierto a un numero indefinido de lectores y, por lo tanto, de interpretaciones.”
(Ricoeur, 1995:44), se sabe que este trabajo de investigacion puede ser leido por
diferentes personas, cada una con un modo de pensar, con significados propios y
conceptualizaciones; por lo tanto la forma de mirar, comprender e interpretar la
informacion puede ser distinta; tomar en cuenta que el trabajo lleva inmersa una vision
personal del investigador podria permitir comprender el sentido de algunas
interpretaciones y la razén del porque es posible diferir en algunas situaciones de lo

gue aqui se sustenta.

Interpretar supone un gran reto, se busca comprender y explicar la realidad, no solo lo
evidente sino aquello que esta detras de lo que se observa a simple vista; el esfuerzo
se hizo por tratar de lograrlo; aunque en algunos momentos parecia no existir nada en

los registros que se leian y todo parecia ser visible, sin embargo traté de ver qué es lo
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que se encontraba en el fondo de lo que las docentes hacian y decian, esto se realizé
a través de la revision de los registros de observaciones y entrevistas, proceso que se

ha descrito anteriormente en el apartado de “El trabajo con los datos”

Ademas hay que considerar que cada lector puede brindar una interpretacion propia a
los hallazgos encontrados en esta investigacion, en este documento esté presente el
“...valor argumentativo de nuestros razonamientos en un marco discursivo singular...
vinculado con los procesos interpretativos...” (Navarro, 2000:324), las interpretaciones
realizadas muestran el sentido encontrado de manera personal, es una mirada propia,;
entendiendo que pueden existir otras maneras de mirar e interpretar lo que aqui se

presenta.




Capitulo 1. El escenario de la investigacion: remembranza, espacios

e informantes.

Al llevar a cabo un trabajo de investigacion, se ubica un espacio en el que se
desarrollara el trabajo de campo, este espacio se convierte en escenario de la
investigacién, “ubicar el escenario que se desea estudiar e ingresar en él” (Tylor y
Bogdan, 1992:31) son aspectos importantes en toda investigacion, no se trata

solamente de elegir el espacio sino que se requiere de “una comprension en
profundidad del escenario particular estudiado” (Tylor y Bogdan, 1992:33), por ello, en
este capitulo se hablara de los espacios en los que se llevo a cabo la investigacion,
sin embargo se considera también una breve remembranza de la ensefianza de la
lectura y escritura para considerar como esta se abordaba anteriormente en los
espacios escolares; asi mismo se mencionan a los informantes que se tomaron en

cuenta para este trabajo.

La ensefianza de la lectura y escritura es un tema de interés social, pero especialmente
de docentes y padres de familia; al considerar hablar acerca de este tema, es
importante tomar en cuenta que a pesar de que se aprende a leer y escribir a partir de
todos aquellos espacios en los que el nifio tiene contacto con diferentes tipos de textos,
generalmente se considera a la escuela como el principal lugar en el que se propicia

la ensefianza de estos aprendizajes.

La escuelay la ensefianza de la lectura y escritura, tienen una relacion directa, aunque

hay que sefalar que aprender a leer y escribir en la escuela no siempre ha sido de la




misma manera, es por ello que en este primer capitulo comienza con un breve

recorrido histérico acerca de como ha ido evolucionando a través de los afios.

Aunque la escuela en si es considerada como una institucion que se encarga de la
transmision de conocimientos, hay que considerar que cada escuela tiene
caracteristicas propias, cultura escolar, reglas y normas, situaciones instituidas e
instituyentes que diferencian una de otra y que de alguna manera hacen Unica a cada
escuela, de ahi que se considera importante contextualizar los espacios en que se
llevé a cabo este trabajo de investigacion, y que son precisamente las escuelas: Jardin
de Ninos “Valle del Mezquital” y Primaria General “Justo Sierra”; en este capitulo se
describen estos espacios con el fin de tener un panorama de los lugares en los que se

desarrolla lo que se menciona en este documento.

Hay que reconocer el papel importante que juega el docente en la ensefianza de la
lectura y escritura, en este trabajo se han considerado como los sujetos principales de
investigacion a las educadoras de 3° de preescolar y a las profesoras de 1° de Primaria
de las escuelas antes mencionadas, en este capitulo también se hace mencion de

ellas.

1.1 Breve remembranza historica de la ensefianza de la lectura y escritura.

Actualmente la lectura y escritura es una de las prioridades del sistema basico de
mejora del sistema educativo nacional, sin embargo es importante hacer un recorrido
y valorar la historicidad, puesto que nada existe en el vacio, “en la modernidad, el
tiempo tiene historia...” (Bauman, 1999:7), por ello se considera esta breve revision

acerca de lo que ha significado ensefiar a leer y escribir.

La ensefianza de la lectura y escritura ha estado presente a través del tiempo, en la
historia misma de la educacion, casi siempre ha sido considerada como un aprendizaje
central y prioritario, aunque de diferentes maneras de acuerdo al contexto propio de la

educacion en cada momento historico.




Desde el comienzo en la educacion, se privilegié la ensefianza de la lectura y escritura
como uno de los aprendizajes basicos, “Los jesuitas crearon centros educativos de
nivel elemental...sus clases...se reducian al catecismo y a ensefar a leer mediante la
memorizacion del alfabeto, luego el deletreo y silabeo para, al final, leer palabras,
parrafos y asi sucesivamente” (Guevara, 2012:17) probablemente desde ese entonces

0 aun antes proviene la importancia social que se le ha dado a este aprendizaje.

Es importante recordar que durante estos afos el asistir a la escuela estaba reservado
solamente para los hijos de las personas mas importantes y con suficiente capital
econdémico, se consideraba que ellos lo necesitarian tiempo después para ocupar
puestos importantes, por ejemplo en el gobierno, por lo tanto durante este tiempo la
lectura y escritura era un aprendizaje privilegiado al que no todos tenian la oportunidad
de acceder, incluso entre los hijos de las clases privilegiada se diferenciaba la
ensefianza que se les daba a los hombres y a las mujeres, de acuerdo a lo que se
consideraba necesitarian para desempefiar su papel en el futuro, a las mujeres se les
concedian en menor grado el aprendizaje de la lectura y escritura; mayormente le fue
negado a la gente del pueblo el aprender a leer y escribir; después de todo se pensaba
gue ellos no lo necesitaria, no era necesario para llevar a cabo las tareas que les eran
impuestas por sus “patrones” que en general tenian que ver con trabajo doméstico y

de campo.

Después de la Revolucion Mexicana, al crearse las escuelas rurales podia seguirse
observando la importancia que se le daba a saber leer y escribir como simbolo de
poder, la adquisicion de este aprendizaje se consideraba como oportunidad de
crecimiento, las personas creian que aprender a leer y escribir podria darles mayor
poder para administrar sus tierras, las que habian conseguido en la Revolucion
Mexicana, visto desde este punto, consideraban a la lectura y escritura como atil “En
los lugares en que pocos sabian leer... la lectura se convertia en algo util” (Vaughan,

2001:33), su valor se incrementaba al ser pocos los que sabian leer y escribir.




La importancia de la lectura y escritura siguié permaneciendo y aun creciendo con el
paso del tiempo, tan es asi que aflos mas tarde, José Vasconcelos como Secretario
de Instruccion Puablica creo un Departamento de Desanalfabetizacion, el analfabetismo
era uno de los principales problemas de la educacién mexicana por lo tanto los

esfuerzos estuvieron dirigidos hacia este punto “...el educador José Vasconcelos,
considerd que su programa mas importante debia ser la alfabetizacion y la creacién

de escuelas en todos los rincones de México” (Ocampo, 2005:151)

Tiempo después, durante el periodo en que se instauré el proyecto de unidad nacional
en nuestro pais, el interés por alfabetizar a la poblacion seguia presente, este interés
surgia ahora de la necesidad de mano de obra cada vez mas capacitada para
satisfacer las demandas de la industria privada que aumentaba cada dia mas y exigia
que el gobiernoy el pais respondieran a sus demandas, en ese entonces los resultados
educativos se median en funcion de la adquisicion de la lectura y escritura, los informes

educativos giraban en torno a ello:

Después de 1940, el incumplimiento de las promesas educativas del Estado
revolucionario se enfrentd a obstaculos casi insuperables. A pesar de los
esfuerzos realizados en los afios anteriores, en 1950 méas del 42% de los
mayores de 6 afios no sabian leer ni escribir. (Loaeza, 1988:170).

La enseflanza de la lectura y la escritura era considerada, como indicador de
educacién, para determinar el nivel educativo se tomaba como parametro los
porcentajes de poblacién que sabian leer y escribir. El interés de muchos docentes y
padres de familia en la prioridad que se le otorga a la ensefianza de la lectura y

escritura en la actualidad, podria estar fundamentado en esta misma idea.

Cabe mencionar la importancia del papel del maestro para aprender a leer y escribir,
el cual ciertamente también ha ido cambiando. En algun tiempo el maestro fue
valorado como una figura de gran importancia, sobre todo en las comunidades cuando
las escuelas rurales tuvieron un gran auge y el maestro rural por lo tanto era

considerado como un lider del pueblo, -lo cual habia sido intencion del gobierno- parte




de su importancia partia precisamente de la habilidad de leer y escribir, durante esta
época de ahi provenia gran parte de su poder y popularidad “...los profesores a
menudo tenian mayor demanda fuera de las aulas que dentro de ellas. Servian como
escribanos, llevaban los registros de la comunidad y hacian negociaciones orales y
escritas con el mundo de afuera” (Vaughan, 2001:33). El maestro representaba la

posibilidad de aprendizaje de la lectura y escritura.

Tiempo después cuando surgieron los “maestros misioneros” estos eran comparados
con los misioneros que habian llevado el cristianismo a los rincones mas alejados de
nuestro pais, asi mismo los maestros misioneros se adentraban en los lugares mas
reconditos para ensefiar a leer y escribir asi como para llevar la promesa de un

mejoramiento, el cual llegaria como resultado del aprendizaje de la lectura y escritura.

Se considera que la practica docente respecto a ensefar a leer y escribir ha ido
evolucionando a lo largo del tiempo, al principio consistia en una simple transmisiéon
de conocimientos; los maestros rurales al buscar realizar por ejemplo la alfabetizacion
de los alumnos recurrian a métodos de ensefianza que continuaban siendo en gran
medida memoristicos, se lograba realizar dicha alfabetizacion con estos medios, y por

ello los métodos se consideraban adecuados.

Se puede decir que antes como ahora, la practica que realizan los docentes es variada
por naturaleza, por diversos factores como la formacion del docente, su estilo de
ensefianza, su pensamiento, entre otras cosas; en la actualidad la ensefianza de la
lectura y escritura es influenciada por la perspectiva que cada docente tenga acerca
de lo que es mejor para los alumnos y en cierto modo también para si mismos, puesto
gue entra en juego la importancia que le otorgan a la aceptacion y el reconocimiento
social como buenas docentes que reciben de la sociedad, representada para las

docentes principalmente por los padres de familia.

En la educacion contemporanea se concede al docente un valor social, que en

ocasiones se fundamenta en el logro de aprendizajes en los alumnos que estan a su
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cargo; en el nivel preescolar, sobre todo en el tercer grado, la competitividad de las
educadoras suele ser calculada en torno a si ensefia a leer y escribir a sus alumnos;
la lectura y escritura es considerada por padres de familia y miembros de la sociedad
en general como un aprendizaje prioritario; y es considerada precisamente asi en el
sistema educativo actual, la lectura y escritura se encuentran dentro del aspecto de
mejora de los aprendizajes de las prioridades del sistema basico de mejora vigente en
la educacion basica. Cabe mencionar que la ensefianza de la lectura y escritura esta
configurada de manera particular en cada espacio educativo, por lo tanto en este
documento se habla especificamente en funcidon a dos espacios escolares definidos:
3° grado del Jardin de Nifios “Valle del Mezquital’ y 1° grado de la Primaria general

“Justo Sierra”.

1.2Espacios escolares: escenarios de la investigacion.

Al realizar esta investigacion, fue necesario delimitar el espacio en el cual se llevaria
a cabo, “se delimitan campos de observacion de la realidad, los cuales permitan
reconocer la articulacion en que los hechos asumen significacion especifica.”
(Zemelman, 1987:24), seria muy ambicioso pretender observar los momentos de
articulacion y desarticulacion entre todas las escuelas de Preescolar y Primaria, de
manera que se considerd solo a una escuela de cada nivel educativo y un grado de
cada una de ellas, 3° de Preescolar y 1° de Primaria. Ambas escuelas parecen
compartir ciertas cosas en comun pero al mismo tiempo existen de manera separada

y distante una de la otra.

Al pensar en una escuela es comun evocar la imagen que nos remite a ella, “lo mas
frecuente es... que la evocacién tenga como soporte la figuracién de un particular
modo de ser de la escuela en un espacio material y edilicio” (Fernandez, 1994:27), el
espacio fisico convierte a la institucion en algo palpable, algo que se puede mirar,
ademas el espacio fisico que ocupa la escuela es el escenario donde ocurren las

practicas de ensefianza de la lectura y escritura y donde se puede observar los




momentos de articulacién y desarticulacion entre amabas, cada escuela es delimitada

primeramente por el espacio fisico, que constituye el lugar donde se ubica.

Los espacios de una institucion como lo es la escuela, en cuanto a lo fisico o lo tangible
pueden ser percibidos por todos, esto es lo externo, lo que se puede mirar de la
institucién, delimitan el lugar que ocupa una escuela en particular; ciertamente es
considerado importante puesto que sin el espacio fisico seria dificil ubicar a una
institucion, pero mas alla de esto se encuentra la organizacion de la misma, de lo que
ocurre dentro; lo que define en gran parte a una institucion educativa es su

funcionamiento lo cual depende de la forma en que cada escuela esté estructurada.

Cada escuela como institucion tiene una organizacion particular para su
funcionamiento, corresponde a la manera en que las cosas se llevan a cabo dentro de
ella. “... significados, reglas y valores deben generarse para garantizar la persistencia
de los modos de funcionamiento que aseguran la vida del establecimiento”
(Fernandez, 1994:20), todo eso las caracteriza de manera especifica, a continuacion
se menciona lo correspondiente a las instituciones educativas en donde se realizd
observacion para este trabajo de investigacion, cada una se ubica en un espacio
definido, esta organizada de manera particular; al realizar esta descripcion se trata de
conjuntar los aspectos de la escuela como espacio institucional asi como la

organizacion que existe en cada una de ellas.

Se considera importante esta descripcion para situar los lugares que se convirtieron
en escenarios de la investigacion, en ellos se llevaron a cabo las visitas de
observacién, lo que ocurre se sitla en un lugar y espacio definido, nada ocurre en el
vacio o en la nada. Las dos escuelas son el Jardin de Nifios “Valle del Mezquital” y la

Primaria General “Justo Sierra”.




a) Jardin de Nifios “Valle del Mezquital”.

El Jardin de Nifos “Valle del Mezquital” es una institucion de educacion preescolar,
gue se encuentra ubicada en una colonia urbana del municipio de Ixmiquilpan, se
encuentra en la esquina de una cuadra abarcando aproximadamente la mitad de la
cuadra, los caminos que la rodean son pavimentados, a su alrededor hay algunas
viviendas y distintos comercios, entre ellos: tienda de abarrotes, papeleria, tortilleria,

establecimientos de comida (fondas), peleteria, entre otros.

Al encontrarse ubicado en una zona urbana se ha convertido en una institucién de alta
demanda, misma que en ocasiones supera el espacio fisico del que dispone el cual
abarca aproximadamente 2, 250 m?, y dentro del cual se cuenta con los siguientes
espacios: siete aulas para la atencion de los alumnos que conforman los tres grupos
de 2° grado y cuatro grupos de 3° grado que hay en la escuela; el tamafio de cada

salon es de aproximadamente 4X5 m.

Ademas hay otras tres aulas mas grandes, una de ellas es el sal6n de computacioén la
cual cuenta con aproximadamente 25 computadoras y mobiliario para las mismas; otra
de estas aulas es el salon de usos multiples, el cual es utilizado para clases de musica,
este espacio cuenta con espejos colocados a la altura de los nifios en una de las
paredes del salon, también cuenta con instrumentos musicales como panderos,
triangulos, claves, xil6fono; y la otra aula que ademas es la mas nueva ya que fue
construida hace apenas algunos meses es utilizada como biblioteca escolar, en este
espacio se encuentran libros, la mayoria de ellos son cuentos dotados por la SEP,

también algunas revistas cientificas, diccionarios, entre otros.

La escuela también cuenta con una direccion ubicada en un salén de
aproximadamente 10x5 m. el cudl esta dividido en tres espacios, uno que es la oficina
de la directora, otro mas grande que es la sala de reuniones de personal, y otro espacio
en el que se encuentra el escritorio del administrativo y se utiliza ademas como

recepcion para aquellos que quieren tratar algin asunto con la directora.
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Hay ademas una cocina en donde se preparan alimentos diariamente para el consumo
de los alumnos; una cancha techada con gradas; un espacio en donde se ubican los
bafios para nifios y otro para nifias mismo que cuenta con 3 excusados pequefios para
las nifias y 2 grandes para el personal de la escuela; un area de juegos pequefia cerca
de los bafios, otra area de juegos mas pequefia en un espacio libre entre dos salones
y un area de mesas redondas de concreto con banquitos también de concreto y
sombrillas de plastico sostenidas al centro de cada mesa. La escuela cuenta con dos
accesos, uno principal que es utilizado por los alumnos, padres de familia, docentes,
visitas y otro que es utilizado solamente en algunas ocasiones por docentes o cuando
se introduce algun vehiculo a la institucion; el Jardin de Nifios cuenta también con
todos los servicios basicos como son: agua potable, electricidad, drenaje, teléfono e

internet.

Esta institucién es considerada de organizacién completa en términos administrativos,
puesto que tiene una matricula “alta”, de 220 alumnos que conforman siete grupos,
tres de 2° grado y cuatro de 3° grado; al tener esta cantidad de docentes y alumnos la
escuela adquiere otros sujetos que participan en ella como lo son: la directora, el

maestro de musica, el administrativo y las intendentes.

La demanda de esta escuela es alta, los grupos llegan a tener de 30 a 35 alumnos, la
mayoria de los nifios viven en la misma localidad, pero también hay varios que
provienen de localidades vecinas, aun cuando en ellas se cuenta con Jardin de Nifios
aunque de menor tamafio en cuanto a personal y nifios. Ademas es importante
considerar que esta escuela es en la mayoria de los casos la primera institucién formal
en la que se desenvuelven los nifios de manera individual, es decir la primera
institucion en la que participan sin sus padres y al mismo tiempo el primer espacio de
educaciéon formal al que acuden, ya que en esta localidad no se cuenta con escuela
de Educacién Inicial publica, aunque si hay guarderias particulares, sin embargo son

pocos los nifios del Jardin de Nifios que han acudido a ella.




El Jardin de Nifios “Valle del Mezquital” cuenta con una organizacién para el
funcionamiento de la escuela “una serie de sistemas de organizacidon que regulan las
relaciones entre los integrantes humanos y los componentes materiales
comprometidos...” (Fernandez, 1994:46); en cuanto a los componentes materiales, los
espacios estan claramente definidos y asignados para una o varias funciones en
especifico, funciones que son conocidas por los miembros de la institucion: las aulas
se utilizan para dar clases, el salén de usos multiples es utilizado en las clases de
musica y en las reuniones, el patio de la escuela es para actividades de desarrollo
fisico o actividades al aire libre que las educadoras desarrollen con sus alumnos, para
ello se ha establecido un horario en el que cada grupo puede utilizarlo, las clases de
computaciéon, de musica y uso de la biblioteca se llevan a cabo en el salén asignado
para ello y de acuerdo a un horario; el tiempo designado para el uso de cada espacio

fue acordado al inicio del ciclo escolar por la directora y las educadoras.

Se cuentan con reglamentos para cada area de la escuela, asi como la funcion de
cada espacio. De la misma manera existen reglamentos acerca de las
responsabilidades de los otros participantes de la institucion, entre ellos, los maestros
de cada area, personal administrativo, los padres de familia y los nifios. Los acuerdos
y establecimiento de reglamentos forman parte de las relaciones que se dan entre los
integrantes humanos de la institucion y se utilizan para regular el comportamiento de

los participantes de la escuela.

b) Primaria General “Justo Sierra”.

La escuela primaria “Justo Sierra” es una institucion de educacion primaria que se
encuentra ubicada en una colonia urbana del municipio de Ixmiquilpan Hidalgo. Esta
rodeada de algunos comercios como: tortilleria, papeleria, tienda, entre otros y
cercana a una avenida principal de la ciudad por lo que cerca hay diversos comercios,

casi de todo tipo, los caminos que conducen a ella son todos pavimentados.




En cuanto al espacio fisico de la misma, cuenta con 18 aulas, las cuales estan
construidas en tres segmentos, dos aulas se encuentran al lado derecho de la entrada
principal, detras de éstas hay otras dos aulas, un poco mas adelante del lado izquierdo
se encuentra un moédulo de doble planta, en la planta baja hay cinco aulas y en la
planta alta otras cinco aulas, las escaleras se encuentran en medio del médulo, frente
a este modulo cruzando la cancha se encuentran otras cuatro aulas. Cabe mencionar
gue algunos de estos salones son compartidos ya que la escuela es de doble turno y
por lo tanto hay aulas que son utilizadas tanto por el turno matutino como por el

vespertino.

La escuela cuenta con dos entradas, una es utilizada por el personal y alumnos del
turno matutino y otra por los del turno vespertino; también cuenta con dos salones que
son ocupados como direccidn, una para cada turno; un salén para la biblioteca escolar;
un salén de computacion; un salén de inglés; bafios de nifios y bafios de nifias; un
patio techado que esta dividido en dos canchas de basquetbol y de un lado de este

hay gradas.

Es una escuela de alta demanda para el ingreso, los grupos son numerosos a pesar
de existir el doble turno y de haber otra primaria en la misma localidad la cual también
es de doble turno, de manera que los grupos tienen una cantidad de entre 30 y 35
alumnos. Esta escuela cuenta con una organizacion propia, la cual orienta las
relaciones que se dan entre los diferentes actores escolares de cada turno, asi como
entre algunos de ambos turnos, esto debido a los espacios que se comparten, cabe
mencionar que los docentes que laboran en el turno matutino no son los mismos que

laboran en el turno vespertino.

La escuela esta organizada por grupos de alumnos, dos de cada grado, a cada grupo
se les asigna una letra para identificarlos, “A” y “B” respectivamente; hay un docente
encargado de cada grupo. Los espacios estan definidos en cuanto a su funcionamiento
y al uso que se le debe dar, cada espacio esta destinado para una o varias actividades

en especifico.




Las dos escuelas que se han descrito: Jardin de Nifios “Valle del Mezquital” y Primaria
General “Justo Sierra” han sido los espacios en los que se ha realizado esta
investigacion; ambas se encuentran ubicadas en la misma colonia en el municipio de
Ixmiquilpan; la mayoria de los nifios que egresan del Jardin de Nifos “Valle del
Mezquital” acuden a la Primaria “Justo Sierra”, cabe mencionar que esta ultima recibe
también alumnos de otras colonias e incluso comunidades del municipio, aunque estos
son una minoria. Durante este trabajo de investigacion se tuvo mayor acceso Yy
apertura en los espacios del Jardin de Nifios que en la Primaria, razon por la que se

ha descrito mas ampliamente el primero.

Como se puede identificar cada escuela refleja ciertas cuestiones que la caracterizan
de manera particular, tanto en lo fisico como en la organizacién que tienen; desde
estas descripciones se puede apreciar que ambas cuentan con una infraestructura un
tanto grande en tamafo; ambas escuelas cuentan con espacios complementarios
como biblioteca escolar y salon de computacion; en cada escuela hay una matricula
de alumnos numerosa por grupo; asi mismo tienen personal docente suficiente para
gue todos los grupos sean atendidos y en las dos escuelas se cuenta con personal de

areas como inglés, computacioén, entre otros.

Las bardas y muros delimitan los espacios y conforman la estructura fisica de cada
escuela, sin embargo es la organizacion que hay en cada una, la que define como son
utilizados estos espacios y como se relacionan los actores escolares; ademas la
organizacién que tiene cada escuela contribuye a la manera en que se llevan a cabo
las practicas de ensefianza en cada una, puesto que a partir de lo que se encuentra
establecido, en su mayoria por acuerdos del personal de cada escuela, cada docente
da forma a su propia practica.

Podria pensarse que al encontrarse ambas escuelas en la misma colonia, pudiera
haber cierto tipo de comunicacion entre ambas, ya sea entre las autoridades escolares

o directores de ambas o entre los docentes, lo cual contribuiria de cierta manera con




la articulacién entre ambos niveles, sin embargo esto no es asi; tanto las educadoras
de 3° de Preescolar como las profesoras de 1° de Primaria incluso titubean al
mencionar el nombre de la otra escuela ya que no estan completamente seguras de

gue se llame de la manera que ellas lo mencionan.

Ademas una de las profesoras de Primaria manifiesta que no conoce a las educadoras
del Jardin de Nifios, y que a pesar de que al elaborar su diagndstico se da a la tarea
de preguntar por el nombre de la maestra que tuvo el alumno en 3° de Preescolar, solo
identifica algunos nombres de ellas pero no sabe quiénes son. Ambas escuelas
aunque comparten ciertas cuestiones como lo son: infraestructura parecida, similitudes
en cuanto a la organizacion y la colonia donde se encuentran ubicadas, cada una
funciona de manera totalmente independiente a la otra, sin existir ningan tipo de
acercamiento entre ambas, solo el saber que sus alumnos estuvieron o estan en la
“otra escuela”, es decir las educadoras saben que algunos de sus alumnos estan en
la Primaria “Justo Sierra” y las profesoras de 1° de Primaria saben que algunos de sus
alumnos provienen del Jardin de Ninos “Valle del Mezquital”; asi como estas escuelas
en las que se llevo a cabo la investigacion tienen caracteristicas propias, los sujetos
gue se encuentran dentro de cada escuela y que formaron parte de este trabajo

también tienen caracteristicas propias.

1.3Informantes clave en la investigacion.

Aunque las escuelas mencionadas en el apartado anterior fueron los espacios en los
gue se llevo a cabo esta investigacion, la atencidén se centrd principalmente en algunas
docentes de estas escuelas, cabe mencionar que en cada institucion hay diferentes
sujetos que se desenvuelven y participan en el interior de las mismas, estos no solo
son necesarios, sino que sin ellos la institucion no existiria, “los recursos humanos se
cuentan entre los principales medios de que disponen las organizaciones para

conseguir sus fines” (Etzioni, 1993:3)




Se organiza a los participantes de las instituciones de acuerdo a las tareas que les
corresponde realizar a cada uno, son ellos mismos quienes contribuyen a conformar
la estructura y organizacion mediante una accién colectiva en la que se definen sus
propias funciones; de manera que “accidon colectiva y organizacién son
complementarias... (para) la estructuracién de los campos dentro de los cuales se
desarrolla la accién” (Crozier y Friedberg, 1990:17) En las dos escuelas que se
eligieron para este trabajo de investigacion hay distintos participantes, cada uno de
ellos con una funcién definida que responde a la organizacion de la institucion, y con
un rol definido. Entre los distintos participantes de las instituciones se encuentran los
directivos, administrativos, docentes de grupos, Intendentes, docentes de areas
(musica, inglés, computacion), especialistas como apoyos externos; cada uno de ellos

desemperian funciones especificas.

De los participantes antes mencionados se eligieron a los informantes clave, aunque
no solo de ellos se obtiene informacidn si se convierten en informantes principales “los
informantes clave apadrinan al investigador en el escenario y son fuentes primarias de
informacion” (Fine,1980 citado por Taylor y Bogdan, 1992:61); para esta investigacion,
se consideraron a las docentes como informantes clave, en tanto son ellas quienes
desarrollan practicas de ensefianza de la lectura y escritura en cada nivel educativo;
practicas con las cuales contribuyen o no a la articulacién entre 3° de Preescolary 1°

de Primaria.

Tomando en cuenta que “la informacidén no se recoge en un par de jornadas ni de una
sola fuente, sino que se obtiene...recurriendo a diversos informantes, para encarar una
misma problematica desde distintos angulos...” (Guber, 2004:100) por lo que es
importante la observacion y/o testimonio de diferentes personas para ver la realidad;
se tomaron en cuenta a cuatro educadoras de 3° de Preescolar y dos Profesoras de

1° de Primaria para las observaciones y entrevistas realizadas.




En el Jardin de Nifos “Valle del Mezquital” las informantes clave fueron las educadoras

que atienden los grupos de 3° grado: Ana, Janeth, Brisa y Soledad?:

Ana: Cuenta con 32 afios de servicio en el nivel Preescolar; es una maestra que esta
a punto de jubilarse, ya ha comenzado los tramites y solo espera que se le notifique
su jubilacion. Lleva mas de 20 afios en el Jardin de Nifios “Valle del Mezquital”; de los
32 afios de servicio ha trabajado con grupos de 3° de Preescolar por mas de 15 afios;

llegd a ser maestra porque queria ser como su mama quien también fue maestra.

Janeth: Tiene 19 afos de servicio, de los cuales 17 afos ha trabajado con grupos de
3° de Preescolar; hace dos afos llego al Jardin de Nifios “Valle del Mezquital”’; radica
en una comunidad perteneciente al municipio de Ixmiquilpan la cual se encuentra
aproximadamente a 20 minutos de la escuela donde labora; cuenta con estudios de
posgrado: maestria en educacion, aunque ha tenido la oportunidad de obtener alguin
acenso no se ha interesado porque comenta que no quiere regresar a trabajar en

escuelas lejanas a su domicilio o fuera del municipio de Ixmiquilpan.

Brisa: Ha sido docente durante 8 afos, durante todos sus afios de servicio ha atendido
a grupos de 3° de Preescolar; tiene 3 afios aproximadamente laborando en el Jardin
de Nifos “Valle del Mezquital”, radica en la zona de Ixmiquilpan en una colonia cercana
al Jardin de Nifios; se muestra entusiasta con los alumnos, sus clases son muy

dinamicas, mantiene a los nifios en constante movimiento y cambio de espacios.

Soledad: Cuenta con 25 afios de servicio, de los cuales 13 afios ha trabajado con
grupos de 3° de Preescolar; hace tres afos llego al Jardin de Nifos “Valle del
Mezquital”; radica en Ixmiquilpan y aunque ahora trabaja en una escuela del mismo
municipio estuvo 20 afos trabajando fuera del municipio en zonas mas alejadas.
Comenta gue llego al magisterio por el gusto que tenia desde joven por los nifios y por

el interés de trabajar con ellos.

8 El nombre de las educadoras ha sido cambiado por cuestiones de confidencialidad, para guardar el anonimato
de las mismas.




En la escuela Primaria General “Justo Sierra” las informantes clave fueron las docentes

que atienden los grupos de 1° grado: Reyna y Martha®:

Reyna: Cuenta con 21 afios de servicio, de los cuales 10 afios ha atendido el grupo
de 1° de primaria; radica en el municipio de Ixmiquilpan, en una colonia cercana a la
escuela donde labora, aunque no siempre fue asi, durante varios afios estuvo
laborando fuera del municipio, al llegar a la zona de Ixmiquilpan comenz6 en
comunidades de la misma, hasta que hace aproximadamente 7 afios llega a la Primaria

“Justo Sierra”

Martha: Ha sido profesora durante 11 afios; de ellos 4 afios ha atendido el grupo de
1° de Primaria; radica en la misma colonia donde se encuentra la escuela Primaria

“Justo Sierra” en la cual se encuentra laborando desde hace aproximadamente 4 afos.

Cada una de las docentes observadas, tanto de 3° de Preescolar como de 1° de
Primaria, tienen una forma propia de realizar el acercamiento de sus alumnos a la
lectura y la escritura; sin embargo algo en lo que concuerdan de alguna manera, es
gue consideran que debe existir una relacibn o comunicacion con el nivel educativo
posterior y anterior respectivamente; las docentes expresaron interés por interactuar
entre ellas, para conocer acerca de como trabajan en el otro nivel; sin embargo no
refieren acciones especificas que hayan realizado para establecer dicha
comunicacién. Ademas en ocasiones referian aspectos negativos unas de las otras
respecto a su practica docente; aspectos contradictorios entre si que pueden dejar ver
gue la interaccion entre compafieras de diferentes niveles podria interesar poco en
realidad; lo que influye en la manera en que se concreta la articulacion entre ambos

niveles educativos.

° El nombre de las docentes ha sido cambiado por cuestiones de confidencialidad, para guardar el anonimato de
las mismas.




Es importante mencionar que la articulacion es un aspecto que podemos encontrar en
el curriculum 2011, el cual se encuentra vigente en educacion basica, asi como que
las practicas de ensefianza de la lectura y escritura que llevan a cabo las docentes de
esta investigacion no se dan en el vacio y sin fundamento, estas practicas de
ensefianza se fundamentan en dos aspectos principalmente, uno de ellos tiene que
ver con el conocimiento o saber que las docentes tienen acerca del curriculum formal,
el otro se relaciona con los conocimientos que las docentes han adquirido a lo largo
de su carrera profesional, lo cual consideran como experiencia adquirida a través del
tiempo, y que orienta lo que ocurre en la realidad correspondiendo a un curriculum

practico, acerca de estos puntos se hablara en el siguiente capitulo.




Capitulo 2. Curriculum formal: la ensefianza de la lectura'y

escritura.

La escuela como entorno para una educacion formal favorece la ensefianza de
diversos aprendizajes, entre estos se encuentra la lectura y escritura, mismo que como
se mencioné en el capitulo anterior, ha estado presente a través de la historia; se
requiere de un ordenamiento de esta ensefianza para lo cual el curriculum se convierte
en un elemento importante; al hablar de curriculum se presenta la necesidad de aclarar
en qué sentido se habla acerca del mismo; a través del tiempo diversos autores han
utilizado esta palabra dandole cada uno un significado; Gimeno Sacristan (1989),
después de considerar lo que otros autores plantean al respecto del curriculum define
gue “el curriculum puede analizarse desde 5 ambitos” (Gimeno Sacristan, 1989:15),

en este trabajo se consideran principalmente dos de esos &mbitos.

Uno de ellos es el curriculum formal en donde “se habla de curriculum como la
expresion formal y material... que debe presentar bajo un formato sus contenidos,
orientaciones, secuencias para abordarlo, etc.” (Gimeno Sacristan, 1989:15). El otro

es el curriculum préactico que se define:

...como un campo practico. El entenderlo asi supone la posibilidad de: 1)
Analizar los procesos instructivos y la realidad de la practica desde una
perspectiva que les dota de contenido. 2) Estudiarlo como territorio de
interseccion de practicas diversas que no solo se refiere a los procesos de tipo
pedagogico, interacciones y comunicaciones educativas. 3) Vertebrar el
discurso sobre la interaccion entre la teoria y la practica en educacion. (Gimeno
Sacristan, 1989:15).




Comenzaré por hablar del curriculum formal, en €l se establecen los objetivos y fines
de la educacion, se define el orden en que el alumno debera dominar los conocimientos
gue este especifica; en el Sistema de Educacion Basica de México existe un curriculum
gue pretende orientar el desarrollo de la ensefianza en las escuelas del pais, y aunque
“...el curriculum en educacion formal... estd posicionado en un escenario
complejo...en su estructura... en sus caracteristicas y en el escenario en que se
despliega” (Lisandro, 2005:247), sigue siendo el fundamento oficial para la ensefianza

y el aprendizaje en la educacion, aunque en la practica puede o no ser de esta manera.

Se traduce en planes y programas para cada nivel educativo, que buscan orientar la
ensefianza de las docentes; contienen propadsitos y contenidos de aprendizaje que se
deben desarrollar en los alumnos que acuden a la escuela; la lectura y escritura forman
parte de estos contenidos. Ademas menciona ciertos aspectos que se pretenden entre

alcanzar ellos la articulacion entre los niveles de educacion basica.

En este capitulo se comienza con un breve recuento de las reformas curriculares mas
recientes en ambos niveles educativos (Preescolar y Primaria), entendiendo reforma
curricular como “un cambio estructural del sistema educativo que parte de factores
sociopoliticos, econémicos, culturales y axiologicos, se regula a través de leyes y se
vehicula mediante planes y programas” (Torre 1994 citado en Tejeda, 1998:28). Dichas
reformas educativas han dado paso a los Planes y Programas 2011 con los que se
trabaja actualmente en educacion basica; se enfatiza el enfoque de este ultimo
respecto a la ensefianza de la lectura y escritura asi como la articulacién de la

educaciéon basica como un aspecto relevante para favorecer dicho enfoque.

Posteriormente se aborda el saber curricular que poseen las docentes contempladas
en esta investigacion, especificamente respecto al enfoque de la ensefianza de la
lectura y escritura y la articulacién de la educacion basica; se considera como influye
este saber curricular en las practicas de ensefianza que ellas llevan a cabo, asi como

el discurso que utilizan al respecto.




Finalmente se considera el saber experiencial que poseen las docentes, el valor e
importancia que le otorgan a este saber, asi como el impacto que tiene en las précticas

de ensefianza de la lectura y escritura que desarrollan en el aula.

2.1 Presencia de lalecturay la escritura en las reformas curriculares.

Como se mencion6 anteriormente, el curriculum puede ser visto desde diferentes
perspectivas, en este apartado hablaremos principalmente acerca del curriculum
formal el cual tiene un formato definido, de este se desprenden los Planes y Programas
para cada nivel educativo; estos se han modificado en diferentes ocasiones ; el
curriculum implementado actualmente dice que “Se trata de reformas que consideran
diagnésticos internos y experiencias internacionales, cada vez mas cercanas y

comparables entre si, en visiones, experiencias y saberes.” (SEP, 2011:6).

El Sistema Educativo Mexicano ha transitado por diferentes reformas a lo largo de la
historia; “la reforma alude a cambios estructurales” (Tejeda, 1998:28), durante los
ultimos afios se han dado cambios en los planes y programas de estudio de educacion
bésica; centraré la atencion en Preescolar y Primaria General al corresponder con los

espacios observados en esta investigacion.

En preescolar las actualizaciones recientes han sido en los afios de 1992, 2004, y
2011, mientras que en primaria estas actualizaciones recientes se han dado en los
afios de 1993, 2009 y 2011; la lectura y escritura han estado presentes a lo largo de
la historia en estos planes y programas de estudio, al darse modificaciones en ellos
también ha cambiado la forma en que cada uno plantea el aprendizaje de la lectura y

escritura y por lo tanto su ensefianza.

El Programa de Educacion Preescolar de 1992 se organizaba por Proyectos y por
Bloques de Juegos y Actividades; la lectura y escritura se situaban en estos ultimos,
especificamente en el blogue de juegos y actividades relacionadas con el lenguaje, se

planteaba que se le permitiera al nifio “...experimentar con la lengua escrita... en un
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proceso de comprension y dominio de los signos socializados de la lengua escrita”
(SEP, 1992:49); en este programa la lectura y escritura tiene que ver con un proceso
a desarrollar en el que los nifios utilicen la lectura y escritura para expresar emociones,
deseos asi como sus necesidades, es decir se esperaba que los nifios descubrieran
la funcion de estas herramientas; para que esto fuera posible se pretendia que las
docentes crearan ambientes en donde hubiera diversos materiales de lectura y
escritura, que estimularan a los nifilos a usar la lectura y escritura en diversas
actividades, pero se puntualizaba que no se formalizaran las formas de trabajo como

en Primaria.

Para favorecer la escritura el programa especificaba que cada docente “aprovechara
toda ocasion para que los nifios representen graficamente (dibujar, “escribir”) todo lo
que necesitan o desean.” (SEP, 1992:51), de manera similar en cuanto a la lectura se
especificaba “aprovechar todo tipo de actividades para leer a los nifios... juegos de
anticipacion de lectura a partir de la imagen...experiencias en las que vivan la utilidad
de la lectura y escritura” (SEP, 1992:51-52), lo esperado que el docente realizara era

breve y se mencionaba de manera especifica.

Posteriormente en el siguiente, Programa de Educacion Preescolar 2004 se hacia
referencia a la lectura y escritura expresando que se esperaba de los alumnos que
“‘comprendan las principales funciones del lenguaje escrito y reconozcan algunas
propiedades del sistema de escritura.” (SEP, 2004:27); este programa se organizaba
por campos formativos y la lectura y escritura se encontraban dentro del Campo
formativo de Lenguaje y Comunicacion. El programa expresaba que los nifios llegaban
a la escuela con ciertos conocimientos acerca de la lectura y escritura; como resultado

de las experiencias que su contexto familiar les brindara.

Se pretendia favorecer estos aprendizajes creando la necesidad de expresar e
interpretar diversos textos, brindando a los nifios la mayor cantidad y variedad de
experiencias con la lectura y la escritura, considerando que “el acto de escribir es un

acto reflexivo, de organizacion, produccion y representacion de ideas.” (SEP, 2004:61);
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el objetivo era que el alumno lograra la comprension de las caracteristicas y las
funciones del lenguaje escrito; se puntualiza que las planas de letras y los ejercicios
motrices carecian de sentido para el proceso de la lectura y escritura puesto que no

representaban ningln uso comunicativo.

En los planes y programa de Educacion Preescolar, resultado de la reforma curricular
2011 el propésito respecto a la lectura y escritura es que los alumnos “desarrollen
interés y gusto por la lectura, usen diversos tipos de texto y sepan para qué sirven; se
inicien en la practica de la escritura al expresar graficamente las ideas que quieren
comunicar y reconozcan algunas propiedades del sistema de escritura” (SEP,
2011:17); la organizacion en este programa continua siendo por campos formativos
encontrandose la lectura y escritura en el campo de Lenguaje y Comunicacién, cuyo
enfoque se expresa que es comunicativo y funcional. En esta reforma se incluye un
nuevo elemento en los planes y programas: los estandares curriculares “Los
Estandares Curriculares de Espafiol integran elementos que permiten a los estudiantes
de Educacién Béasica usar con eficacia el lenguaje como herramienta de comunicacion

y para seguir aprendiendo.” (SEP, 2011:27)

La lectura y escritura han estado presentes en planes y programas del nivel Preescolar
en los ultimos afios; aunque la redaccion respecto al enfoque de la ensefianza de la
lectura y escritura no es exactamente el mismo, en esencia se ha mantenido y sigue

buscando el acercamiento a estos contenidos de manera practica y funcional.

Los planes y programas y las reformas de ellos llegan a las docentes, son ellas quienes
finalmente deciden qué y como utilizarlos en su practica docente, o incluso si los
utilizan o no. Las docentes de Preescolar tienen experiencias y percepciones acerca
de estas reformas curriculares; la educadora Soledad al hablar al respecto comento lo

siguiente:

“iiiY no me he cerrado!!! ...fueron unidades, luego proyectos, después viene por bloque
¢n0? y ahorita son por campos, porque eran esferas, eran bloques y antes eran ¢ qué?
Dimensiones: dimension social, dimensién afectiva, dimensién linglistica, jjyo te soy
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sincera, yo me he sentado y he comparado mis programas!!, vienen lo mismo, ahorita
vienen mas especifico” (E1/02-12-2015 / Pag.13)

Ella ha experimentado con varias reformas de los planes y programas de educacion
preescolar durante los 25 afios de servicio que lleva como docente en este nivel
educativo, expresa que las modificaciones no son tan profundas, que para ella, los
cambios no han existido en realidad; aunque claramente la educadora identifica ciertas
modificaciones que se refieren principalmente a la organizacion de los diferentes
planes y programas y que la lectura y escritura han estado presentes en esas diversas
formas de organizaciéon de los contenidos; sin embargo no habla de cambios

significativos en cuanto a los enfoques o ensefianza de la lectura y escritura.

Ademas al asegurar que a pesar de las reformas curriculares en los planes y
programas viene lo mismo y aun asegurar que ella se ha dado a la tarea de revisarlos
sin encontrar cambios sustanciales podriamos preguntarnos entonces si su practica
docente en relacién a la lectura y escritura sigue siendo la misma. Si esto es asi seria
interesante pensar en qué tanto las reformas curriculares influyen en las practicas de
ensefianza de la lectura y escritura que llevan a cabo las educadoras o en que tantos

cambios tienen en realidad estos planes y programas.

Las reformas curriculares han existido también en el nivel educativo de Primaria; en
los planes y programas de 1993 “La prioridad mas alta se asigna al dominio de la
lectura, la escritura....asegurar que los nifios logren una alfabetizacion firme y
duradera” (SEP, 1993:14).

La lectura y escritura era lo mas importante, ésta se enfocaba directamente a una
alfabetizacién; en el programa se mencionaba que el cambio mas importante respecto
a esto era que se eliminaba el enfoque formalista centrado en los principios de
gramatica estructural para dar paso a un enfoque comunicativo en el que el propdsito
central era “propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios
en los distintos usos de la lengua hablada y escrita.” (SEP, 1993:23), sin embargo los

conocimientos, habilidades y actitudes que el programa establecia respecto a la lectura
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y escritura consistian en la representacion convencional de las letras del abecedario
en letra script y cursiva asi como direccionalidad de la escritura, separacion entre

palabras, entre otras que corresponden a aspectos de estructura.

Luego en el Plan de Estudios 2009 Educacion Bésica Primaria al referirse a la lectura

y escritura se reconoce que “...la comprension del sistema de escritura es un
proceso...” (SEP, 2009:41), ademas se consideraba que leer y escribir formaban parte
de actividades cotidianas, por lo que se hace énfasis en el uso social de la lengua
como uno de los objetivos que se pretende logren los alumnos, definiéndolo como
practicas sociales del lenguaje, el propdsito es comunicativo en funcién de

interacciones con la lectura y escritura que se dan en la vida cotidiana.

Las diferentes maneras en que nos comunicamos, recibimos y transmitimos
informacion, utilizamos y nos apoyamos del lenguaje oral y escrito constituyen
las préacticas sociales del lenguaje, que son pautas o modos de interaccién que
dan sentido y contexto a la produccién e interpretacion de los textos orales y
escritos, que comprenden diferentes modos de leer, interpretar, estudiar y
compartir los textos, de aproximarse a su escritura y de participar en los
intercambios orales y analizarlos. (SEP, 2009:24)

En este programa se relaciona a la lectura y escritura con el lenguaje oral y se
considera que las actividades puedan favorecer esos aspectos en conjunto, ademas
se pretendia favorecer todo ello a través de la interaccién social. Este programa
considera que el aprendizaje de la lectura y escritura sirve para dos propositos: “para
la comunicaciéon y como vehiculo para adquirir conocimientos.” (SEP, 2009:26). El
programa plantea que los nifios cuentan con conocimientos previos antes de leer y
escribir de manera convencional y que los utilizan cuando tienen la oportunidad de

poner en juego esos conocimientos.

En la reforma curricular 2011 la lectura y escritura se ubican dentro del campo de
formacion de lenguaje y comunicacion el cual tiene un enfoque comunicativo y
funcional, se aborda especificamente en la asignatura de espafiol, es en esta reforma

en donde se modificaron los programas tanto de Primaria como de Preescolar. La




ensefianza del espafiol tiene como propdsito “la apropiacion de las practicas sociales
del lenguaje” (SEP, 2011:15), ademés considera que la educacion primaria es el
espacio en el cual se inicia de manera formal a los nifios en la lectura y escritura,

puesto que el programa de primer grado dice que:

Si bien la educacion primaria no representa para los alumnos el inicio del
aprendizaje ni la adquisicion de la oralidad, la lectura y la escritura, si es el
espacio en el que de manera formal y dirigida inician su reflexién sobre las
caracteristicas y funciones de la lengua oral y de la lengua escrita. (SEP,
2011:16)

En este programa se menciona que desde el programa de 1993 se ha tenido como
prioridad favorecer situaciones comunicativas, incluso se incluye un apartado en el que
se mencionan algunas propuestas curriculares que se encuentran en el programa de
1993 y que continGan vigentes en este programa, considerando que se mantiene el
mismo enfoque en la actualidad “el enfoque que se ha desarrollado desde 1993 en los

programas de Esparfol se mantiene en la propuesta actual” (SEP, 2011:22)

Respecto a estas reformas curriculares en educacion primaria, la profesora Martha que

ha trabajado durante 11 afios en Educacion Primaria expresa:

“...yo trabaje con la actividad del (pausa) 93 en su momento, y ahorita se trabaja més
con lo que es jjel sonido!!, anteriormente se daba lo que era laaa, jjconocian mas la
letrally ahorita no la reconoces como letra, la reconoces mas como el sonido. jjY no
hay mucha variante porque finalmente hay momentos en que utilizas ambas!!...” (E3 /
07-12-2015/ Pag. 5)

La profesora Martha, identifica que hay una variante en la forma de trabajar la
ensefianza de la lectura y escritura en relacién al uso de las letras, pero también puede
notarse que los cambios que se realizan no siempre sustituyen a lo que anteriormente
se hacia, en este caso ella expresa utlizar ambas formas de trabajar con el

reconocimiento de las letras.

Sin embargo, también es importante hacer notar que en el programa actual no se hace

referencia a enfocar la ensefianza de la lectura y escritura al aprendizaje del “sonido
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de las letras” como lo refiere la profesora Martha; el conocimiento que poseen las
docentes acerca de los planes y programas tiene una importante influencia en las
practicas de ensefianza que realizan, en el siguiente apartado se hablara mas respecto
a ese conocimiento que poseen las docentes de ambos grados y niveles educativos

observadas para esta investigacion.

Al parecer las actualizaciones de planes y programas tanto en el nivel de Preescolar
como en el de Primaria no se advierten como relevantes para las docentes, la lectura
y escritura son contenidos que se consideran en cada una de ellas y la forma en que
las docentes los incluyen en su practica docente no cambia en funcion de las reformas
curriculares. Al hablar precisamente de estas reformas curriculares, la profesora

Martha comenta:

“...he rescatado de los programas anteriores, yo no he desechado todo...” (E1/ 02-12-
2015/ Pag. 5).

Sus practicas se llevan a cabo con una combinacion de la propuesta vigente y lo que
se fomentaba en los programas anteriores. Cabria preguntarnos aqui ¢Cudl es la
razén de que “rescaten” aspectos de un curriculum anterior?, ¢consideran mas
funcional los métodos utilizados en esos programas? O acaso (tienen mas
conocimiento de lo anterior y esto les proporciona mayor seguridad?; lo que sin duda
puede percibirse es que una reforma curricular no sustituye por completo a la anterior

o incluso a las anteriores.

La ultima modificacion curricular de Educacién Basica que se ha implementado es la
del 2011, se dice que el fin de esta reforma curricular es “actualizar los programas de
estudio... para elevar su pertinencia y relevancia en el desarrollo integral de los
estudiantes...” (SEP, 2011:2)

Los planes y programas 2011 se pusieron en marcha en todos los niveles de educacion
basica, en ellos se define el enfoque de la ensefianza de la lectura y escritura como

comunicativo y funcional, orienta a considerar la ensefianza de la lectura y escritura
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como un proceso de adquisicibn mas que un aprendizaje transmitido, los planes y
programas manifiestan claramente que “la finalidad del campo de formacion Lenguaje
y comunicacion es el desarrollo de competencias comunicativas a partir del uso y
estudio formal del lenguaje.”(SEP, 2011:36), no se habla de leer y escribir como un
simple aprendizaje de poder codificar y decodificar, sino como herramientas
necesarias para la comunicacion eficaz y Gtil en la vida cotidiana; ademas se considera
que el proceso de adquisicion de la lectura y escritura comprende un trayecto
formativo, “Como resultado del proceso de formacion a lo largo de la Educacion
Basica, el alumno.... Utiliza el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse con
claridad y fluidez, e interactuar en distintos contextos sociales y culturales;...” (SEP,
2011:32)

Esto se relaciona directamente con otro aspecto destacado de la reforma curricular
2011, la articulacién, ésta cobra relevancia al ser necesaria para establecer una
continuidad entre los niveles educativos por los que el alumno transita a lo largo de su
formacion en educacion basica; de manera que en cada uno se le brinden
oportunidades de aprendizaje que le permitan desarrollar un proceso continuo hacia la

adquisicién de la lectura y escritura y usarla para comunicarse a través de ella.

2.2 Articulacion: planteamiento curricular.

La reforma curricular 2011 expresa como uno de sus principios la articulacion, “...un
curriculum incluye un conjunto de principios sobre como deben seleccionarse,
organizarse y transmitirse el conocimiento y las destrezas” (Lundgren, 1992:20), de
manera que en los planes y programas 2011 se considera que la articulacion

favorecera el logro de sus obijetivos.

Este principio es uno de los aspectos relevantes de la reforma curricular 2011, se
otorga relevancia a la articulacion entre los niveles educativos de la educacion basica;

aungue la articulacion ya se habia planteado en curriculos anteriores:




En el nivel Preescolar el Programa 2004 hablé de la articulacion, se mencionaba que
entre las finalidades principales de esta actualizacion curricular estaba “...contribuir a
la articulacion de la educacion preescolar con la educacion primaria y secundaria... los
propésitos fundamentales que se establecen en este programa corresponden a la

orientacién general de la educacion basica.” (SEP, 2004:8)

En Primaria en el programa de 1993 se habla de una relacién entre los diferentes
grados del nivel educativo, se menciona que se aspiraba a que los docentes pudieran
tener una vision de los seis grados de la educacién primaria y que esto permitiera que
tomaran en cuenta lo visto en los otros grados escolares y no solo en el grado que
atendian; podria mirarse en esto cierta alusion a una articulacion, aunque adn no se

habl6 de este término como tal.

Luego en el Plan de Estudios 2009 Educacion Basica Primaria ya se menciona el
termino articulacion, se dice que esta “implica integrar los niveles preescolar, primaria
y secundaria como un trayecto formativo en el haya consistencia entre los
conocimientos especificos, las habilidades y las competencias...” (SEP, 2009:32), en
esto se podria considerarse la importancia de la articulacién, sin embargo en el
programa de 1° de Primaria 2009 no se habla acerca de considerar lo desarrollado en

Preescolar respecto a la lectura y escritura.

Los programas 2011 ponen mayor énfasis, en la articulacion: en el de Preescolar se
menciona que “los propositos que se establecen en el programa constituyen el
principal componente de articulacién entre los tres niveles de la Educacién Basica y se
relacionan con los rasgos del perfil de egreso de la Educacion Basica.” (SEP, 2011:17);
en el de Primaria se plantea también la articulacion curricular, la cual se pretende
mostrar de manera grafica a través del mapa curricular de la Educacion Basica;
ademas dentro de los documentos que se publican como parte de esta reforma
curricular se encuentra el Acuerdo numero 592 por el que se establece la articulacion

de la Educacion Basica.




Respecto a la lectura y escritura se menciona que “el estudio del lenguaje inicia en
preescolar y continla en primaria... propiciando oportunidades para que todos los
alumnos avancen, de acuerdo con las particularidades de cada nivel educativo...”
(SEP, 2011:37), considerando asi que la lectura y escritura se adquieren mediante un
proceso en el cual la articulacion es un aspecto importante. Pero ¢Qué es la

articulacion?, Ysunza y Serrano (1990) consideran que:

La articulacién pedagdégica de la educacion preescolar, primaria y secundaria,
se entiende como el proceso que posibilita, dentro del marco juridico de la
Nacion, la continuidad y progresion del proceso educativo hacia el logro de los
fines de la educacion basica.

Aqui podemos notar que la articulacion se traduce como un proceso continuo para el
logro de objetivos. De manera similar en el articulo 1° del acuerdo 592 se menciona
que “la Articulacion de la Educacién Basica... determina un trayecto formativo —
organizado en un Plan y los programas de estudio correspondientes— congruente con
el criterio, los fines y los propésitos de la educacion...” (SEP, 2011:4), en ambos casos
se habla de la utilidad de la articulacién, el para qué de la misma, que constituye el
logro de fines; la articulacion de la educacion basica es uno de sus principales

planteamientos de la reforma curricular 2011.

Vale la pena considerar la definicion en otras areas para aclarar el término de
articulacion: en anatomia, una articulacién es la unién entre un hueso con otro, que se
encuentran situados proximamente. Entre las funciones mas destacadas que se le
puede atribuir a una articulacion en este sentido del término es la de constituir un punto
de union en el esqueleto y facilitar de esta manera la produccion de movimiento
mecanico que le afiadiran elasticidad y plasticidad al cuerpo, ademas de ser entidades
de crecimiento. Como se puede apreciar la articulacion en este ambito ya no solo
permite la unién sino que se convierte ademas en un facilitador de produccién y permite
otras funciones necesarias y complementarias del movimiento como son la elasticidad

y la plasticidad.




Trasladando lo anterior al terreno educativo, se comprenderia que la articulacién entre
un nivel educativo y otro favorece primeramente la uniéon entre ambos, de manera que
no exista de manera aislada el trabajo en cada uno, por el contrario, tendria que haber
una relacién o “union” estrecha entre ellos, al mismo tiempo esta union tenderia a
facilitar las producciones u objetivos de cada nivel, proporcionando un movimiento libre
a cada uno, al mismo tiempo que favoreceria elementos positivos de relacién entre

uno y otro.

La articulacién en la ensefianza de la lectura y escritura en los Planes y Programas
2011 supone que ésta se base en el desarrollo de un mismo enfoque el cual es
comunicativo y funcional; se dice también que los fines de cada nivel educativo
contribuiran a ello, los estandares curriculares de cada nivel educativo son los que
conduciran a este logro; en este sentido podria decirse que las préacticas de ensefianza
de la lectura y escritura orientadas a la articulaciéon que se establece en el curriculum
actual, debieran mantener una estrecha relacion entre un nivel y otro, una relaciéon
que les permita estar conectadas o unidas, pero que también permita el libre

movimiento de cada nivel educativo para favorecer la lectura y escritura.

De manera que la reforma curricular 2011 aspiraria entonces a una unién entre el
primer y segundo periodo de la educacién basica, mismos en los que se comienza con
el aprendizaje de la lectura y escritura por parte de los alumnos; especificamente entre
3° de Preescolar y 1° de Primaria, grados escolares que constituyen respectivamente
el ultimo y primer grado de los dos primeros periodos, sin dejar de existir también entre

los siguientes grados escolares y el siguiente nivel educativo.

El acuerdo 592 menciona que “El mapa curricular de la Educacion Basica se
representa por espacios organizados en cuatro campos de formacion, que permiten
visualizar de manera gréfica la articulacion curricular.”(SEP, 2011:33), uno de estos
campos de formacion es Lenguaje y Comunicacién, dentro del cual se ubica la lectura

y escritura; misma que se trabaja en Preescolar en el campo formativo de Lenguaje y




Comunicacion y en Primaria en la asignatura de Espafiol,’° puede entenderse que la

union entre un nivel y otro se da en estos campos de formacion:

El estudio del lenguaje inicia en preescolar y continla en primaria y secundaria,
propiciando oportunidades para que todos los alumnos avancen, de acuerdo
con las particularidades de cada nivel educativo, en el uso del lenguaje y el
desarrollo de competencias comunicativas. (SEP, 2011:37),

De manera que se trata de una articulacién curricular puesto que se enfoca a la
existencia de fines comunes entre los diferentes niveles educativos y al trabajo en cada
nivel dirigido hacia el logro de los mismos objetivos, en este caso el desarrollo de la

lectura y escritura como competencia comunicativa.

En la reforma curricular 2011, se ratifica el aprendizaje de la lectura y escritura como
un proceso gradual; de manera que la articulacion cobraria relevancia para buscar
favorecer la relacion entre las practicas de ensefianza; mas alla de la relacion
curricular, es decir, la relacibn entre propésitos, enfoques, estandares y otros
elementos de los planes y programas, la articulacion resulta importante en las
practicas, para favorecer la union de un nivel y otro en la ensefianza de este contenido,

no desarrollando practicas de ensefianza aisladas, sino articuladas entre si.

El Programa de Educacion Preescolar 2011, plantea un acercamiento a la lectura y
escritura en el nivel Preescolar, que a su vez constituye el primer periodo escolar; se
espera que en este periodo los alumnos logren iniciarse en la incorporacion a la lectura
y escritura; con este acercamiento se propone que a traves de oportunidades diversas
que provea la educadora en este nivel, el nifio logre identificar algunas caracteristicas
del sistema de escritura y algunas funciones de la lectura y escritura, se considera que
los niflos pueden lograr esto aun antes del aprendizaje formal de la lectura y escritura;
el adquirir este acercamiento permitira que al ingresar al siguiente nivel educativo el

alumno logre continuar avanzando hacia el aprendizaje formal de estos contenidos.

10 En el nivel Preescolar los contenidos se organizan en Campos Formativos y en Primaria por Asignaturas.




El Programa de Primero de Primaria retoma que a partir de ello se continuard en este
nivel ahora con la ensefianza formal de la lectura y escritura “la educacion primaria...
es el espacio en el que de manera formal y dirigida inician su reflexion sobre las
caracteristicas y funciones... de la lengua escrita.” (SEP, 2011:16). Asi al plantearse
que la educacion primaria recupera lo iniciado en la educacién preescolar, se
considera que de esta manera se favorece la articulacion entre 3° de Preescolar y 1°

de Primaria.

En el acuerdo 592 se propone “el logro del perfil de egreso, a partir de aprendizajes
esperados y del establecimiento de Estandares Curriculares!?” (SEP, 2011:9), se
consideran estos como elementos de la articulacion que se propone; los estandares
curriculares de Espafiol son los que incluyen los logros en cuanto a la lectura y
escritura que se esperan de cada periodo escolar y a su vez es ahi donde se pretende
mirar la articulacion de la educacion béasica, ya que los estandares del primer nivel

daran la pauta para el logro de estandares del siguiente nivel.

Pudieran criticarse algunas cuestiones respecto a los estandares curriculares, por
ejemplo que se identifica que se plantean en términos un tanto elevados, y aunque si
se relacionan con las competencias resulta dificil pensar en alcanzarlos de manera
real, es decir, los términos utilizados en los estandares curriculares de espafiol dan
muestra de un nivel mas profundo de lo que se pretende que logren los alumnos en
relacion a la lectura y escritura de acuerdo a lo que se plantea en los aprendizajes

esperados.

Por ejemplo en ellos se manifiesta que al término del primer periodo escolar, es decir
3° de Preescolar, se espera que el nifio produzca textos propios asi como que
interprete la lectura de textos; esto podria ser interpretado como que se espera que el

nifio lea y escriba de manera formal, seria contradictorio puesto que en el mismo

11 Los estandares curriculares “, expresan lo que los alumnos deben saber y ser capaces de hacer en los cuatro
periodos escolares... cada conjunto de estandares, correspondiente a cada periodo, refleja también el curriculo
de los grados escolares que le preceden. (SEP, 2011:78)
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programa de preescolar se especifica que no es la funcion del nivel preescolar;
probablemente se considere que la produccion de textos puede ser a través de la
escritura no convencional, utilizando marcas o grafias propias, si esto fuera asi

entonces se requeriria que se aclarara en la redaccion de los mismos.

La articulacién existe como un planteamiento dentro de los Planes y Programas 2011,
asi como el enfoque comunicativo y funcional que se establece en los mismos acerca
de la lectura y escritura; pero seria importante analizar, ¢ Qué es lo que las docentes
saben al respecto de la articulacién? e incluso ¢qué es lo que saben acerca de los
Planes y Programas 2011? En el siguiente apartado se pretende dar respuesta a estas
interrogantes, tratando de comprender lo que las docentes saben al respecto para
posteriormente en el siguiente capitulo hablar acerca de cédmo esto se refleja en las

practicas de ensefianza que llevan a cabo.

2.3 El saber curricular de las docentes.

Las docentes poseen ciertos saberes, “los saberes son, en cierto modo, comparables
a conjuntos de informaciones técnicamente disponibles” (Tardif, 2004:27), los saberes
docentes son diversos, se forman de “saberes procedentes de la formacion profesional
y disciplinarios, curriculares y experienciales” (Tardif, 2004:27) estos saberes influyen
en las practicas de ensefianza que las docentes llevan a cabo; en este apartado se

hablara del saber curricular.

Saberes curriculares...corresponden con los discursos, objetivos, contenidos y
meétodos a partir de los cuales la institucion escolar categoriza y presenta los
saberes sociales que ella misma define y selecciona como modelos... se
presentan en forma de programas escolares que los profesores deben aprender
a aplicar. (Tardif, 2004:30)

De manera que la informacion y conocimientos que las docentes poseen acerca del
curriculum y de los planes y programas en que este se organiza; asi como la manera

de aplicarlo en su practica docente constituyen un saber curricular.




Si se considera que el curriculum formal es un plan que guia la ensefianza, se
produciria entonces la necesidad de que quienes estdn encargados precisamente de
la ensefianza tengan un conocimiento de dicho plan, de los principios del mismo y de
su contenido en general. En el acuerdo 592 que establece la articulacién, se menciona
precisamente la necesidad de que las docentes conozcan y comprendan los fines del
Plan y Programa 2011 en cada nivel educativo.

El logro del perfil de egreso podrd manifestarse al alcanzar de forma paulatina
y sistematica los aprendizajes esperados y los Estandares Curriculares. La
articulaciéon de la Educacién Basica se conseguira en la medida en que los
docentes trabajen para los mismos fines, a partir del conocimiento y de la
comprensién del sentido formativo de cada uno de los niveles. (SEP, 2011:33)

El saber curricular de las docentes, en este caso especificamente acerca de la
articulacion, del enfoque de la ensefianza de la lectura y escritura, influira en las
practicas de ensefianza que lleven a cabo. Al preguntar a la educadora Brisa su opinion
respecto a lo que el programa establece en funcion de la ensefianza de la lectura y

escritura, respondio:

“pues.... (pausa) pues si esta.... (pausa) de acuerdo... si, esta (pausa) acorde a lo que
trabajamos, 6sea si hay, estaaa (pausa) ;,Coémo decirlo? (pausa) esta accesible.” (E2 /
04-12-2015 / Pag. 6)

Las constantes pausas durante su respuesta pudieran ser por la falta de conocimiento
del programa, ademas después de tantas pausas finalmente se limita a dar una
respuesta muy general y superficial, diciendo que el programa es accesible, sin
embargo no queda claro a que se refiere con “accesible”, no da razones o argumentos

para avalar que esto sea asi, 0 porque es asi para ella.

El uso del lenguaje restringido que utiliza podria dar cuenta de la falta de saber
curricular, aunque intenta mostrar que no encuentra las palabras para explicar lo que
desea, termina dando una caracteristica acerca del Programa y dice que es accesible,

pero no define exactamente de qué manera lo comprende.




La educadora Janeth, al preguntarle acerca de los fundamentos para su ensefianza
de la lectura y escritura refiere un aspecto del programa de educacion preescolar:

“También me baso en los propoésitos (pausa) ahora si que medio que me los aprendi,
por eso te hablo de los propositos” (E5 / 07-12-2015 / Pag.4)

Al mencionar que basa su ensefianza de la lectura y escritura en los propdésitos
también dice que medio se los aprendid, parece no tener un conocimiento pleno de
ellos aun cuando los propdésitos son un aspecto relevante dentro del Plan y Programas
2011. La educadora da muestra de que tiene un saber curricular parcial porque sabe
solo algunas cosas del mismo, en este caso los propdsitos, los menciona porgue es
un aspecto del programa que conoce; ademas tiene un saber parcial acerca de los
propasitos que menciona puesto que dice habérselos “medio aprendido”, es decir sabe
gue en el programa se encuentran los propdésitos y se sabe parte de ellos pero no
completamente ni con claridad. Cabe mencionar que al hacer hincapié en que se basa

en los propdsitos pudiera pensarse que en la realidad puede no ser asi.

Asimismo al hablar de otro elemento del Plan y Programas 2011 de Educacion
Preescolar, que son los aprendizajes esperados respecto a la lectura y escritura;

refiere que estos no se relacionan con el aprendizaje de la lectura y de la escritura:

“no nos pide este... ningun aprendizaje esperado va relacionado a aprender a leery a
escribir...” (E5/ 07-12-2015 / Pag.5)

La educadora manifiesta esto como un saber curricular, que probablemente provenga
de sus propias interpretaciones del programa, lo cual es contrario a la realidad, puesto
gue si bien es cierto que el programa afirma que no se pretende la ensefianza formal
de la lectura y escritura en este nivel educativo, si se realiza un acercamiento en donde
los nifios comiencen a estar en contacto directo con la lectura y escritura y mas de un
aprendizaje esperado esta enfocado a esto y por lo tanto relacionado con favorecer
situaciones en las que los nifios puedan ir construyendo el aprendizaje de la lectura y

escritura.




También la educadora Brisa al hablar acerca de su experiencia en torno a la evaluacion
docente en la que participo en meses anteriores, menciona gue reviso el programa y
refiere que a raiz de ello identifica ciertos aspectos de los planes y programas, pero

ademas comenta lo siguiente acerca de los estandares curriculares de espafiol:

“... fijate que los de Espafiol, como mi planeacién argumentada fue en base a
matematicas, pero pus si stan acorde a...jjni vi los de espafiol!!, bueno si los vi pero ni
me acuerdo (rie), jite soy honesta!l” (E2 / 04-12-2015 / Pag. 8)

Los estandares curriculares, como ya se mencioné anteriormente, son otro aspecto
importante en la reforma curricular 2011, de acuerdo al programa contribuyen a la
articulacion entre un nivel y otro, en ellos se pretende definir los logros que se esperan
de cada periodo escolar, los cuales se supone que son también el punto de partida del
siguiente nivel; de acuerdo a lo que comenta la educadora Brisa, se identifica una falta
de conocimiento de estos, aunque conoce su presencia en el programa, pero dice

abiertamente que no se acuerda de ellos.

El conocimiento de los planes y programas parece ser en este caso por necesidad u
obligacion, la revision del programa en el caso de la educadora Brisa ha sido por causa
de la evaluacion docente en la cual participd, se pudiera suponer que antes de esto no
se habia dado la revision del mismo, siendo necesario en este caso un medio de
presion, ademas de que incluso a pesar de haber existido este medio, la revision fue
Gnicamente parcial, en aquello que requeria para la evaluacion y en tanto su
planeacién era de matematicas, se limit6é a revisar lo relacionado a eso, dejando de

lado el resto de los estandares curriculares.

Ella misma reconoce que desconoce los estandares curriculares de espariol, pero no
manifiesta reflexionar acerca de la necesidad o importancia de conocerlos, al contrario
parece ser algo no muy relevante o serio, puesto que lo considera incluso una cuestion
que provoca gracia y risa; en cambio si manifiesta una critica respecto al saber

curricular de otros docentes, ella se da cuenta de las deficiencias que existen en cuanto




al conocimiento que otros docentes poseen acerca del Plan y Programas, y expresa lo

siguiente respecto a las profesoras de 1° de Primaria.

“...iiiy no saben!!!, jjno saben!!, jjino saben!!!, yo siento que, que, que deben ellos leer
nuestro programa...” (E2 / 04-12-2015 / Pag. 10)

En ocasiones puede ser mas sencillo hablar del desconocimiento que se advierte en
los otros, en este caso en las docentes de 1° de Primaria, sin embargo, pocas veces
se analiza el conocimiento individual que se posee en cuanto al curriculum, e incluso
especificamente al programa que corresponde al nivel educativo en el que labora. Al
hablar de una articulacion en la ensefianza de la lectura y escritura, considerando que
como se ha explicado anteriormente esta requiere de una unién entre los niveles
educativos, seria necesario conocer mas acerca del siguiente nivel, y sin duda alguna
seria importante comenzar por conocer lo que se encuentra en los planes y programas

del mismo.

Al preguntar a las educadoras acerca del conocimiento que tienen acerca del programa

del siguiente nivel educativo que es Primaria, la educadora Ana, dijo:

“...en primero de primaria, ahi si ;Qué te diré? (pausa) porque ahi si desconozco...
pero pues debe ser como un seguimiento ¢no?, un seguimiento de acuerdo ya a las
necesidades de los nifios, ya de una manera mas especifica.” (E6 / 08-12-2015 / P&g.
5)

Expresa que no cuenta con un conocimiento acerca de lo que el programa de 1° de
primaria refiere respecto a la ensefianza de la lectura y escritura; se puede notar que
anicamente se tienen nociones o ideas relativas acerca del programa, en este caso la
educadora tiene la idea de que debe existir ese seguimiento; lo que podria asemejarse
a la articulacion, pero no la expresa con claridad y no la argumenta; ademas muestra
dudar de lo que ella misma expresa, al preguntar ¢no?, buscando probablemente

aprobacion a lo que comenta.

De acuerdo a lo que las educadoras expresan de manera verbal parece que no

cuentan con el saber curricular en torno a la reforma 2011, en relacién a diferentes
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aspectos como son: los propésitos, los aprendizajes esperados y los estdndares
curriculares de espafiol; resulta dificil que la articulacion en la ensefianza de la lectura
y escritura que se propone en el Plan y Programas 2011 se concrete en la practica, al
existir esa falta de saber curricular de las educadoras, siendo este uno de los motivos
de que la articulacién quede Unicamente como planteamiento curricular y se observe
ma&s una desarticulacion en la ensefianza de la lectura y escritura en 3° de preescolar
y 1° de primaria.

Las docentes de Primaria también hablan respecto a lo que ellas saben acerca del
nivel preescolar y de como consideran que es el trabajo con la lectura y escritura en

este nivel educativo; la profesora Martha comenta:

“...se supone que de preescolar deben tener ciertos conocimientos... en espafiol el
reconocimiento de las letras, las vocales por lo menos...” (0.8 /03-11-15/ Pag. 16)

La profesora considera tener un conocimiento en torno a lo que se debe trabajar en
Preescolar en relacion a la lectura y escritura, aunque no lo fundamenta en relacién al
plan y programa, incluso menciona que es suposicion lo que expresa; ademas se
puede advertir que refiere el Espafiol como algo que se trabaja en Preescolar, siendo
gue en este nivel se trabaja por campos formativos y no por asignaturas como en
primaria, el campo formativo en el que se ubica la lectura y escritura es Lenguaje y
Comunicacion; sin embargo este parece ser un aspecto desconocido por la profesora,
lo que dice acerca de los conocimientos con los que deben llegar los nifios a 1° de

primaria lo basa en suposiciones individuales y no en funcién al Programa.

No conocer los planes y programas puede ocasionar que existan expectativas
erréneas respecto a lo que las profesoras esperan de sus alumnos cuando ingresan a
1° de Primaria, lo cual dificulta que se favorezca la articulacion, si no se conoce el pefrfil
de egreso de Preescolar en relacion a la lectura y escritura, entonces se partira desde
las concepciones personales que se tengan en cuanto a lo que consideran que deben
de saber los nifios. En este caso seria necesario que se reconociera que en el nivel
preescolar se tiene como objetivo favorecer en los alumnos experiencias en las que

tengan contacto con diferentes textos escritos y en situaciones diversas de lectura.
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La profesora Reyna expresa acerca de la enseflanza de la lectura y escritura en

preescolar:

“iiino sé porque dicen que no les ensefan, este, no les tienen que ensefar a leer!!!
Pero por ejemplo yo veo mucho material de preescolar y manejan mucho las letras, y
ellos no conocen ninguna letra” (E4 / 07-12-2015 / Pag.3)

El decir que “no sabe por qué dicen que no se les tiene que ensefiar a leer en
preescolar” denota falta de conocimiento del programa del nivel anterior y también del
propio programa de 1° de primaria en el que se habla de la alfabetizacion inicial como
un proceso de adquisicién de la lectura y escritura; las palabras de la profesora
parecieran mostrar que ella espera que en Preescolar se les ensefie a leer y escribir o
quiza que se les ensefien las letras con materiales que dice haber visto, pero ¢acaso
es lo mismo ensefiar las letras que ensefiar a leer y escribir?; de acuerdo al enfoque
del programa 2011 no es asi, puesto que se busca que los nifios aprendan a leer y
escribir otorgando un enfoque comunicativo y funcional y que el aprendizaje sea a

través de diversas experiencias con textos y no en aprendizaje de letras aisladas.

Al hablar acerca de los planes y programas, la educadora Soledad también comenta

lo siguiente:

iite soy sincera!!, yo lo reconozco y acepto mis limitantes que me falta teoria, porque
los planes y programas de ahora han dado un giro super elevado...”(E.1/ 02-12-2015
/ Pag.12)

La educadora dice reconocer que le hace falta conocer los planes y programas, una
posible razén que manifiesta es porque parece que considera que los cambios han
sido “un giro elevado”; al decir que los cambios son la razén de la falta de saber
curricular, puede interpretarse como excusa, aunque no se niega que pueden ser una
dificultad. Cuando la educadora dice que es sincera y reconoce sus limitantes puede
ser que sea lo contrario y que en realidad le cueste precisamente reconocer sus
limitantes, dado que cuando se reconoce algo que hace falta, suele buscarse mejorar

en ello.




Si las docentes no dominan un saber curricular, tanto del nivel en que se desempefian
como del nivel con el que se pretende la articulacion, resulta dificil favorecer la union
entre ambos niveles para favorecer de esta manera una continuidad en el proceso de

adquisicion de la lectura y escritura de los alumnos.

Sin embargo las docentes aun expresan que buscan atender las demandas del
curriculum, puede ser por conviccidon propia o por demanda, pero procuran decir que

los planes y programas son utilizados para guiar su practica docente.

La mayor parte del saber curricular es expresado por las docentes de manera oral, asi
como lo que dicen hacer respecto a los planes y programas, utilizan un “...sistema
explicativo... para indicar el modo verbal de rendir cuentas, a los demas y a si mismo,
de los significados de su practica curricular.” (Eggleston, 1997:110) principalmente en
cuanto a dar respuesta a lo que se demanda en los planes y programas, y asi como
puede ser que hagan las cosas como las dicen, también puede ser lo contrario, de
manera que el saber curricular puede ser algo que se maneja de manera oral, aunque

no necesariamente significa que sea realidad en la practica.

El curriculum como medio de ordenamiento instituido por el sistema educativo llega a
ser aceptado por las docentes, quienes se encargan de reproducirlo y ponerlo en
practica, ocasionando una simple transmision de contenidos. Los esfuerzos de las
docentes estan dirigidos hacia la meta de conseguir y cumplir con los fines educativos

gue le han sido encomendados.

Para desarrollar un curriculum aun como simple transmision, uno de los principios
seria poseer el saber curricular de lo que se va a implementar; pero se percibe una
falta de saber curricular por parte de las docentes de esta investigacion, no obstante
ellas expresan atender a las demandas curriculares; al preguntarle a la educadora

Brisa acerca de en qué basa su ensefianza de la lectura y escritura dice:

“... (dudando un poco) puesss en mi (pausa), en el plan y programa, en los libros, en los
modulos, yo si he tomado situaciones del libro rosa...” (E2 / 04-12-2015 / P&g. 4)
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Al principio duda un poco en que decir, probablemente basa su practica en otros
elementos, sin embargo pronto asegura que lo hace en el plan y programa, cabe la
posibilidad de que esto sea la realidad, aunque también puede ser que sea solo parte
de un discurso y que haya dicho esto porque considere que es lo adecuado, lo que se
espera por los otros, considerando entonces el curriculum como el deber ser, definido
por el Sistema Educativo; la educadora entonces puede considerar que es su
responsabilidad atender lo establecido como parte de su deber docente, lo cual
implicaria que realizar lo que demanda el Plan y Programa, puede hacerse de manera
mecanica, inconsciente, sin reflexionar o cuestionar lo que haya en él, sino dando por
hecho que es lo adecuado, “el poder del docente en cuanto decisiones curriculares por
lo general parece ponerse en practica mas para reforzar orientaciones sociales
consensuales que para discutirlas” (Eggleston, 1997:122). Pero esto que se acaba de
mencionar seria si en realidad se hace lo que dicen los planes y programas.

Los planes y programas llegan a convertirse en algo muy familiar dentro del contexto
escolar, las docentes expresan que desarrollan estos programas curriculares
cotidianamente dentro de las aulas, que la enseflanza esta basada en ellos;
legitimandolos asi a través del discurso como un elemento para organizar y
sistematizar los fines de la escuela y asegurando a través de ese mismo discurso que

ellas lo hacen asi, en una entrevista con la educadora Soledad comenta:

“iiiAlomejor no de una manera, asi, adecuada la forma de conducirlo pero llego a lograr
los propositos!!!.” (E1/02-12-2015 / P4g.20)

Se percibe su interés de responder al Programa, especificamente a los propésitos de
Educacion Preescolar, cabe sefialar que ella menciona que talvez no lo hace de
manera adecuada pero llega a cumplir los propositos, su objetivo es responder al
curriculum, cumplir con los propésitos que demanda, pareceria que la manera en que
se haga no tiene tanta relevancia, lo importante es dar respuesta al programa; pero
ademas en las palabras que expresa puede querer ocultar una falta de saber curricular,

aungque menciona que su fin es cumplir los propdsitos, no refiere cuales son esos
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propasitos, y al decir que “alomejor” no lo hace de manera adecuada puede ser que lo
diga para justificarse en caso de no realizar lo que el programa refiere; la educadora

Soledad también dice:

“...lo que queremos es que el nifio aprenda las cosas jjpero bien!!, reflexivamente y no
mecanicamente... lo que ellos van aprender, que realmente les sirva para la vida,
respondiendo a las competencias que nos marca el programa, si.” (E1 / 02-12-2015 /
Péag.15)

Notese lo que expresa la educadora, al referir “lo que se quiere” lo fundamenta en dar
respuesta a lo que marca el programa, al priorizar la reflexion antes que actividades
mecanicas, la reflexion se encuentra relacionada con el enfoque comunicativo y
funcional; es decir lo que la educadora quiere lograr esta mas relacionado con lo
instituido a través del curriculum, aunque parece reflejar un saber curricular en sus
palabras, no lo dice de manera clara, pero si trata de mostrar que actta a partir del
programay que éste es el mayor referente de lo que se hace y como se hace; aunque
cabe preguntarse si esto es una realidad, o si solamente es parte de lo que la

educadora expresa porgue crea que es lo apropiado.

Aunque las docentes hablan de su practica docente en relacién a la lectura y escritura
y la relacionan con el curriculum, en realidad el discurso que utilizan tampoco refleja
un saber curricular, al contrario el no existir un discurso sustentado deja la posibilidad

de considerar la falta de saber curricular.

La maestra Brisa menciona aspectos del programa de preescolar que ha aprendido a
partir de la evaluacion y comenta que ahora los retoma en su practica docente,

especificamente en la planeacion:

. ahorita con la evaluacion, eh aprendido de que debo de tomar en cuenta los
aprendizajes esperados... relacionandolo con jlos estandares, (pausa) propositos! (rie),
jsi! y ahorita en mi planeacién meto todo eso.”(E2 / 04-12-2015 / Pag. 6)

A partir de un suceso que experimentd la educadora, como lo fue el proceso de

evaluacion para la permanencia, ella ha aprendido aspectos del curriculum, esos




aprendizajes constituyen parte del saber curricular; la educadora rie al mencionar que
ahora los incluye en su planeacion, lo que pudiera hacer pensar que en realidad no es
asi, aunque aqui lo relevante es considerar que si menciona que fue a partir de la
evaluacion que adquirié estos aprendizajes, anteriormente no se habia conocimiento
de estos aspectos, siendo parte destacada del plan y programa de educacion

preescolar, de manera que esto no era parte de su saber curricular.

Cabe mencionar que lo que las docentes expresan de manera oral, a través de un

discurso puede ser una manera de pretender mostrar un saber curricular, “...el
docente, para sostenerse... y ser reconocido... necesita ubicarse en la posicion de un
saber deseado... bajo la necesidad de asegurar que se sabe algo” (Mercado, 1988:81)
expresando aspectos del Plan y Programas y que este conocimiento es el que impulsa
su forma de trabajo en el aula, es decir su practica docente; por supuesto que
mencionar aspectos del curriculum en el discurso no asegura ni que se tenga un saber
curricular completo, ni tampoco que el saber que se tenga realmente oriente las

practicas de ensefianza.

La educadora Janeth, habla también respecto al Programa de Educacion Preescolar

al preguntarle en que basa su ensefianza respecto a la lectura y escritura:

“¢.Qué me impulsa?, pues este, respetar, respetar esos, esos ritmos de aprendizajes
que tienen los nifios, no forzarlos, este, considerar ehh, los propdsitos del PEP” (ES /
07-12-2015 / Pag. 3)

La educadora menciona que considera los propositos del Programa de Educacion
Preescolar (PEP), conoce que hay propdésitos en torno a la lectura y escritura, lo que
pudiera ser parte del saber curricular que posee, sin embargo duda antes de
mencionar que los considera, quiza porque no sea de esa manera, ademas solo refiere
el término “los propdsitos” pero no sefala alguno de los propositos, o que puede
significar que no conozca o identifique con claridad dichos propdsitos, dejando visible
nuevamente como es que se utilizan palabras dentro del discurso que forman parte

del programa, para mostrar que existe un conocimiento del mismo, es decir un saber




curricular, aunque repito, el discurso no implica que en realidad exista tal conocimiento.
De manera que se pretende utilizar el discurso para hablar acerca de Plan vy
Programas, se busca convencer, sin embargo el discurso utilizado es en ocasiones
muy superficial, no hay en si un discurso sustentado en torno al curriculum y se habla

mayormente acerca de generalidades.

Aungue hasta el momento se ha identificado una falta de saber curricular por parte de
las docentes, no se puede decir que no saben nada acerca del curriculum y de los
planes y programas, la educadora Brisa expresa tener conocimiento en torno a la
ensefianza de la lectura y escritura en preescolar al referir una experiencia en otro

Jardin de Nifos:

“... cuando yo llegue alld yo senti mucha presion de los padres de familia, decian que
no ensefiaba nada, entonces tuve mi primer reunién, y les dije, les saque el programa
¢ Quién gusta leerlo?, le puse con marca textos (mueve las manos como sosteniendo
un libro y escribiendo en el) que no era mi funcién (sefialandose a si misma con la mano)
ensefiar a leer y escribir de forma convencional, jjvamos a hacer un acercamiento!!”
(E2/04-12-2015 / P&g. 5)

La educadora manifiesta haber sentido presion, en dicha situacion utilizé el programa
para contrarrestar las exigencias de los padres de familia, al retomar parte de su

“

contenido “...en la educacion preescolar no se trata de que las educadoras tengan la
responsabilidad de ensefiar a sus alumnos a leer y a escribir de manera
convencional...” (SEP, 2011:46) la educadora Brisa presenta como defensa ante los
padres de familia lo que dice el Programa, cabe mencionar que esto manifiesta que

conocia esta parte del programa y lo utiliza como argumento.

También la educadora Soledad conoce esta parte del Programa de Educacion
Preescolar y lo retoma para decir que en él no se presenta la exigencia de ensefiar a

leer y escribir:

“Respondiendo al programa en ningun momento te dice que tienes que ensefiar a leer”
(E1/02-12-2015 / Pag.6)




Con esta expresion podria entenderse que la educadora considera que es necesario
responder al programa, de manera que refiere que de acuerdo a éste no se establece
la ensefianza de la lectura en preescolar. Al parecer resulta ser importante para los
docentes respaldar sus practicas de ensefianza, hablar acerca de los programas les
es Util para este objetivo, sin embargo, aunque refieren expresiones del programa, esto
sigue quedando de manera superficial y se hace a través de un vocabulario superficial,
se trata de mostrar un discurso en funcion del programa, pero ese discurso en realidad
no existe, no resulta ser suficiente de acuerdo a Sharp y Green (19755) “...el
vocabulario de que se dispone es un instrumento insuficiente que no proporciona
explicaciones claras o legitimacion que pueda cerrar la brecha entre la practica

sustantiva... y los fines educativos...” (Eggleston, 1997:110)

Se refleja una falta de saber curricular, mencionan algunos aspectos o fragmentos para
demostrar que si conocen los planes y programas, pero en realidad se puede identificar
a través del vocabulario restringido que utilizan esa falta de saber curricular; finalmente
este Ultimo queda sobrepasado por el saber experiencial de las docentes, que parece

tener mas relevancia para ellas.

2.4 El saber experiencial de las docentes sobre el curriculum.

En la educacién basica dentro de la cual se encuentra la Educacién Preescolar y
Primaria, se cuenta con un curriculum formal, el cual se traduce en planes y programas
para cada nivel educativo; estos programas llegan a manos de las docentes y son ellas
guienes los interpretan y de acuerdo a estas interpretaciones lo implementan dentro
de su practica docente, a partir de su practica se va construyendo un saber experiencial

el cual se define como:

...saberes especificos basados en su trabajo cotidiano y en el conocimiento de
su medio. Esos saberes brotan de la experiencia que se encarga de validarlos.
Se incorporan a la experiencia individual o colectiva en forma de habitos y
habilidades de saber hacer” (Tardif, 2004:30)




En las docentes observadas en esta investigacion se identific6 que otorgan un alto
valor a ese saber experiencial, la educadora Ana comenta acerca del Programa de

Educaciéon Preescolar 2011:

“...las actividades que trae son buenas son ricas, y ya se enriquece con nuestra
experiencia.” (E6 / 08-12-2015 / Pag 5)

En el comentario que ella hace, se puede apreciar como es que la experiencia que
considera tener es un elemento que se pone en juego al tomar las decisiones acerca
de lo que se pone en practica con los alumnos, si bien se considera el Programa, este
no es determinante, lo que se hace, se define a través de la experiencia; la educadora
menciona que se enriguece el contenido del programa, de manera que probablemente
considera que le hacen falta cosas, o que no contiene todo lo que ella considera que
deberia y por lo tanto es necesario complementarlo o enriquecerlo, y esto se hace con

la experiencia que cada docente posee, esta es la que complementa el Programa.

La articulacion entre las practicas de ensefianza de la lectura y escritura en 3° de
Preescolar y 1° de Primaria, pueden ser el resultado de la interpretacion que del
curriculum formal hace cada docente, pero esto queda influenciado también por la
experiencia que cada una posee; mostrando la existencia de un curriculum practico,
gue hace referencia a la realidad de las practicas de las docentes, asi se llevan a cabo
practicas que aun cuando no se especifican en el curriculum formal, en la realidad

existen porque las docentes asi lo creen adecuado; la educadora Soledad comenta:

“...mi opinién que tengo respecto al programa es que viene muy especifico. Y si se
logra, si, jjaunque no nos marque que tienen que leer y escribir pero si td lo manejas
llegas a ese nivell!” (E1/02-12-2015 / P4g.15)

Ella puntualiza primero el hecho de respetar lo que dice el programa, recordando que
en el programa no se establece la ensefanza formal de la lectura y escritura sino un
acercamiento a estos aprendizajes; pero ademas dice que si se maneja si se llega a
esta adquisicion, con lo que da a entender que en la practica real probablemente ella

lo ha llevado a cabo de esa manera, es decir, se entiende que ella lleva a cabo la
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ensefianza formal de la lectura y escritura en preescolar, notdndose entonces que el

curriculum préctico difiere del curriculum formal.

La educadora Ana también comenta lo siguiente en cuanto a sus practicas de

ensefianza de la lectura y escritura:

“Los cuestiono; hacen recortes, collages; forman palabras con letras recortadas del
periédico, trato de, como se puede decir, utilizo mucho la ¢ visualizacion? Y si, eso me
ha dado mucho, (pausa) jjjYo hago y sigo haciendo lo que me funciona!!”(E.1 / 02-12-
2015/ P&4g.9)

En este comentario se puede apreciar que en la practica se privilegia el saber
experiencial ante el saber curricular, la experiencia tiene mayor peso y relevancia en
lo que las docentes hacen que aquello que se plasma en los planes y programas; lo
gue por experiencia saben o consideran que les funciona es lo que implementan en su
practica docente, contribuyendo el saber experiencial al curriculum practico que
desarrollan las docentes. Las docentes también reconocen que en la realidad, las
practicas no siempre son como dice el programa, sin embargo expresan razones por

las cuales es que estas se llevan a cabo, acerca de esto la educadora Ana dice:

“...despertar el interés por la lectura, el que sepan que la escritura es una manera de
comunicarse, de expresar ideas (pausa) ... a veces es muy dificil apegarse
estrictamente a lo que te marca el... el programa, sino que... se responde mas a las
necesidades de los nifios.” (E6 / 08-12-2015 / Pag.3)

La educadora expresa lo que dice el programa respecto a la lectura y escritura en el
nivel preescolar, y menciona algunos de estos aspectos, como despertar el interés por
la lectura y considerar la escritura como un instrumento de comunicacion; aspectos
qgue forman parte del enfoque de lenguaje y comunicacion; no obstante pareciera que
ella lleva a cabo otras actividades, acerca de lo cual presenta una razén que parece
ser valida, y es que lo hace para responder a las necesidades de los nifios, de manera
gue podria considerarse que para ella lo que se plasma en los planes y programas no

responde del todo a las necesidades de los nifios.




Puede considerarse que en la realidad se llevan a cabo practicas que no se encuentran
establecidas en el curriculum formal, pero que son legitimadas por la comunidad
escolar; se encuentran respaldadas por las docentes que las llevan a cabo, puesto que
lo consideran adecuado desde su propia perspectiva, interpretacion y sobre todo su

saber experiencial.

Pero también los padres de familia muchas veces consideran adecuadas esas
practicas, al estar de acuerdo con las formas de trabajo de los docentes y aun
reconocer como adecuadas y exitosas estas practicas de ensefianza e incluso en
algunos casos solicitar que se lleven a cabo, como por ejemplo la realizacion de trazos
o ejercicios de caligrafia que consideran adecuados y necesarios para sus hijos en
determinado grado escolar, principalmente en el nivel preescolar; inducen ellos
mismos a la implementacién de esas practicas por parte de las docentes; las planas
de trazos y ejercicios de caligrafia son actividades que se llegan a desarrollar no solo
por docentes sino por escuelas, por lo cual las educadoras pueden encontrarse con la

necesidad llevarlo a cabo, la educadora Brisa relata una experiencia al respecto:

“...yo cuando llegué a la zona... llegué al grupo de Karen... jjitodos los nifios tenian un
engargolado para ensefar a leer y escribir!!l... cuando yo llegué all4 yo senti mucha
presion... decian que no ensefaba nada...” (E2/04-12-2015/ Pag. 5)

Al parecer a su llegada a una nueva escuela la educadora no realizaba las préacticas
gue se esperaban de ella y esto le comenzé a generar dificultades para tener una
practica docente satisfactoria ante los otros, se puede apreciar la necesidad de las
docentes de conocer cual es el curriculum practico que se maneja en cada escuela,
las practicas que se han convertido incluso en habitos y que se llevan a cabo porque
asi se han venido haciendo desde tiempo atras. La educadora podria sentir la presion
de tener que realizar las mismas practicas, solo por atender a las demandas de

agentes escolares como por ejemplo los padres de familia.




En esas précticas que se llevan a cabo se utilizan materiales especificos, estos pueden
ser de diferentes tipos, los libros suele ser uno de los mas comunes que se utilizan, al

respecto de los materiales que se usan, se observo lo siguiente:

“La maestra toma de su escritorio un libro, se acerca a mi y me lo entrega diciendo “es
el libro que te comente” me dice también que ella tiene mucha bibliografia.... el libro...
contiene diferentes apartados: Trazos sencillos: un espiral de adentro hacia afuera, un
espiral de afuera hacia adentro, lineas en zig-zag, entre otros; trazos combinados:
dibujos formados por la combinacion de dos o mas trazos sencillos, punteado para
remarcar: dibujos sencillos punteados para remarcarlos, ejercicios para calcar,
ejercicios en una hoja gruesa con una hoja delgada encima para calcar los ejercicios de
la hoja gruesa, letras en cursiva: el abecedario en mayusculas y minasculas en letra
cursiva, las letras tienen flechas que indican cémo debe realizarse el trazo.” (Obs.5 /16-
10-2015/ Pag.6)

La educadora utiliza estos libros de ejercicios de caligrafia de los cuales extrae
ejercicios que los alumnos reproducen en libretas individuales, ella los considera como
bibliografia, aun cuando todo el contenido se relaciona con trazos como actividades
de ejercicios; las docentes pueden llegar, en determinado momento a ser
dependientes de esos libros, estos dejan de ser de apoyo en el momento en que las
docentes guian su ensefianza en torno a ellos, y se basan méas en estos que en el
propio programa, lo cual se llega a hacer en funcién de experiencias aparentemente
exitosas, con base en el contenido de estos libros buscan relacionar lo que llevan a

cabo con el programa.

Ademas de los libros, existen otros recursos de los cuales las docentes extraen ideas
y actividades diversas que pueden integrarse en el curriculum practico, otro medio es
el internet, de ahi provienen materiales y se adquieren referencias para formas de
llevar a cabo practicas de ensefianza de la lectura y escritura, la educadora Soledad
dice:

“

. me inscribi sin querer por dedazo en el “face” a grupos de material didactico de
jardines de nifios, y he sacado muchas cosas de ahi” (E1/02-12-2015 / Pag.11)

Habria que mencionar que en el curriculum practico, las docentes pueden realizar

ciertas practicas en un intento de mejorar los aprendizajes de sus alumnos y de lograr




que ellos se desarrollen méas alla de lo que establece el curriculum formal, buscando
considerar las necesidades de sus alumnos, lo cual es positivo, sin embargo en
ocasiones algunas cuestiones del curriculum practico podrian traer otras
consecuencias, se podrian llegar a descuidar otros objetivos, por ejemplo favorecer la

articulacion que se basa en que cada nivel desarrolle contenidos determinados.

Los intereses que se plasman en el curriculum formal y en los planes y programas que
se desprenden de este, no siempre son los mismos que los de las docentes, el
curriculum practico se relaciona con los objetivos que se establecen las docentes
basados en gran medida en su saber experiencial, objetivos que favorecen a partir de

sus practicas de ensefianza; la profesora Martha comenta lo siguiente:

“...al menos yooo0, siempre ha sido mi proposito de queee, mis nifios deben de pasar al
segundo grado por lo menos ya leyendo...” (E3/ 07-12-2015 / Pag. 10)

Para ella es importante que los nifios aprendan a leer en primero de primaria, aun
cuando en el programa de este nivel educativo se especifica que se considera el primer
ciclo de primaria (que comprende 1°, 2° y 3° grado), para que los nifios pueden lograr
leer y escribir de manera convencional*?, sin embargo el objetivo de la profesora
Martha es distinto; los objetivos de la profesora difieren de alguna manera a los
objetivos del programa; hay que considerar que este puede ser el objetivo de otros
docentes, y que esto podria tener su origen en la experiencia adquirida a través del
tiempo, de hecho hay que tomar en cuenta que hace algunos afos todos los nifios
debian aprender a leer y escribir en 1° de primaria, de lo contrario debian repetir el

grado escolar.

De manera que podriamos pensar que también otras practicas que ahora forman parte
del curriculum préactico corresponden a practicas que se han llevado a cabo durante

tiempo atras y que forman parte de las experiencias que adquirido cada docente,

12 E| programa de primer grado no sefiala que los nifios deban leer de manera convencional al concluir el primer
ano de primaria, sino que se busca ponerlos en contacto con los textos y que comiencen a leer y escribir, en este
caso, con apoyo del docente, ya que se considera el primer ciclo de la educacién primaria para el proceso de
adquisicién de la lectura y escritura de forma convencional.
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correspondiendo al saber experiencial el cual consideran oportuno seguir aplicando,
en relacion a la enseflanza de la lectura y escritura; en preescolar por ejemplo, hace
algunos afios era comun trabajar con planas de ejercicios de caligrafia, como parte de
un procedimiento para que los nifios se familiarizaran con el conocimiento de las letras

asi como con el trazo de las mismas.

En Primaria algo similar ha sucedido con los métodos que se han utilizado para
ensefar a leer y escribir, por ejemplo, método Hidalgo, silabico, entre otros. Cada
método que se ha implementado y que han utilizado las docentes, ha sido considerado
como el mas adecuado en su momento, de manera que ha sustituido a los anteriores,
sin embargo no todos los docentes dejan a un lado esas experiencias que han tenido

con cada uno por lo cual los retoman.

El contenido del curriculum formal no es lo Unico en lo que las docentes basan su
ensefianza, ellas manejan en la realidad un curriculum préactico en la ensefianza de la
lectura y escritura, el cual esta basado en las interpretaciones que hacen de los planes
y programas, en sus objetivos personales y en su saber experiencial como docentes.
Todo esto puede verse reflejado en su préactica cotidiana dentro del aula, misma que
se convierte en un espacio donde el docente busca desarrollar parte del curriculum
formal pero en la realidad se forma un curriculum practico. Es ahi en el aula, donde las
docentes desarrollan sus préacticas de ensefianza en torno a la lectura y escritura, el
salon de clases se convierte en un espacio propio, en donde pueden actuar con

libertad, y donde pueden favorecer o no la articulacion.




Capitulo 3. Curriculum practico de la ensefianza de lecturay

escritura.

Las practicas de ensefianza de la lectura y escritura se desarrollan entre el saber
curricular y el saber experiencial de las docentes, son ellas quienes tienen la ultima
palabra acerca de que préacticas llevan a cabo con sus alumnos, contribuyendo con

ellas a la articulaciéon o a la desarticulacion.

En este capitulo se abordan esas practicas, que generalmente corresponden mas a
un curriculum practico, desde la realidad de la practica que la docente determina, “el
curriculum hace referencia a la interaccion e intercambios entre profesores y alumnos,
expresandose en practicas de ensefianza-aprendizaje bajo enfoques metodoldgico
muy diversos, a través de tareas académicas determinadas” (Gimeno Sacristan,
1989:29) en esta investigacion se observl que estas practicas contribuyen mas a una
desarticulacién entre 3° de Preescolar y 1° de Primaria; estas practicas de ensefianza
se llevan a cabo en el aula, el cual constituye un espacio casi propio de la docente, ahi
ella toma las decisiones, ahi puede ocultarse protegiendo sus practicas de los que se
encuentran afuera y pudieran obstaculizarlas o criticarlas; el aula se convierte en una

trinchera para cada docente.

Dentro de cada aula tanto de 3° de Preescolar como de 1° de Primaria se llevan a cabo
practicas de ensefianza de la lectura y escritura especificas, donde puede apreciarse
como es que las docentes conciben la ensefianza de estos contenidos, en su mayoria
son identificados como un cdédigo de transcripcion, por lo cual las practicas estan

enfocadas hacia el aprendizaje de las letras.
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De las préacticas de ensefianza de la lectura y escritura que se llevan a cabo en 3° de
Preescolar y 1° de Primaria pudieron identificarse algunas similitudes entre algunas de
ellas, aunque en ocasiones éstas no son precisamente enfocadas hacia el fin de la
articulacion sino de la respuesta a la demanda, lo cual sigue favoreciendo el uso de
técnicas en vez de la construccion del aprendizaje y la desarticulacion entre ambos

niveles.

También hay diferencias entre las practicas de ensefianza de la lectura y escritura que
se llevan a cabo en ambos niveles, algunas de esas diferencias son ocasionadas por
la falta de saber curricular y la falta de comunicacion entre las docentes de ambos
niveles. Las diferencias no son malas en si, sin embargo en este caso estas diferencias
dificultan ain mas la articulacién. Se puede identificar la existencia de una
desarticulaciéon en la ensefianza de la lectura y escritura de 3° de Preescolar a 1° de
Primaria mas que una articulacion, aun cuando a través del discurso se dice que se
favorece la articulacion, en realidad en la practica esto es mas complejo, cada docente

en cada grado se enfoca en objetivos personales.

La ensefianza de la lectura y escritura es una de las practicas que se lleva a cabo
desde los primeros afios de la educacién basica, siendo la lectura y escritura
contenidos del curriculum formal; al hablar de la ensefianza de estos hay que tomar

€en cuenta que:

“Ninguna practica pedagodgica es neutra. Todas estan apoyadas en cierto modo
de concebir el proceso de aprendizaje y el objeto de ese aprendizaje. Son
probablemente esas practicas... las que tienen efectos mas perdurables a largo
plazo, en el dominio de la lengua escrita como en todos los otros.” (Ferreiro,
1997:22).

Por lo tanto, es importante tener en cuenta coOmo se concibe el aprendizaje de lectura
y escritura, se consideran dos formas de entenderlo, por un lado se puede entender
“...como un codigo de transcripcidn que convierte las unidades sonoras en unidades

gréficas, se pone en primer plano la discriminacion perceptiva en las modalidades
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involucradas (visual y auditiva).” (Ferreiro, 1997:16) en este caso la ensefianza de la
lectura y escritura se limitara a ensefiar técnicas para la transcripcién y decodificacion;
por otro lado es posible entender el aprendizaje de estas como “...la comprensién del
modo de construccion de un sistema de representacion” (Ferreiro, 1997:16), en donde
la ensefianza de la lectura y escritura buscara que el alumno se apropie de éstas como

un objeto de conocimiento.

Como ya se ha mencionado en el capitulo anterior el saber curricular y el saber
experiencial de las docentes influyen en buena medida en la forma en que llevan a
cabo la ensefianza de la lectura y escritura entre un curriculum formal y un curriculum
practico; en el primero de estos se concibe el aprendizaje de la lectura y escritura como
un sistema de representacion puesto que se resalta la comprension como uno de los
aspectos principales y se reconoce la diferencia entre la manera en que se

consideraba la lectura y escritura en el pasado y lo que representa en el presente:

“...el aprendizaje de la lectura y la escritura hace cinco décadas no significaba lo mismo que en
la actualidad. La habilidad lectora en el siglo XXI| esta determinada por significados diferentes.
En el siglo XX, la lectura traducia predominantemente secuencias y lineamientos
convencionales, y en la actualidad es la base del aprendizaje permanente, donde se privilegia
la lectura para la comprensién, y es necesaria para la busqueda, el manejo, la reflexion y el uso
de la informacién. (SEP, 2011:36,37)

En este sentido, el nifio para adquirir la lectura y escritura debe comprender y construir
dicho sistema de representacion, no se espera que ocurra en un ciclo escolar
determinado, sino durante que es un proceso!?, de ahi la relevancia de la existencia
de una articulacion entre los niveles educativos, el curriculum formal plantea que “la
Articulacion de la Educacion Basica es requisito fundamental para el cumplimiento del
perfil de egreso.” (SEP, 2011:18) en este caso entre 3° de Preescolary 1° de Primaria.
El curriculum 2011 de educacién basica plantea entonces el aprendizaje de la lectura

y escritura como un sistema de representacion que se espera que el alumno

13 «g| estudio del lenguaje inicia en preescolar y contintia en primaria y secundaria, propiciando oportunidades para

que todos los alumnos avancen, de acuerdo con las particularidades de cada nivel educativo, en el uso del lenguaje
y el desarrollo de competencias comunicativas.”(SEP, 2011:37)
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comprenda, sin embargo, como se abordo en el capitulo anterior, no siempre se cuenta
con el saber curricular, ademas se le da prioridad al saber experiencial, de manera que
las docentes tienen una comprension propia acerca de lo que es la ensefianza de la
lecturay escritura, en funcién de esto puede girar el curriculum practico que se observa

en la realidad.

Asi mientras el curriculum formal plantea una articulacion para favorecer la
comprension de la lectura y escritura como un sistema de representacion por parte de
los alumnos, las practicas de ensefianza podrian ser distintas, pero para poder saber
esto es necesario observar precisamente la manera en que las docentes llevan a cabo
esas practicas de ensefianza de la lectura y escritura en las aulas de 3° de Preescolar
y 1° de Primaria, que ademas resulta ser un espacio casi propio de cada docente, el
aula se convierte en el lugar en que se presenta un curriculum préctico, que en este
caso esta basado en el saber experiencial de las docentes, el aula se convierte en un
espacio desde la cual las docentes defienden sus propias creencias y actidan de
manera especifica en su practica para perpetuarlas, siendo ademas un espacio en el

que tienen la posibilidad de decidir de manera individual sus practicas de ensefianza.

3.1 Practicas de ensefianza de la lectura y escritura en las aulas de 3° de

preescolar y 1° de primaria.

El aula es un espacio con caracteristicas propias de cada nivel, asi como de cada
docente, y aunque los roles que asumen las docentes suelen tener algunas similitudes
de manera general, finalmente cada una convierte su aula en un espacio propio, desde
el cual actia de manera especifica en relacion a la ensefianza de la lectura y escritura
y donde tiene la autoridad para determinar la forma de llevar a cabo su ensefianza; es
ahi donde las docentes a través de esas practicas de ensefianza de la lectura y

escritura contribuyen o no a la articulacion entre 3° de Preescolar y 1° de Primaria.

Las docentes desarrollan un curriculum practico al interior de sus aulas, en donde

tienen dominio y control de lo que ocurre, puesto que al encontrarse dentro de ellas
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“se genera...un espacio institucional cerrado, de absoluta proteccién” (Fernandez,
1996:210). El aula es el espacio para desarrollar las practicas de ensefianza de la
lectura y escritura que se consideran adecuadas; en éstas practicas dentro del aula la
articulacion se deja de lado, y se le da prioridad al resultado de la ensefianza que

consiste en el aprendizaje de la lectura y escritura.

En esta investigacion se observaron las aulas desde el primer momento en que se

ingreso a las escuelas:

“Me dirijo al grupo de 3° A para solicitar a la maestra de este grupo la apertura para
observar al grupo; la puerta se encuentra cerrada, las cortinas de la misma manera.”
(01/29-09-15/ Pég. 2)

“...me dirijo al grupo de 3° D para solicitar a la maestra su autorizacion para poder
observarla. La puerta estd cerrada al igual que en el otro grupo” (01 / 29-09-2015 /
Pég.4)

Se identific6 que las aulas se encuentran casi siempre con la puerta cerrada,
convirtiéndolas en un espacio cerrado; en el Jardin de nifios los salones tienen la
puerta cerrada al igual que las cortinas; una puerta cerrada da puede dar la idea de
que ello representa poca apertura para que otros puedan conocer lo que ocurre al
interior, otros que no sean parte de ese espacio; ademas las puertas cerradas podrian
dar la posibilidad de actuar con mas libertad al encontrarse aislado del exterior, al
mismo tiempo que protege de este Ultimo y de aquello que pueda probablemente

alterar el dominio que se tiene sobre lo que se hace.

Al ingresar por primera vez a la escuela primaria se observo algo similar:

“Entré a la escuela, me quedé parada en la entrada unos instantes, veo diferentes
salones, del lado derecho dos de ellos que tienen el letrero de 1° Ay 1° B, tienen las
puertas cerradas” (04 / 15-10-2015 / Pag.2)

Las puertas cerradas pueden apreciarse a simple vista, como algo que limita el acceso
a las aulas por los que estan afuera, como la negacion de contacto con el exterior,

como si el aula fuera un lugar para ocultarse u ocultar lo que se hace, probablemente
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esto tenga relacion con el curriculum practico que las docentes desarrollan. Quiza
podria considerarse que existen otras razones por las cuales se encuentran las puertas
cerradas, aunque cabe mencionar que al solicitar el ingreso al aula se observo lo

siguiente:

“...le comento a la maestra que la razén de mi visita es poder solicitar su autorizacion
para observar al grupo...después de escuchar mi solicitud me dice “no pero qué crees,
aqui no”, sonrie y me dice “aqui no se va a poder”. (O1/29-09-2015 / Pag.3)

Se puede percibir cierta resistencia a permitir el acceso de alguien externo al aula,
sobre todo si es alguien ajeno a la institucién y que pretenda observar sus practicas
de ensefanza; al sonreir puede mostrar que sus palabras se tratan de una broma, sin
embargo aun cuando puede que asi sea, detras de esta broma puede esconderse una
realidad, la realidad de la imposibilidad de otros para acceder a ver lo que se hace en
el aula, la docente tiene el poder para decidir a quién permite la entrada a su aula para
mirar su practica, quien quiera hacerlo tendra que tener su permiso (a excepciéon de
sus superiores, quienes tienen la posibilidad de entrar en cualquier momento) y para
otorgar ese permiso debe estar segura de que quien ingresa no representa un peligro

para sus practicas de ensefianza.

En el caso de la profesora Reyna, docente de 1° de Primaria, cuando se le informé

que realizaria visitas de observacion en su aula, ocurrié lo siguiente:

“La maestra asiente con la cabeza mientras escucha y después pregunta con actitud
seria “sesta de beca, y por eso necesita observar?, le comento que si, que es con el
mayor respeto y meramente académico...la maestra accede y dice “claro, que si”, (sin
embargo en el rostro se puede observar una expresion de molestia) el director agreg6
“estaria viniendo con usted los dias martes y los jueves con la maestra Martha”. La
maestra dice “esta bien” al mismo tiempo que mueve la cabeza afirmando con una ligera
sonrisa. (06 / 23-10-2015 / Pag.4)

Una actitud de negacion ante el ingreso puede no siempre expresarse de manera
verbal, la actitud seria de la maestra en un primer momento da la impresién de que no
parece agradarle la idea de ser observada en sus préacticas de ensefianza, lo cual se

reafirma al ver la expresion de su rostro al acceder, ya que aunque con sus palabras
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dice “claro que si”, con el rostro parece estar diciendo lo contrario, su expresion denota
su desaprobacion, sin embargo al ser su director quien se lo esta diciendo no parece
tener otra opcion que aceptar, ademas de que el director no le pide su autorizacion

sino que solamente le informa.

Tal vez no sea algo que deba de sorprender el hecho de que a las docentes les
disguste o les cause incertidumbre ser observados al llevar a cabo sus practicas de
ensefianza, puesto que no considero que sea algo exclusivo de las que se han
mencionado, a la mayoria puede no gustarnos sentirnos observados, sobre todo por
algun extrafio, al ser observadas las docente se exponen ante quien las observa;

cuando alguien entra a su aula irrumpe en su espacio.

Las practicas de ensefianza de la lectura y escritura se resguardan dentro del aula, al
entrar a ese espacio y observar esas practicas de ensefianza se puede conocer
aspectos que parecen estar ocultos en ese lugar, se puede ver lo que hacen y cdmo
se hace, asi como las interacciones entre las docentes y sus alumnos en funcion de

las practicas puestas en marcha.

Las practicas de ensefianza se pueden apreciar precisamente a través de lo que se
hace en el aula, la realizacion de las actividades que se desarrollan en el dia a dia.
“Es en la practica real, guiada por los esquemas tedricos y practicos del profesor, que
se concreta en las tareas académicas” (Gimeno Sacristan, 1989:125). Al observar las
practicas que desarrollan las docentes se identifico la realizacion de actividades como

la que a continuacién se menciona:

La maestra coloca un papel bond en el pizarrén y les dice a los nifios que va a escribir
el nombre de Ameyali...pide a los nifios que le dicten palabras que empiezan con “A”...
Los nifios dictan: Anthony, agua, Armando, Alan, arafia, Angel, Ariana, Andrea; la
maestra escribe la primera letra de cada palabra y nombre con rojo y las demas letras
con azul... un nifio menciona Gibran, la maestra vuelve a preguntar si ese nombre
empieza con la letra “A”, lo escribe en el pizarrén y pide a los nifios que observen si
empieza con la letra “A”, ellos al observarlo responden la mayoria que no” (010 / 06-
11-2015/ Pag.6)




En las practicas de ensefianza en 3° de Preescolar se presentan actividades como la
anterior, enfocadas al conocimiento de las letras tales como que a partir de una letra
dada por la educadora los nifios van diciendo palabras que comiencen con esa letra,
con ello se busca el aprendizaje de las letras, identificando una letra ubicada en una
palabra, para lo que es necesario remitirse al sonido de las letras y a la visualizacion
de las mismas, ademas de decir las palabras de manera oral la educadora las escribe

en el pizarron o papel bond.

La educadora es quien “ en el sub-rol de instructor dirige el aprendizaje” (Hargreaves,
1986:136) de la lectura y escritura; en la actividad mencionada ella guia a los alumnos
para que den las respuestas correctas, incluso cuando han dado ya una respuesta y
esta no es correcta ella vuelve a preguntar con lo que espera que los nifios rectifiquen
Su respuesta por si mismos, en caso de no hacerlo continua guidndolos hacia la
respuesta correcta que ella considera; si los nifios continian respondiendo algo
diferente nuevamente busca guiarlos a la respuesta que ella desea, el fin es que los
nifios den la respuesta que ella espera, aunque sea necesario que en dado momento
ella tenga que iniciar la respuesta y los nifios solo complementarla, incluso la misma

educadora llega a ser quien complementa las respuestas.

En esas practicas de ensefianza se puede identificar como es que las docentes
conciben el aprendizaje y por lo tanto la ensefianza de la lectura y escritura, si es como
un sistema de representacion o como o un cédigo de transcripcion; sus practicas de
ensefianza responden a su concepcion al respecto. Otra practica que se lleva a cabo

en preescolar es el uso de canciones:

“

. cantan la cancion de “las vocales”... Al terminar la cancion la maestra les dice
“ahora vamos a cantar la del sapo... Cantan dos veces mas la cancién de “las vocales”,
varios nifios ya no cantan. Cantan dos veces mas la cancién de “el sapo”. (O5/ 16-10-
2015/ Pag.12)

En este caso se realiza para la memorizacion del nombre y/o sonido de las letras, estas
canciones se aprenden a través de la repeticion, en la opinion de la educadora se

considera una actividad que resulta atractiva y divertida para los nifios, por lo que se
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espera que sea mas sencillo el aprendizaje de las letras. Se puede percibir como para
los alumnos puede no ser tan interesante una actividad aun cuando la maestra crea
gue si lo es, esto se refleja cuando muestran desinterés, el cual llega a ser mayor
cuando la actividad es repetida constantemente. Aun asi la educadora las lleva a cabo,
probablemente porque considera que con actividades de este tipo contribuye a lo que
establece el programa de estudios de preescolar buscando el logro del propdsito

relacionado con la lectura y escritura.

No obstante con esta practica se favorece la concepcion de la lectura y escritura como
un cédigo de transcripcion, en tanto se ensefian las letras de manera aislada, de
manera memoristica tanto en el nombre como en el sonido, ademas se hace a traves
de una practica repetitiva, podria llamarlas “planas orales” puesto que al igual que
cuando se le pide a los nifios que escriban una letra una y otra vez, aqui se les pide

repetir el nombre y/o sonido de las letras una vez tras otra.

En actividades de este tipo se puede percibir como a pesar de que en el discurso las
educadoras manifiestan no querer llevar a cabo una practica en donde los alumnos
aprendan de manera mecanica, en la realidad si llevan a cabo practicas en donde se
guia a los alumnos hacia la memorizacion de letras aisladas que por si solas no
adquieren gran significado ni relevancia “...la psicologia del aprendizaje nos ensefa
que aprendemos del total a las partes... pero...los maestros solo tratan con partes del
lenguaje — letras, sonidos, frases, oraciones” (Goodman, 199:147) y que se convierten
en actividades mecénicas en el sentido de que no tienen un propdsito claro para los

nifios. También se observaron practicas como las siguientes:

“Observo en el pizarrén un trazo igual a los que habia en el libro que me mostro, es el
segundo trazo que aparecia en el libro el cual es como la forma de un caracol de adentro
hacia afuera.... es su actividad el dia de hoy por la mafana antes de que yo llegara,
pero comenta que ella no lo trabajé ahi, lo trabajé en grande. (O5 /16-10-2015 / Pag.5)

“...aqui se pone la A mayuscula y minuscula en cursiva, (cambia de hoja) luego aqui se
puede remarcar, pero yo no lo voy a hacer aqui, lo voy a hacer en grande” (O3 / 12-10-
2015 / P4g.6)




Al parecer algunas educadoras consideran que para la ensefianza de la lectura y
escritura se requiere de habilidades motrices bésicas, relacionadas de manera
especifica con la motricidad fina que facilite los trazos, por lo que consideran esto como
el inicio de la ensefianza de la escritura principalmente, en ocasiones por este motivo
dentro de las préacticas de las docentes se llevan a cabo actividades como las
mencionadas, en las que los nifios deben realizar trazos en repetidas ocasiones en
una hoja de la libreta, lo cual se conoce como “planas”, en esta actividad la educadora
coloca cierto trazo que puede consistir en circulos, espirales, lineas en ondas, lineas
en zigzag, entre otros y los niflos copian ese ejercicio en alguna libreta, tratando de
que cada vez les quede lo mas parecido posible al ejemplo que se les muestra, esto
se pudo observar en las visitas realizadas y en algunos momentos la misma educadora
comentd que lleva a cabo ejercicios en donde los nifios repiten algin trazo o la

escritura de algunas letras.

Puede identificarse esta practica en libretas de los alumnos, y en otros materiales que
se observaron en el sal6n, como por ejemplo libros de trazos, pliegos de papel bond
con algun ejercicio; al respecto de las planas la educadora Soledad comenta lo

siguiente:

No, no con planas, no planas, (sonrie) yo soy, por ejemplo yo hago mis cuadernos,
marco espacios para que ellos me respeten espacios y hago tres renglones en el grupo
cuando lo tengo justificado en mi planeacién y reafirmo en tareas, jjlo que si me apoyo
mucho en tareas en cuanto a ejercicios!!, a los trazos, pre-trazos, trazos ya ahorita son
trazos (E1/ 02-12-2015 / Pag.7)
En su comentario la educadora en un primer momento quiere dejar en claro que no
llevan a cabo planas, pero después dice que si hace algunos renglones siempre y
cuando lo tenga justificado en su planeacion, al parecer lo importante es justificarlo; en
su justificacion argumenta que lo hace para que los nifios respeten espacios; ademas
al decir que se apoya en tareas da la idea de que si se realizan planas, las inician en
la escuela y probablemente las concluyen en casa como tarea; asi las practicas son
definidas por las docentes y por lo que ellas consideran adecuado, sus expresiones en

torno a como se pretende favorecer la lectura y escritura resultan contradictorias en la
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realidad de su practica “el curriculum que se lleva a cabo a través de una practica
pedagdgica es el resultado de una serie de influencias convergentes y sucesivas,

coherentes o contradictorias” (Gimeno Sacristan, 1989:121)

En 1° de Primaria también se observaron las practicas de ensefianza en relacion a la

lectura y escritura como la siguiente:

Al regresar de recreo (la maestra) pide a los nifios que saquen su libro de espafol, les
muestra la pagina que deben buscar, les lee el titulo de la leccion “La fiesta de Elda” y
les da las instrucciones, deben colocar las palabras que faltan, les dice que son las que
encerraron en la cancion antes de ir al recreo, ahora las van a ordenar. (O7 / 27-10-
2015/ P&4g.13)

Se desarrollan actividades con el libro del alumno que entrega la Secretaria de
Educacion Publica, en la mayor parte de las visitas de observacion se utilizaba
Unicamente el libro y en algunas otras se llegaba a utilizar un material complementario

pero al final utilizaban el libro para contestar las actividades que vienen en él.

El libro es el principal recurso que utilizan las profesoras para llevar a cabo sus
practicas de ensefianza e incluso podria decirse que las practicas de ensefianza
consisten en ir dando respuesta a las actividades que marca el libro, al parecer que
solo es cuestion de continuar con el ejercicio que sigue, y con ello se considera estar
trabajando la lectura con el libro de lecturas y la escritura al responder preguntas y
ejercicios del libro del alumno. La maestra se enfoca principalmente en dar las
instrucciones a los alumnos, que frecuentemente consiste en leerlas, se observo que
estas instrucciones se repiten constantemente, sobre todo si alguno de los alumnos

no se encuentra realizando la actividad indicada.

En las practicas que se han mencionado, la ensefianza de la lectura y escritura parece
basarse en la transmision del conocimiento de las letras “los adultos ya alfabetizados
tienen a reducir el conocimiento del lector al conocimiento de las letras y de su valor

sonoro convencional” (Ferreiro, 1997:22); asi como en la realizacion de trazos.

101



Las practicas de ensefianza estdn mayormente orientadas en el saber experiencial de
las docentes, por lo que a través de ellas se puede percibir la busqueda de sus
objetivos propios, “el curriculum moldeado por los profesores. El profesor es un agente
activo muy decisivo en la concrecion de los contenidos y significados de los curricula,
moldeando a partir de su cultura profesional cualquier propuesta que a él se le haga”
(Gimeno Sacristan, 1989:124), aunque expresan de manera oral pretender favorecer
lo que se encuentra en el curriculum vigente, se percibe como en la practica buscan
favorecer sus objetivos propios; uno de estos objetivos es precisamente el mayor
acercamiento a la lectura y escritura, tanto las educadoras como las profesoras buscan
este fin, sin embargo lo hacen por separado de acuerdo a sus propias ideas y sin tomar
en cuenta lo que se hace en el otro nivel contribuyendo asi a que exista una
desarticulacién en las practicas de ensefianza de la lectura y escritura de 3° de

preescolar a 1° de primaria.

En las practicas de ensefianza de las docentes hay algunos aspectos relevantes que

se observaron:

“Les pide que pasen a su lugar y que si estan bien sentaditos van a cantar la cancion
de las vocales.” (O 5/ 16-10-2015 / Pag.12)

“...los niflos deben subrayar en la lectura las palabras que la maestra les vaya diciendo.
Con color rojo deben encerrar donde dice Elda, algunos nifios platican en voz alta y
otros preguntan, la maestra dice al grupo en general “jsin hablar!” (O7 / 27-10-2015 /
Pég.16)

Al parecer durante el desarrollo de estas actividades las docentes consideran
importante el orden y silencio, por lo que constantemente lo solicitan a los alumnos; el
orden debe ser una conducta casi de manera permanente en los alumnos, es decir,
casi en toda actividad se requiere de los nifios y nifias que permanezcan quietos y en

silencio, en las que corresponden al lectura y escritura también es de esta manera.

Para las docentes hay reglas que son necesarias, como lo es el orden y silencio,
probablemente consideran que estan son parte de la disciplina y que si se consigue

mantener la disciplina dentro del grupo, entonces sera mas féacil llevar a cabo la
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ensefianza y por lo tanto los alumnos podran aprender mas y mejor, “...cualquier
situaciébn que reclame ensefianza y aprendizaje incluye problema de disciplina”
(Hargreaves, 1986:138); el orden se requiere para que pueda existir atencion por parte
de los alumnos y la atencion es necesaria para llevar a cabo las practicas de
ensefianza de la lectura y escritura, cuando se percibe que algunos nifios no estan
prestando atencion, inmediatamente se les reprende y se les solicita que dejen de
realizar cualquier otra tarea que los esté distrayendo y pongan atencién. Aungque se
observd que casi en todas las actividades que se desarrollan se solicita orden, la
exigencia de éste se da mas al trabajar actividades relacionadas con la lectura y

escritura.

Es posible considerar que algunas practicas relacionadas con la lectura y escritura se
realicen incluso con la finalidad de mantener el orden, tal podria ser el caso de las
planas o ejercicios de copiado de textos, titulos, fechas; cuando los alumnos las

realizan suelen estar en silencio lo cual proporciona tranquilidad en el aula.

Es importante mencionar que Lenguaje y Comunicaciéon es uno de los campos de
formacién que mas se observa en las practicas de ensefianza que las docentes llevan

a cabo en las aulas; acerca de ello la profesora Martha comenté:

“...aprovechar lo més que se puede y trabajar por ejemplo Espafiol en las primeras
horas porque ya después es mas dificil”. (0.8 / 03-11-2015 / P4g.17)

Se trabaja la asignatura de Espafiol durante las primeras horas de la jornada escolar,
lo cual da cuenta de la importancia que le otorgan a la asignatura; esto podria

relacionarse con la importancia que tiene la asignatura en el curriculum formal; “el
horario cotidiano... se divide en secciones definidas durante las cuales es preciso
estudiar materias especificas o realizar actividades concretas” (Jackson, 1991:48);
esto se puede apreciar desde el mismo curriculum, en primaria se asigna un
determinado nimero de horas que se debe trabajar cada asignatura y Espafiol es la

gue tiene el mayor nimero de horas asignadas; en 3° de Preescolar aun cuando el
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Programa no especifica un nimero determinado de horas que se debe trabajar en cada

campo formativo, aun asi se le da prioridad a Lenguaje y Comunicacion.

La importancia que se le da al campo de formacion de Lenguaje y Comunicacion dentro
del plan y programas 2011 es un saber curricular que poseen las docentes, asi como
la prioridad del mismo, dentro de este campo formativo se ubica la lectura y escritura,
gue ademas es el aspecto que mas se retoma al trabajar este campo de formaciéon a
través del campo de Lenguaje y Comunicacion en 3° de Preescolar y la asignatura de

Espafiol en 1° de Primaria. La educadora Soledad expreso:

“Comenta que trabaja el campo formativo de Lenguaje y Comunicacién muy temprano
porque después los nifios se distraen y ponen menos atencion, que ella siempre lo ha
hecho asi, temprano trabajar las actividades que requieren mas atencién y
concentracién por parte de los nifios.” (0.5/16-10-2015 / Pag.2)

Se le da prioridad al trabajo de este campo formativo en la practica, la razén que
expresan de porqué se hace de esta manera es en el sentido de la atencién y
concentracion por parte de los alumnos, considerando ademas que este campo
formativo requiere de mayor concentracion o atencion de los alumnos, probablemente
se pueda considerar que es un campo de mayor dificultad en comparacién con los
otros o quiza porque se considere que es un campo formativo en el que deben darse
mejores resultados y que al existir mayor atencién habra mayor apropiacion de los
contenidos abordados, dando asi mayor posibilidad de responder a la importancia que

tiene este campo en el curriculum formal.

Ademas de trabajar estos campos en las primeras horas, generalmente la mayoria de
las actividades se enfocan a la lectura y escritura, dandole asi mayor prioridad dentro
del campo antes mencionado, de manera que podriamos pensar que la lectura y
escritura son las que tienen mayor relevancia. La educadora Soledad también sefala

lo siguiente:
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“... comenta que en este afio piensa trabajar con el alfabeto de manera permanente...
si porque ya ves que en las prioridades esta lo de matematicas y lenguaje, por eso lo
voy a dejar permanente...” (Obs.1/29-09-2015 / Pag.6)

Segun lo que dice, se implementan actividades permanentes que se relacionan en este
caso con el conocimiento de las letras del alfabeto; quiz4 esto se considere para
favorecer la lectura y escritura, la educadora ademas destaca que se hace porque es
una prioridad el lenguaje. Aqui se presenta cierta confusion al respecto, puesto que si
bien es cierto que el curriculum formal resalta la importancia del Lenguaje y
Comunicacion, la educadora hace mas bien referencia a las prioridades del sistema
basico de mejora que se consideran a partir de los consejos técnicos escolares,
dejando entonces la incognita de si el interés esta en responder al curriculum formal o
a las demandas inmediatas de la ruta de mejora'# que es el instrumento que mas se

trabaja en los consejos técnicos escolares.

El aprendizaje de la lectura y escritura sin duda alguna son aspectos muy valorados
en los primeros grados escolares, las practicas de ensefianza relacionadas a estos
aspectos abundan en las aulas, en esta investigacion se ha constatado que “...algunas
materias contienen conocimientos de status elevado... cada una de las cuales aparece
legitimada por la naturaleza de su disciplina o su area identificable de conocimiento”
(Eggleston, 1997:116), en preescolar el campo formativo de Lenguaje y comunicacion

y en primaria la asignatura de Espafiol conservan ese estatus elevado.

Podria decirse que la importancia que tiene la ensefianza de la lectura y escritura tanto
en 3° de Preescolar como en 1° de Primaria es algo en comun, ademas de esta hay
algunas otras similitudes entre ambos grados, las similitudes podrian dar la idea de

gue existe una articulacion, pero esto podria ser una falsa ilusion.

4 a ruta de mejora escolar es un planteamiento dindmico que hace patente la autonomia de gestion de las escuelas... permite
ordenar y sistematizar sus procesos de mejora. Es un recurso al que el Consejo Técnico Escolar regresa continuamente para
que no pierda su funcién como herramienta de apoyo en la organizacion, la direccién y el control de las acciones que el
colectivo escolar ha decidido llevar a cabo en favor de su escuela. (SEP, 2014:10)
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Las practicas de ensefianza que desarrollan las docentes en cada nivel educativo para
ensefiar a leer y escribir son diversas, hay actividades que se llevan a cabo Unicamente
en algun nivel y que forman parte de la manera en que se trabaja en este, sin embargo
hay otras que se desarrollan en ambos niveles, aunque en cada uno con

caracteristicas propias.

3.2 Similitudes entre las practicas de ensefianza de la lecturay escritura de 3° de

Preescolar y 1° de Primaria.

Entre las practicas de ensefianza de la lectura y escritura que se llevan a cabo en 3°
de Preescolar y 1° de Primaria existen algunas similitudes en ciertos aspectos. Al
hablar acerca de las actividades que realizan, la educadora Soledad expresé lo

siguiente:

“...comenta que en este afio piensa trabajar con el alfabeto de manera permanente “les
pienso poner sus cajitas con sus letras y que ellos vayan formando palabras, pero lo
voy a dejar todo el tiempo... lo voy a dejar permanente, eso ya lo he trabajado de esa
manera y me ha dado muy buenos resultados, los nifios aprenden las letras, jjpero
nosotros sabemos que no es la letra sino las palabras!! y aprenden a escribir, incluso
algunos aprenden a leer, ya depende también del trabajo en casa con los papés, pero
si es una actividad muy buena”. (O1/ 29-09-2015 / Pag.6)

La educadora comenta que va a llevar a cabo el trabajo con las letras del alfabeto y
expresa que es una actividad muy buena, al parecer ya la ha llevado a cabo
anteriormente con otros grupos puesto que aun habla de los resultados, incluso dice
gue le ha dado muy buenos resultados; que los nifios aprenden las letras, se percibe
que la intencion es que los nifilos aprendan a leer solo como descifrar, ahi ella
menciona “sabemos que no es la letra sino la palabra”, se puede entender que trata
de relacionar ésta practica con un deber ser, probablemente en relacién al programa,
pero se denota la falta de saber curricular puesto que en el programa actual de
preescolar no promueve el aprender palabras, el enfoque es comunicativo y funcional,
ademas ella expresa que con esta actividad los nifios aprenden a escribir e incluso a

leer; con lo que da muestra que el aprendizaje de la lectura y escritura en uno de sus
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objetivos y sus practicas buscan alcanzar esos objetivos los cuales difieren con los del
programa.

Puede notarse el interés por el aprendizaje de la lectura y escritura y que esto sea de
manera rapida, aprender a leer y escribir entre mas pronto mejor, de ahi el interés por
gue los nifios adquieran la lectura y escritura desde los primeros afios escolares lo cual
constituye el preescolar; sobre todo en esta posmodernidad en la que ha surgido el
“...sindrome de la impaciencia... en nuestros dias, toda demora, dilacién o espera se
ha transformado en estigma de inferioridad” (Bauman, 2008:24), pareciera que se
piensa que los nifios que aprenden pronto a leer y escribir son mejores o tendran
mejores oportunidades; ademas las docentes llegan a tener este interés por ensefiar
estos contenidos también de manera rapida, como si el ensefiar a leer y escribir

determinara ser buena maestra.

En primaria se observé lo siguiente al respecto:

“...la maestra pide que saquen su alfabeto, los nifios sacan de sus mochilas las letras,
algunos las traen en algln sobre, otros en una cajita, algunos traen un tipo de
engargolado donde estan todas las letras y se pueden mover de manera independiente
unas de otras, se le conoce como alfabeto mavil... en su lugar cada quien debe de
formar la palabra que la maestra les indicé “lobo”... la maestra le dice a un nifio que
esta formando la palabra con su compafero “cada quien en su lugar, estamos
trabajando, cada quien a lo suyo”, el nifio regresa a su lugar y siguen trabajando” (013
/ 12-11-2015 / P&g. 2)

También en primaria se lleva a cabo la actividad de armar palabras con las letras,
aunque adquiere una formalidad mayor, se considera una actividad completamente
académica, a través de la cual los nifios practican, pero también a través de la cual la
profesora puede observar como los nifios van avanzando en cuanto a la lectura y
escritura, de acuerdo a su habilidad para formar palabras de la manera correcta; esto
altimo ella lo comenté mientras los nifios formaban las palabras, ademas se observa
como se espera que cada alumno lo haga de manera individual, si alguien lo realiza

con algun compafiero inmediatamente se le pide que vuelva a su lugar.
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El uso de las letras del alfabeto para formar palabras en una préctica similar que se da
en ambos niveles, esta practica se observé en todas las aulas; las docentes dicen
alguna palabra a los nifios, los nifios entonces usan las letras y tratan de colocarlas en
el orden adecuado para que se pueda leer la palabra que se les solicito, en el caso de
preescolar en esta actividad los niflos formaban el nombre propio mayormente, aunque
en ocasiones también se formaban otras palabras; en primaria se forman palabras

acerca de los temas que estan viendo, principalmente de su libro de lecturas.

También se observé otra practica en preescolar:

“...yo a mis niflos si los tengo que poner, como por abril yo ya estoy jjjcOpienme!!l,
éporque?.. (pausa) ahorita por ejemplo copian fecha, jjpero si ya les pongo el copiado
de tarea!! ¢Por qué?, porque es lo primero que los dejan all4 en la primaria, jjjsi!!!, el
primer dia jjcopien la tarea!l. (E2 / 04-12-2015 / Pag.9)

La educadora realiza esta practica en determinado periodo del ciclo escolar que parece
ser durante los ultimos meses del mismo; cabe mencionar que segun ella expresa,
ésta practica la realiza para atender una demanda del siguiente nivel en cuanto a
adquirir la habilidad de copiar para cumplir con las expectativas e incluso
requerimientos de las profesoras del siguiente nivel que es la primaria, entonces no es
precisamente que considere que es una actividad para favorecer la lectura y escritura
sino que considera que sera algo util para el alumno en el siguiente nivel escolar, de
manera que en este caso “la utilidad es concebida en funcién de lo practico” (Lisandro,
2005:249). Es decir de lo que resulta practico para el siguiente nivel, y esto es que los
nifios lleguen con la habilidad de copiar textos; en primaria al hablar del copiado la

profesora Martha expresa:

“iiiah el copiado es otra parte fundamental para los nifios de preescolar al llegar a
primaria!!!, eso si es parte... jjcopiado es fundamental!! Porque luego hay nifios que
iino me saben nada!!, no saben copiar ni siquiera su nombre, 0 no saben ni siquiera
copiar el nombre (E3/07-12-2015 / Pag.9)

Segun lo que expresa la profesora es importante que los nifios puedan copiar al llegar
a la primaria, incluso la docente lo considera como algo fundamental, se piensa que

es parte de lo que deben de trabajar en el nivel anterior, probablemente lo consideran
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importante por ser una habilidad que requieren en los nifilos para las actividades que
realizan las docentes de 1° de primaria, aunque hay que notar que ni en el programa
de preescolar ni en el de 1° de primaria se considera que el copiado sea una manera
de acercar a los nifios a la lectura y escritura, puesto que con el copiado no se favorece
el enfoque comunicativo y funcional, pero para las docentes si parece ser un objetivo
que los niflos desarrollen esta habilidad. Al hablar acerca de esta préactica, la

educadora Janeth comenta:

“... yo maestra, si llevo un cuaderno de doble raya ya en los ultimos meses. Para que
logren respetar lo que es el renglén, pero ya un renglén especifico yo trabajo cuaderno
de doble raya, pero por esa situacion, por la exigencia de primaria, porque pobres nifios,
iiiy que te dicen, pues que hizo tu maestra en el kinder!!! (E.1/02-12-2015 / Pag.18)

Ella expresa cuales son los motivos por los que trabaja el copiado en libretas de doble
raya en 3° de Preescolar, el cual es por dar respuesta a las exigencias de primaria,
segun lo que ella dice es por consideracién con los mismos nifios, se percibe en sus
palabras que quiere ayudar a que no sea dificil para los nifios hacerlo en la primaria,
hay que considerar que la educadora parece tener conocimiento de que en 1° de
primaria se solicita a los nifios que copien; en lo que ella dice también se nota que
dentro de su preocupacién no solo esta el nifio, sino también como sera percibido el
trabajo de ella misma, al decir que van a decir “jque hizo tu maestra del kinder!, se

nota que hay un interés en dar una buena impresién como maestra.

Parece que se espera que a través de esta actividad los nifios se ejerciten en copiar
textos breves del pizarrén generalmente, esto con el fin de irlos preparando para su
ingreso de Primaria, ya que las educadoras consideran que es una de las actividades
que las profesoras de primer grado realizan desde el comienzo del ciclo escolar, por
lo que resulta importante preparar a los nifios para desempefiar dicha tarea de la mejor

manera posible.

El copiado es una practica similar que esta presente tanto en 3° de Preescolar como
en 1° de primaria, las docentes de ambos niveles parecen considerar dentro de sus

objetivos el desarrollo de la habilidad del copiado; aunque ésta es una similitud entre
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ambos niveles, no son exactamente iguales, no es lo mismo el copiado en preescolar
que en primaria; desde la manera en como se realizan, y también en relacion a los
objetivos con los que se hacen; mientras que en preescolar parecen hacer que los
nifios practiquen el copiado en libretas para dar respuesta a las expectativas de las
profesoras de 1° de primaria, en primaria se pretende que los nifios puedan copiar
para realizar actividades cotidianas en la libreta o los libros de texto.

Al hablar de similitudes en las practicas de ensefianza, hay que hacer notar que las
docentes se apoyan de materiales especificos lo que considero como instrumentos o
recursos para la ensefianza, asi como estrategias que utilizan en conjunto con éstos,
y que tienen la finalidad de favorecer las practicas de ensefianza que se llevan a cabo.

Durante las practicas observadas en 3° de Preescolar la educadora:

“Toma un marcador y comienza a escribir la fecha en la parte superior del pizarrén... se
detiene... pregunta, jen qué mes estamos?... Algunos nifios estan observando
mientras la maestra estd escribiendo... la maestra dice que estdn en el mes de
Noviembre, termina de escribir la fecha y les dice a los alumnos que también pongan la
fecha en su trabajo.” (08 / 03-11-2015 / Pag.12)

La docente escribe y mientras lo hace trata de que los alumnos le dicten parte de lo
que escribira, aunque no todos los alumnos estaban atentos algunos si observaban
hacia el pizarrén mientras ella escribia, aun asi la maestra da la respuesta a su propia
pregunta casi de manera inmediata, y continua con su escritura, misma que después
pide a los nifios que pongan en su libreta, cabe mencionar que se observd que la
mayoria de los nifios copio la fecha que la maestra habia puesto en el pizarrén; se
pudo notar que el pizarron se convierte en un recurso que las docentes usan de
manera constante en actividades que implican la escritura, sin embargo como en este
caso, es la maestra quien escribe, los nifios mayormente se limitan a copiar lo que se

escribe en el pizarron. En 1° de primaria se observo lo siguiente:

“la maestra escribe todas las palabras del ejercicio del libro en el pizarrén en forma de
lista, las vuelve a leer y les dice a los nifios que revisen si las escribieron bien.” (Obs.7
/ 27-10-2015 / Pag.15)
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Como se mencioné anteriormente, en 1° de primaria el libro de texto es muy utilizado
por las docentes y alumnos, para contestar los ejercicios que vienen en el libro la
docente hace uso del pizarrén, en donde escribe las respuestas del ejercicio, esto para
gue los alumnos puedan observarlo y revisar si estan bien sus respuestas, de manera
gue no se reflexiona sobre la escritura, solo se compara visualmente siguiendo un
modelo que esta a la vista de todos los alumnos, los alumnos deben revisar que sus
respuestas coincidan con las que la maestra puso en el pizarrén, pero ademas también

se observo lo siguiente:

“Un nifo...pregunta ¢aqui que va?, no ha escrito ninguna respuesta, la maestra le dice
que las respuestas estan en el pizarron.” (Obs. 9/ 05-11-2015 / Pag.8)

Al parecer el pizarrén es un recurso que ahorra cierto trabajo a las docentes, puesto
gue si un nifio tiene alguna pregunta respecto al ejercicio que realiza se le puede
responder facilmente diciendo que mire las respuestas en el pizarron, no se da un
dialogo o explicacién acerca de la escritura, aun cuando los nifios se encuentran en el
proceso de adquisicién de la misma, cuando el alumno pregunta, se le dice que las
respuestas estan en el pizarron, esperando probablemente que las copie de ahi, el
interés esta entonces en que el alumno tenga escritas en su libro las respuestas
correctas aunque esto implique escribirlas por €l y limitarse a decirle que las copie. Se
observo también que la docente en una actividad de escritura de oraciones realiza lo

siguiente:

“Les dice que pongan en el nimero uno Yoariy ella escribe en el pizarrén, comenzando
de la mitad hacia la derecha, los nifios repiten Yohari y copian del pizarrén el nombre,
la maestra les dice que primero pongan nada mas Yohari, luego pongan “esta” y lo
escribe en el pizarrén, los nifios van copiando lo que ella escribe... y luego “brincando”,
lo escribe en el pizarrdn, les dice “si traen su color lo sacan y me escriben con rojo
“brincando”... Ella escribe con rojo en el pizarrén la palabra brincando. Los nifios van
copiando el enunciado” (Obs. 9/ 05-11-2015 / Pag.11)

Al escribir se realiza palabra por palabra, la maestra escribe primero en el pizarrén y
los nifios copian las palabras en la libreta, se resaltan palabras especificas
escribiéndolas con otro color, el pizarrén sigue utilizandose como recurso para que los

nifios visualicen la manera en que ellos deben escribir cada palabra que la docente

111



menciona, pero mas que un recurso para la escritura se convierte en un recurso para
el copiado, los nifios solo observan y escriben lo mismo que ven en el pizarrén al frente,
no se propicia la reflexion o comprension de lo que escriben; incluso la ubicacion de
las sillas de los alumnos esta direccionada hacia el lugar donde el pizarron esta

colocado; mientras la maestra registraba otra oracion se observé la siguiente situacion:

“la maestra escribe en el pizarrdn... primero Mariana, luego “esta” y por ultimo “bailando”
poniendo con rojo la palabra bailando. Un nifio que no quiere trabajar le dice “en mi
casa lo hago” la maestra le dice “en mi casa, en mi casa, ¢se va a llevar el pizarrén a
su casa?” (Obs. 9/05-11-2015 / Pag.13)

Por el comentario que realiza la maestra se puede percibir que el pizarron se considera
COmMO un recurso muy importante para que los nifios escriban, casi indispensable,
puesto que pareciera que sin éste el nifio no podra escribir las oraciones; el pizarron
resulta ser una diferencia entre la casa y la escuela, considerando probablemente que
la escuela se caracteriza por contar con este recurso que las docentes utilizan la
mayoria del tiempo; se percibe nuevamente como se favorece mas el copiado de las
oraciones que la comprensién de la escritura de los mismos, de manera que el pizarron
resulta ser no solo Gtil sino necesario para las docentes al realizar actividades en las
que los nifios deban escribir. Asi, el uso del pizarrén es también una de las similitudes,
este es uno de los recursos principales del docente en la realizacion de sus practicas
de ensefianza, registran en él, colocan carteles o imagenes, dibujan, escriben

ejemplos, y principalmente escriben lo que los nifios van a copiar.

Al observar las practicas de ensefianza de la lectura y escritura las docentes comentan

acerca de como la llevan a cabo:

“...si por ejemplo a mi me gusta mucho esteee, enriquecerlo de mucho este ambiente
alfabetizador, para mi es como que la base para que ellos aprendan a leer y a escribir
en algin momento de la primaria... primero antes es bombardearlos de mucha, de
mucha, de mucho ambiente alfabetizador, por ejemplo aqui dice mesa, aqui diceeee...
este es una, aqui dice puerta, esto es un pizarrén, la ventana, ella se llama Michelle, es
Yaremi, pero ya con el nombre escrito. A partir de eso la lectura de cuentos, de muchos
cuentos, de muchos cuentos y si me ha funcionado porque los nifios se interesan. (E5
/07-12-2015/ Pag.3)
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Ella menciona que el ambiente alfabetizador es la base para que los nifios aprendan
a leer y escribir, pero es importante considerar lo que para ella significa un ambiente
alfabetizador; el colocar palabras con imagenes, letreros de los objetos, los nombres
de los alumnos, etc. dentro del salon de clases forma parte de una estrategia que
utilizan los docentes en 3° de preescolar y 1° de Primaria, lo cual se denomina
ambiente alfabetizador; a través de ello las docentes esperan que los nifios se
familiaricen con diferentes palabras y que al reconocer estas posteriormente puedan
utilizarlas para escribir otras palabras diferentes, en el caso de Preescolar consideran
esta estrategia importante para que al ingresar los nifios a la Primaria cuenten con mas

elementos que les permitan aprender a leer y escribir con mas facilidad.

La educadora dice que lo primero que hace es “bombardearlos” a través de estos
letreros o palabras escritas, cabe mencionar que un ambiente alfabetizados no solo
consta de palabras escritas de manera aislada, de hecho los planes y programas
hablan del ambiente alfabetizador refiriéndose a todo tipo de textos escritos, es parte
de lo que se propone se haga con los alumnos para que ellos vayan comprendiendo
el proceso de la lectura y escritura, brindarles oportunidades variadas en donde los
niflos estén en contacto con diversidad de textos en diferentes situaciones como
escuchar la lectura de textos, observar diferentes textos, entre otras cosas, sin
embargo en lo dicho por la educadora solo hace referencia a palabras escritas,
principalmente nombres de objetos, la educadora Janeth comenta también lo

siguiente:

Las palabras escritas con nombres de diferentes objetos son una similitud mas en 3°
de preescolar y 1° de primaria, aunque en primaria ya no solo se observan palabras
de los objetos que se encuentran en el sal6n, sino también se observan palabras que
corresponden a cada letra del abecedario, en este caso cada palabra esta
acompafnada de la imagen que ilustra esa palabra, aunque en preescolar también se
observaron algunas palabras con la imagen representativa, estas correspondian
principalmente a las letras de las vocales, mientras que en primaria en ambos salones

hay una palabra por cada letra del abecedario. Al parecer entonces el uso de palabras
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escritas es uno de los recursos que las docentes utilizan para acercar a los nifios a la

lectura y escritura.

Las similitudes mencionadas se orientan hacia objetivos que parecen ser comunes,
sin embargo habria que cuestionar que tanto estas favorecen la adquisicién de la
lectura y escritura como un proceso en el que adquiere un sistema de representacion,
estas similitudes mas bien corresponden a favorecer la adquisicion de la lectura y
escritura como un codigo de transcripcion; es necesario también tomar en cuenta que
asi como hay similitudes también existen diferencias entre las practicas que se llevan

a cabo en cada grado.

3.3 Diferencias entre las practicas de ensefianza de la lectura y escritura de 3°

de Preescolar y 1° de Primaria.

Aunqgue hay algunas similitudes en las practicas de ensefianza de la lectura y escritura
gue se llevan a cabo en 3° de Preescolar y en 1° de Primaria también es importante
tomar en cuenta que existen diferencias en dichas practicas de ensefianza, acerca de

las cuales se hablara en este apartado.

Entre las practicas de ensefianza de la lectura y escritura en Preescolar, se observo el
trabajo con textos, principalmente con cuentos, dentro de lo cual se encuentran
actividades como: la lectura de cuentos por parte de la educadora e inventar un cuento
por parte de los nifios; cabe mencionar que ésta Ultima llega a realizarse mas
frecuentemente como tarea y a compartirse en la escuela; consiste en que el nifio
invente un cuento y algin adulto (docente o padre de familia) escriba lo que el alumno
dice, después el alumno comparte con el resto del grupo el cuento que invento; en esta
actividad no se observo el proceso que se lleva a cabo, puesto que se da fuera de la

escuela.

De llevarse a cabo dentro de la escuela, seria una buena oportunidad para propiciar

oportunidades en las que los nifios realicen producciones escritas, y ademas estos
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escritos serian Utiles para identificar el nivel de escritura'® en el que se encuentran los
alumnos, entendiendo que la escritura es un proceso que los nifios van desarrollando
paulatinamente, de acuerdo a las oportunidades que se les brinden para llevarla a
cabo. En cuanto al trabajo con textos en 1° de primaria se observo lo siguiente:
“...lamaestra... pide al grupo que se siente y que saque el libro de lecturas porque van
a trabajar en él... la maestra indica que lo abran en la lectura de “la orquesta de

animales”... dice que van a comenzar y comenta “les voy a ir pidiendo a algunos que
me ayuden a leer eh”. (08 / 03-11-2015 / Pag.7)

Se observa la lectura de textos con los nifios Unicamente con el uso del libro de
lecturas, cabe mencionar que la lectura se da para resolver otros ejercicios del libro de
actividades de espafiol, se lee para contestar preguntas o resolver ejercicios; de hecho
para trabajar la lectura y escritura en 1° de Primaria las actividades que se observo
gue realizan las profesoras, son generalmente las que se encuentran en el libro de
espafiol; no se observo el uso de algun material diferente en las actividades que se
llevan a cabo en el aula de 1° grado, puede ser que se considere que no hace falta
otro material, en los libros hay ilustraciones, en los libros estan las indicaciones, en el
libro estan los espacios para escribir, por lo que aparentemente no se requiere de algo
extra. Asi los libros de texto han adquirido un valor fundamental al ser el recurso mas
utilizado por las profesoras en 1° de Primaria. El libro contiende diferentes actividades,

por ejemplo:

“los nifios deben unir un dibujo con la palabra que dice el nombre de la imagen. La
primera imagen es de un elote, la maestra les sugiere que vean la primera letra de las
palabras y recuerden con que letra empieza elote. Les repite la palabra varias veces
haciendo énfasis en el sonido de la primera letra.” (O7 / 27-10-2015 / Pag.6)

La profesora lee las palabras a los nifios, las imagenes y palabras corresponden cada

una a una vocal, al mismo tiempo va mostrando las imagenes del libro, los alumnos

15 En material de apoyo de preescolar publicado por SEP y en el programa de 1° de primaria se mencionan niveles

de escritura que se citan a continuacion: “Al comienzo del primer nivel los nifios buscan criterios para distinguir
entre los modos basicos de representacion grafica: el dibujo y la escritura... reconociendo asi dos caracteristicas
basicas del sistema de escritura: la linealidad y la arbitrariedad...; un control progresivo de las variaciones
cualitativas y cuantitativas, es uno de los principales logros del segundo nivel...; a partir del tercer nivel los nifios
comienzan a establecer relacion entre los aspectos sonoros y los aspectos graficos de la escritura mediante la
hipétesis silabica, la silabico alfabética y la alfabética...” (Nemirovsky, 1999:3-6)
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miran al frente que es en donde se encuentra la profesora, aun cuando en su libro
tienen las mismas imagenes. Se supone que los nifios se guien con la visualizacién
de la letra inicial de cada palabra y con las imagenes, sin embargo se puede notar que
la lectura que da la profesora poniendo cierto énfasis en la palabra que corresponde a
la imagen, llega a ser una referencia mas marcada que los nifios toman en cuenta. En
estas actividades del libro que se realizan la profesora va dando las indicaciones de
acuerdo a lo que dice el libro, y el deber de los alumnos es ir siguiendo esas
instrucciones, en realidad tampoco se pone énfasis en favorecer la comprension de la
lectura y escritura como un sistema de representacion. Se observaron también otras

actividades con el libro de texto como la siguiente:

“Leen cantando el primer renglén de la primera estrofa de la lectura y al terminar la
maestra les pide que busquen la palabra orquesta y la encierren con su color rojo...
Cantan el tercer renglon y les pide que encierren la palabra fiesta, acentuando la
pronunciacién de ésta, “es la ultima palabra” les dice, algunos nifios siguen sin marcarla,
la maestra va pasando por las filas repitiendo “la ultima palabra del tercer renglén, fiesta”
(07 /27-10-2015 / P4g.10)

En esta actividad se le pide a los nifios buscar palabras dentro de un texto en el libro
y encerrarlas o subrayarlas, para ello la profesora llevd a cabo la lectura previa del
texto con los alumnos, al tratarse de una cancién, también dio lectura cantada junto
con los alumnos, en algunas ocasiones incluso dejé que cantaran solos, sin embargo
ella no referia que cantaran, sino mas bien decia que leyeran a lo que los nifios
respondian cantando, luego procedieron a encerrar palabras en el texto, mismas que
la maestra les indicaba. Al parecer las profesoras de 1° de Primaria consideran las
actividades del libro de espafiol como las adecuadas para favorecer el aprendizaje de
la lectura y escritura, puesto que no se observa frecuentemente otro tipo de
actividades, los ejercicios son revisados para verificar que las respuestas sean las

correctas.

Al no ser él nifio participe del proceso de construccion de la lectura y escritura se hacen
necesarias herramientas para que le sean transmitidos los conocimientos que han sido
determinados como propicios para su edad, la escuela lo hace a través de textos;

“Cuando el nifio no participa en la produccion, el conocimiento y las destrezas
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necesarios para ésta tienen que ser clasificados, seleccionados y transformados en
textos que pueden utilizarse en el contexto de la reproduccion” (Lundgren, 1992:19),
es asi como los libros se convierten en un material indispensable para la ensefianza

gue los docentes llevan a cabo.

Cuando la escuela toma como papel solamente transmitir lo prescrito, impide que el
alumno sea capaz de construir su propio conocimiento, “hay practicas que llevan a que
el sujeto... quede <<fuera>> del conocimiento, como espectador pasivo o receptor
mecanico, sin encontrar nunca respuestas a los <<por qué>> y a los <<para qué>>
(Ferreiro, 1997:22).

Hay que notar que en la mayoria de las actividades del libro de espafiol, la profesora
ayuda a los alumnos para que escriban las respuestas correctas, de manera que los
nifios simplemente van siguiendo instrucciones directas de ella y escribiendo en el libro
lo que se les dice que copien del texto, la profesora se encarga de revisar que los
alumnos estén registrando correctamente las palabras, si de alguna manera esto no
es asi, entonces se les conduce a corregir las palabras y cambiar las que estén mal

por las que son correctas. “...el profesor ejerce su pericia en la asignatura que ensefia;
evalla los progresos del alumno; le motiva para que quiera aprender y persevere en
el esfuerzo hacia ese objetivo” (Hargreaves, 1986:138), en la realidad de las practicas,
el objetivo parece ser la adquisicion de la lectura y escritura pero considerada como
codigo de transcripcion. Ademas de las actividades del libro de espafiol se observo la

actividad de escribir enunciados en la libreta:

“La maestra les comenta a los nifios que con esas palabras van a hacer unas oraciones
pero en la libreta, un nifio pregunta “; en la de espafiol?”, la maestra responde que siy
pide a los nifios que saquen la libreta de espafiol.” (09 / 05-11-2015 / Pag.10)

La escritura de enunciados en la libreta también es a partir de palabras trabajadas en
alguna otra actividad o palabras de un texto al cual han dado lectura, de manera que
se le pueda dar alguna utilidad a lo que leen y las palabras que llegan a trabajar aunque

estas palabras se utilizan de manera aislada. Cuando la maestra les dice que van a
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escribir enunciados en la libreta, el alumno dice que si en la de espafol, esto puede
ser porque sea una actividad que realicen con frecuencia y los alumnos ya saben en
gué consiste, asi como en donde escriben esos enunciados, es decir en que libreta lo

hacen.

Estos enunciados son elaborados por la profesora, es ella la que define las palabras
que se utilizardn y es también ella quien construye los enunciados, los escribe en el
pizarron resaltando las palabras del texto con otro color y los nifios copian los
enunciados en su libreta, se podria decir que la profesora se considera como la
persona que posee el conocimiento, mismo que trata de transmitir a los nifios, ella es
la que domina la escritura, hace uso de ella y la comparte con los nifios a través de la
escritura en el pizarron asi como de lectura de los enunciados que forma, “hay
practicas que llevan al nifio a la conviccidn de que el conocimiento es algo que otros
poseen y que solo se puede obtener de la boca de esos otros, sin ser nunca participe
en la construccion del conocimiento” (Ferreiro, 1997:22), las practicas de ensefianza
de la lectura y escritura que se llevan a cabo parecen mostrar precisamente esto a los
alumnos, la maestra es quien sabe leer y escribir y por lo tanto es quien les transmitira

el conocimiento.

Aungue en ambos niveles y grados escolares se trabaja con textos hay diferencia en
las practicas que realizan al respecto, en preescolar se enfocan a la lectura y escritura
por parte de un adulto que es la educadora o los padres de familia del alumno, en
primaria en cambio los textos se utilizan para resolver ejercicios del libro de actividades
de espafiol; ademas los tipos de textos también son diferentes, en preescolar son
cuentos principalmente y en primaria son textos del libro de lecturas, en ambos casos
el alumno sume un papel pasivo, como oyente o como ejecutor de indicaciones de la

maestra, se percibe la lectura y escritura como un cédigo de transcripcion.

Una diferencia mas en las préacticas de ensefianza de la lectura y escritura entre 3° de
preescolar y 1° de primaria consiste en que en primaria se llevan a cabo otras

actividades como lo es el dictado:
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“...les dicta... el sonido de las letras de cada palabra, en algunas letras que los nifios no
saben escribir, les dice nombres que se escriben con esa letra, los nifios van escribiendo
y al final uno de ellos logra escribir la oracién. Mientras les dicta la maestra sigue
calificando libros y libretas. (08 / 03-11-2015 / P4g.14)

Al llevar a cabo esta actividad se da por entendido que los nifios deben conocer ya las
letras, sin embargo como no siempre es asi, las profesoras suelen recurrir al dictado
de sonidos puesto que hay alumnos que identifican las letras mas por su sonido que
por su nombre, probablemente esto tenga relacién con el hecho de que cémo se
menciond en el apartado anterior, en preescolar suele ser una practica comun el
aprendizaje de los sonidos de las letras, por lo cual los nifios estan mas familiarizados

con esto.

Ademas de los sonidos de las letras utiliza otras palabras o nombres como referencia,
la letra inicial de esas palabras es la que se espera que los nifios escriban, la actividad
del dictado suele ser frecuente en las practicas de ensefianza de las profesoras de 1°
de Primaria aunque no siempre solamente como una actividad en si misma, sino
también cuando esperan que sus alumnos escriban alguna palabra en alguna otra
actividad, o un titulo de algun dibujo, entre otras situaciones en las que se espera que
los nifios escriban por si mismos pero presentan cierta dificultad para hacerlo, es
entonces cuando la profesora recurre al dictado de letras. Durante visita de

observacion con la profesora Reyna ocurrio lo siguiente:

“Al ingresar al salon la maestra esta recogiendo una hoja de los nifios, en la hoja hay
palabras, mismas que se encuentran en el pizarron donde como titulo esta la palabra
“DICTADQ"... La maestra se acerca a mi y me comenta que les dicen que no quieren
que hagan dictado pero que ella ya va a empezar a trabajar dictado porque dicen que
solo silabas y letras pero antes ella trabajaba el dictado diario y los nifios rapido
aprendian, “yo lo voy a trabajar diario” (09 / 05-11-2015 / P4g.1)

Se percibe que para la profesora Reyna, es necesaria o importante la actividad del
dictado como una actividad especifica, ella considera que a través de ésta se pueden
obtener buenos resultados en cuanto a la ensefianza de la lectura y escritura, esto

como resultado de su propia experiencia, dejando de manifiesto que tiene mayor
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importancia el saber experiencial, por lo que aun cuando anteriormente habia dejado
de llevarla a cabo, decide retomarla y ponerla en practica ademés como una actividad
cotidiana. Ella considera dar una explicacion de porqué realiza esta actividad, se puede
apreciar también que independientemente de lo que diga algun documento ya sea el
programa o algunas personas, aunque ella no dice especificamente a quien se refiere
cuando menciona que “dicen”; finalmente es la docente la que decide que précticas

lleva a cabo y de qué manera acerca a sus alumnos a la lectura y escritura.

Las practicas de ensefianza de la lectura y escritura en 3° de Preescolar y 1° de
primaria dejan ver la existencia de una desarticulacion entre ambos grados y niveles
educativos, evidenciando que la articulacion estad presente como un planteamiento
curricular que se considera en planes y programas, pero que en la realidad de la
practica docente que se observa en las aulas no se favorece dicha articulacion; la cual
es necesaria en el proceso de adquisicion de la lectura y escritura; asi mismo se
identifica como es que la ensefianza de la lectura y escritura aun sigue siendo
considerada como la ensefianza de un cédigo de transcripcién, en donde se espera

gue el nifio aprenda a descifrar y codificar las letras y lo que estas en conjunto dicen.

Las préacticas que se llevan a cabo muestran que las docentes de cada nivel persiguen
objetivos de acuerdo a su saber experiencial, en donde lo importante es lograr que los
nifios lean y escriban, pero no parecen dar gran importancia al hecho de que en ese
proceso de adquisicion intervienen ambos grados escolares, por lo que seria
importante tomar en cuenta lo que se hace en el otro grado escolar, de manera que
aun cuando existan practicas diferentes, éstas puedan ser mas congruentes entre si,
favoreciendo la articulacion en las practicas de ensefianza de la lectura y escritura, y
que el propésito pueda enfocarse en la adquisicion de la lectura y escritura como un
sistema de representacion que necesita ser comprendido para que el alumno pueda

utilizarlo de manera comunicativa y funcional.
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Capitulo 4. Efectos de la desarticulacion en la ensefianza de la

lecturay escritura de 3° de preescolar a 1° de primaria.

A través de las practicas de ensefianza de la lectura y escritura las docentes pueden
contribuir o dificultar que exista la articulacion en el proceso por el cual los nifios se
apropian de la lectura y escritura; en el capitulo anterior se hablaron de esas practicas

de ensefanza, en ellas se ha observado que se contribuye mas a la desarticulacion.

Las practicas de enseflanza que parecen ser similares en 3° de Preescolar y 1° de
Primaria parece que se basan en la idea de llevar a cabo la ensefianza de la lectura y
escritura como el aprendizaje de un codigo de transcripcidon, las educadoras y
profesoras parecen conocer el enfoque del campo formativo asi como que la lectura y
escritura es un aprendizaje que los nifios deben construir mas que recibir del maestro,
sin embargo a través de sus practicas de ensefianza se favorece mas la lectura y
escritura como técnica para descifrar y transcribir letras, palabras u oraciones. Hay
docentes parecen estar conscientes de la existencia de ésta desarticulacion y hay
otras que consideran que si la favorecen, aun cuando en las practicas se refleje lo

contrario.

Al hablar acerca de la articulacion la educadora Soledad comentd lo siguiente:

“Y si, yo soy de las maestras que por ejemplo me gusta ir a cuestionar a las maestras
de mis nifios de primer grado, aqui no porque voy llegando pero en los lugares donde
he estado muchos afios, ¢haber dime como vienen mis nifios?, ¢es el perfil que
requieren? O dime en qué estoy fallando, ¢ qué le falta?... me he ido a hacer ¢como se
puede decir? como un cuadro comparativo de lo que se hace y de lo que se requiere en
primaria... jjyo si me he acercado a las de la primaria!! Y me gusta que me critiquen,
me gusta que me sugieran y doy apertura a ello, yo siento que el tener esa actitud y
aceptarlo de esa manera me ha ayudado a crecer mas, si, no sé, no sé qué tan bien,
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no sé qué tantas educadoras, como educadoras tengamos esa capacidad de
acercarnos.” (E1/02-12-2015 / Pag.9)

Para la educadora Soledad preguntar a las profesoras de 1° de Primaria sobre sus
requerimientos en los alumnos podria ser la manera en la que ella interviene para
propiciar la articulacion; sus palabras parecen muy acertadas en cuanto a lo que hace
para favorecer la continuidad, sin embargo no existe una evidencia que dé muestra de
las acciones que ella ha realizado, lo cual no permite conocer de manera especifica
que resultados han dado en la practica las acciones referidas; ademas parece que
utiliza este discurso para legitimar las practicas de ensefianza propias, resaltando sus
virtudes, capacidades y fortalezas personales en cuanto a su desempefio como
docente. La educadora expresa que realiza acciones en favor de establecer una
articulacion entre un nivel y otro pero esto no se observa en la realidad de las practicas
de ensefianza de la lectura y escritura, pero ademas el acercamiento que ella
menciona no es una realidad en su practica actual, ella menciona que por que va

llegando a la escuela aunque ya se encuentra ahi desde hace tres afios.

Aunqgue en la realidad no se favorece la articulacién, las docentes si saben que esta
debe existir entre los diferentes 3° de Preescolar y 1° de primaria, al respecto la
educadora Brisa comenta:

“sabemos que no es de manera convencional pero (hace una pausa) si es bien

importante que nosotras (hace una pausa) formemos un ambiente alfabetizador, para
que cuando ellos lleguen a la primaria vayan con mas bases.” (E2 / 04-12-2015 / P4g.3)

La educadora claramente expresa como es que lo que se realiza en el nivel Preescolar
repercute en el siguiente nivel, por lo cual adquiere sentido y relevancia la articulacion;
sin embargo, no refiere en si la importancia de la articulacion sino la idea de que existe
una relacion solamente, su objetivo es que los nifios vayan con mas bases al siguiente
nivel educativo, lo cual podria contribuir en cierta manera a una articulacion, sin
embargo no se observa que se considere lo que se realiza en el otro nivel para

establecer esa articulacion.
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También hay docentes que expresan que esta articulacion no existe y que prevalece
mas bien una desarticulacion entre las practicas de ensefianza de la lectura y escritura

en 3° de Preescolar y 1° de Primaria, como lo dice la educadora Janeth:

“...pero finalmente no hay un este...jo sea no hay una vinculacién!, no hay unnnn ehh
con primaria, y que desafortunadamente eso es lo que a las docentes, o a mi me aflige.
iComo docente de preescolar me aflige!... como pudieran llegar los nifios a sus primeros
dias de primaria” (E5 / 07-12-2015 / P4g.6

La educadora expresa que para ella no existe la vinculacion, término que
probablemente utiliza para referirse a la articulacion, no considera que exista una
relacion con primaria y eso parece perturbarla, al parecer su preocupaciéon principal
estd en como los nifios lleguen a la primaria, quiza en como sea su desempefio o
probablemente en las dificultades que puedan enfrentar; aun con la aparente
articulacion que plantea el curriculum, no todos los docentes parecen estar

convencidos de la existencia de esta en la realidad.

Segun mencionaron las docentes, uno de los referentes que tienen acerca de la
articulacion es el Taller General de Actualizacion que se llevé a cabo con docentes de
los tres niveles de educacion basica, al inicio del ciclo escolar 2012 -2013, en cada

zona escolar; las educadoras Janeth y Brisa comentan al respecto:

EJ: “...jjhay!! ;Qué paso con, cuando en un, en un curso de... ahora si que deee, inicio
de ciclo escolar, nos quisieron reunir los tres niveles?”
EB: “jjjhaaaay!!!, jjnos echaron un montén a...!l,; yo, sali alegando con los de

secundarias y primarias, jjsi todo no los cargan desde preescolar!!, que si el alumno
sali6 mal, jjno, disculpenme pero no!!! El de secundaria le hecha la culpa al de
primaria... y los de primaria a preescolar, que nadamas jugamos (E2 / 04-12-2015 /
Pag. 13)

La experiencia parece no haber sido muy agradable para las educadoras, y
probablemente también haya sido asi para las profesoras de primaria, ya que llegan a
existir tensiones entre ambas acerca de lo cual se hablard mas adelante; al llevar a
cabo un taller con docentes de los tres niveles de educacion basica probablemente se
buscaba establecer vinculos de comunicacién que permitieran transitar hacia la

articulacion, pero segun comentan las docentes para ellas no se propicio esa
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comunicacioén, sino mas bien desacuerdos por las responsabilidad que se adjudicaban
unos a otros respecto al desempefio de los alumnos. La profesora Martha de 1° de
primaria, comenta lo siguiente en relaciéon a la articulacion entre ambos niveles

escolares.

La maestra comenta que le gustaria tener un referente de cédmo vienen los nifios de
preescolar, porque por ejemplo ella no sabia de los problemas de conducta, piensa que
deberia de haber mas comunicacién, o que las maestras de preescolar les mandaran
por escrito como van los nifios en cada area. (08 / 03-11-2015 / Pag.17)

La profesora Martha expresa un interés por conocer acerca del nivel preescolar,
incluso su interés parece ir mas alla a lo relacionado con la lectura y escritura, lo cual
podria significar que existe un desconocimiento general del nivel anterior y por lo tanto
una desarticulacion general; la docente menciona que deberia de haber mas
comunicacion, por lo menos por escrito acerca de la situacion de los alumnos, lo cual
en teoria podria suponer el contenido de expedientes y reportes de evaluacion, pero
al parecer tampoco se da el manejo de estos documentos del nivel preescolar a nivel

de primaria.

La necesidad de una articulaciéon que favorezca realmente la continuidad en los
procesos de aprendizaje de los alumnos y que le permita al docente orientar
adecuadamente sus practicas de ensefianza se puede apreciar en los diversos
campos de formacién de la Educacion Basica, pero en la realidad se devela la
existencia de una desarticulacion, no existen referentes concretos y palpables de los
cuales las docentes puedan hacer uso dentro de su practica docente, las profesoras
de 1° de Primaria, elaboran un diagndéstico nuevo a partir anicamente de la
observacién, cuando pudiera hacerse uso de otros elementos como reportes de las
educadoras, expedientes de los alumnos que den cuenta de lo ocurrido en su paso por
el nivel Preescolar, reuniones de intercambio con las educadoras, asi como otras
acciones que puedan disefar y proponer tanto las educadoras de Preescolar como las

profesoras de Primaria.

Cabe mencionar que al existir la desarticulacion en el proceso de aprendizaje de la

lectura y escritura también se pueden observar otras situaciones que guardan cierta
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relacion con dicha desarticulacion y que se observan en las aulas, a estas situaciones
los considero como efectos de la desarticulacion antes mencionada; entre ellas se
encuentran: situaciones que experimentan los alumnos, lo que representa ensefar a
leer y escribir en preescolar, asi como las relaciones entre las docentes de 3° de

preescolar con las de 1° de primaria.

4.1 “jjAna porque ya sabe leer pero tu no!!”: Diferenciacién de los alumnos por

su nivel de lecturay escritura en 1° de Primaria.

En las aulas se puede percibir que las docentes diferencian a los alumnos con base
en el nivel de acercamiento a la lectura y escritura con el cual los nifios egresan de
Preescolar e ingresan a Primaria; lo cual llega a propiciar que se asignen etiquetas a
los alumnos de acuerdo a su nivel de acercamiento a la lectura y escritura, incluso
considerando como mejores a quienes tienen un mayor acercamiento. Al ingresar a
Primaria esto se pone de manifiesto puesto que cada alumno hace uso del
conocimiento que posee acerca de la lectura y escritura para realizar las diferentes
actividades que la maestra solicite, en un grupo de 1° de Primaria, mientras los
alumnos contestaban algunas preguntas por escrito, se observo que:

“...un nifio del grupo dice: ya maestra, la que sigue, la maestra no le responde y el nifio
sigue insistiendo, jmaestra, ya estamos aburridos!”, (O7 / 27-10-2015 / P4g.5)

En la actividad realizada, en donde la profesora va leyendo la pregunta y los nifios
deben ir contestando, el nifio manifiesta su desesperacion a la profesora por esperar
a que los demas nifios del grupo terminen; al parecer la intencion de la profesora es
dar oportunidad para que todos los alumnos logren contestar la pregunta,
probablemente pretende ser paciente, pero esto causa desesperacion y aburrimiento
en aguellos nifios que tienen un mayor dominio de la lectura y escritura los cuales
deben esperar a que todos terminen de contestar la pregunta; en esta actividad
también se observo lo siguiente:

“la maestra... Observa a un nifio que ya contestdé mas preguntas de las que ella ha leido

y le dice: no, no te adelantes, jjAna porque ya sabe leer, pero td no!!” (07 / 27-10-2015
/ Pag.5)
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La profesora le llama la atencion al nifio que esta escribiendo de manera libre, resalta
una clasificacion de los nifios del grupo, los que saben leer y los que no saben, y lo
hace de manera abierta con los alumnos, de manera que se les dice a los nifios en
qué lugar se les clasifica; se nota el énfasis que la profesora hace al diferenciar entre
sus alumnos, se llega a limitar la libertad de escribir, pareciera que para hacerlo deben
de saber escribir de manera convencional, si no es asi, pueden escribir solo aquello
gue la maestra les indique o les pida, es decir hay mayor restriccién en la escritura
para aquellos nifios que aun no saben leer y escribir que para aquellos que ya saben
hacerlo. Aunque también se observo otra actividad similar, en donde:

“La maestra lee la siguiente pregunta, mientras espera a que los nifios marquen la
respuesta otro nifio le dice “maestra ya la cinco”, ella le responde “jespéreme mi vida,
usted, va como el rayo veloz y yo apenas quiero caminar”, él dice que ya terminé la
cuatro, la maestra le dice “si, pero no todos aprendemos al mismo ritmo que usted” (O.
8/03-11-2015 / P&g.7)

Las restricciones no existen solamente para los nifios que aun no dominan la lectura y
la escritura, cuando se presentan insistencias de los nifios mas avanzados por
continuar adelante en alguna actividad, estos no reciben motivaciéon sino que son
limitados, de manera que si los nifios no saben leer y escribir, deben esperar a que la
maestra les diga cdmo hacerlo, pero si saben leer y escribir, aun asi deben de esperar
a gue la maestra les dé autorizacion para hacerlo; asi todos los nifios deben ser
pacientes y esperar a que les digan cuando leer y escribir; resulta mas facil hacer
esperar a los alumnos para evitar complicaciones en las actividades que se realizan y
gue estas puedan llevarse a cabo de manera general, como si todos los nifios fueran
iguales y tuvieran el mismo nivel respecto a la lectura y escritura. Ademas de esto

también se observo lo siguiente:

“Al revisar la libreta de una nifia la maestra dice jmuy bien! y luego levanta la libreta y
le habla a otro nifio y le dice: Adiel, ¢ ya viste como?, el nifio no voltea, la maestra le
vuelve a hablar y el nifio voltea y contesta con voz un poco fuerte y con expresion de
enojo jjsi, ya vill” (Obs. 9/ 05-11-2015 / Pag.14)
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Los niflos mas avanzados en el proceso de adquisicion de la lectura o la escritura o
aguellos que realizan las producciones de manera adecuada se muestran como
ejemplo para los demas nifios de cdmo deben hacerse las cosas, sus producciones
son mostradas a los otros alumnos, sobre todo a aquellos que no realizan las

actividades de escritura de la manera que espera la profesora.

Posiblemente la profesora lo hace con la intencion de que el nifio tenga un modelo que
considera adecuado de cémo hacer las cosas, pero en realidad el alumno podria
sentirse atacado o desvalorizado porque el esfuerzo que realiz6 en cuanto a la
escritura no fue reconocido como adecuado y tampoco fue aceptado por la profesora,
ademas de eso se le muestra el trabajo de otro compafiero que si se considera
aceptable, se asighan etiquetas a los alumnos y se les compara unos con otros; estas
comparaciones pudieran incluso afectar la autoestima de algunos alumnos al sentirse
menos habiles que los demés en ciertas areas, como en este caso en la escritura.
Ademas también se observé otra situacion cuando los nifios estaban escribiendo las

respuestas de algunas preguntas del libro de espafiol:

“Una nifa que esta cerca de la maestra empieza a llorar, la maestra se acerca a mi y
me dice: se pone a chillar, cuando no puede, lo quiere hacer todo r4pido y si no puede
llora” (0.7 / 27-10-2015 / Pag.11)

La nifia parece sentir una emocion o sentimiento negativo al no lograr realizar la
escritura de las palabras en su libro, lo cual expresa a través del llanto, el enojo no es
la anica emocién que pueden manifestar algunos nifios al sentirse incapaces de
realizar alguna tarea como lo es la escritura, aunque hay muchas otras emociones que
pueden ser expresadas por los alumnos, estas suelen ser negativas en aquellos que

presentan dificultades para lograr la tarea solicitada.

Los nifios pueden sentir frustracion al no lograr realizar ciertas actividades y pueden
expresarlo de diferentes maneras, el llanto puede ser una de ellas, en ocasiones puede
darse poca importancia a estas situaciones, sobre todo si es algo frecuente, llega a

considerarse como una forma de ser del nifio, como parte de su propia personalidad

127



probablemente, cuando podria tener mas relacion con la manera en que se encuentra

respecto a la lectura y escritura y lo que se demanda de ellos al respecto.

Aunque estas diferencias tienen una relacion estrecha con las practicas de ensefianza
a través de las cuales los alumnos han tenido experiencias en torno a la lectura y
escritura, cabe mencionar que hay otros aspectos que contribuyen a estas diferencias,
uno de ellos gira en torno al contexto familiar en el que se desenvuelven los nifios, y
al apoyo que reciben por parte de otros adultos con los que conviven o incluso de otros

nifios mayores.

Cuando los nifios se encuentran en contextos familiares en donde los adultos con los
gue conviven leen y escriben, logran tener un mayor avance en cuanto al proceso de
adquisicién de la lectura y escritura; por otro lado también hay padres de familia que
en casa asignan actividades a los nifios como copiar textos o hacer planas de letras

para memorizarlas, de manera que los nifios adquieren habilidad en cuanto al copiado.

En realidad no siempre se profundiza en cuanto al proceso de los alumnos respecto al
aprendizaje de la lectura y escritura, sino que suele juzgarse a partir de lo que se
observa que los nifios pueden hacer de manera practica; los resultados en los alumnos
se aprecian en funcion de lo concreto, de lo que pueden hacer, considerando que “el
resultado de la ensefianza se refleja en la produccion” (Lundgren, 1992:18), en este

caso, lo que importa es que los alumnos logren leer y escribir.

Las docentes le otorgan mayor valor a la lectura y escritura convencional, incluso se
llegan a considerar como los buenos resultados, por lo que al mismo tiempo se
convierten en resultados deseables. Esta valoracion de resultados se da también en
funcidn de las concepciones que tienen los docentes, que suele ir mas enfocadas al
saber leer y escribir, de manera que se privilegia la lectura antes que la comprension
y la escritura antes que la expresién, dejando de lado el enfoque comunicativo y

funcional; aqui se devela nuevamente como es que al aprendizaje de la lectura y
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escritura se considera mas como un sistema de transcripcion, por lo que lo importante

es que los nifios puedan copiar y escribir palabras u oraciones.

La diferenciacion entre los nifios que saben leer y los que no saben leer esta presente
en 1° de primaria, las docentes lo expresan de manera abierta y frente a los alumnos,
de manera que los mismos alumnos conocen quien “sabe” y quien “no sabe”, como si
la adquisicion de la lectura y escritura se tratara de algo que se aprende de un
momento a otro y no de un proceso en el que van avanzando cada uno a su propio

ritmo.

La importancia que las docentes le otorgan a que los nifios puedan leer y escribir y el
gue se considere como buen resultado el que los nifios lo logren lo mas pronto posible
hace que a partir de ello se dé importancia a los resultados que se obtienen, esto se
relaciona con el significado que las docentes tienen acerca de la lectura y escritura asi
como con lo que para ellas simboliza su ensefianza; acerca de ello se hablara en el

siguiente apartado.

4.2 “Si los nifios no saben leer, lo primero que preguntan ¢Quién fue su

maestra?”: Lo que representa la ensefianza de la lectura y escritura.

La ensefanza de la lectura y escritura llega a tener un valor especial para las docentes
de los primeros afios escolares como lo son 3° de Preescolar y 1° de Primaria; como
si estos aprendizajes en los alumnos otorgaran un referente de la maestra con la que
estudian o estudiaron. En este apartado se habla precisamente de lo que representa
para las docentes el ensefiar a leer y escribir a sus alumnos; entendiendo

representacion como:

Una forma de pensamiento social en virtud de que surge en un contexto de
intercambios cotidianos de pensamientos y acciones sociales... también es un
conocimiento de sentido comun... presenta una dinamica individual, es decir,
refleja la diversidad de los agentes y la pluralidad de sus construcciones
simbdlicas. (Pifiero, 2008:4)
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Ensefar a leer y escribir significa y representa algo importante para las docentes, como
lo es el reconocimiento de otros actores escolares y el obtener cierto estatus como

docente.

Se espera de las docentes, que desarrollen los fines educativos que se han plasmado
a traves del curriculum, sin embargo esto no siempre resulta ser lo mas importante
para ellas. “Toda empresa colectiva... se basa en un minimo de integracion de los
comportamientos de los individuos o de los grupos... cada uno... persiguen objetivos
divergentes, incluso contradictorios” (Crozier y Friedberg, 1990:18), es decir, aunque
las docentes interactian dentro de un mismo espacio con fines aparentemente
similares de acuerdo a lo normado, siempre se ponen de manifiesto objetivos
individuales, objetivos que influyen y tienen peso en la manera en que actian dentro
de la misma institucion y por los cuales pueden estar dispuestos a pasar por alto los
objetivos institucionales. En el caso de la lectura y escritura, los planes y programas
hablan de la adquisicion de estas como un proceso, mismo en que los nifios avanzaran
a lo largo de los primeros afios escolares, y no Unicamente en 3° de preescolar y 1°
de primaria, sin embargo las docentes de estos grados parecen mostrar cierto interés
en ensefar a leer y escribir en estos grados escolares; este interés se relaciona con lo

gue simboliza el ensefar a leer y escribir.

La lectura y la escritura son aprendizajes muy valorados durante los primeros afos
escolares, probablemente se piensa que el obtenerlos abre las puertas para adquirir
mayores aprendizajes en los afios posteriores. Las docentes consideran como un buen
resultado el que los nifios adquieran la lectura y escritura rapidamente, por lo que la
atencion se centra en que logren leer y escribir, su papel como docentes y sus
practicas de ensefianza se enfocan en ello, algunos aspectos curriculares tales como
la articulacion se dejan de lado para perseguir objetivos como el que se acaba de
mencionar. La maestra Janeth comentd lo siguiente como parte de una experiencia al

llegar a un Jardin de Nifios:

“...cuando yo llegué alla yo senti mucha presion... decian que no ensefiaba nada...
Trabaje portadores de texto... les pedi su alfabeto...” (E2 / 04-12-2015 / Pag. 5)
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La ensefianza de la lectura y escritura llega a convertirse en el medio para medir la
eficacia de una docente por parte de algunos sujetos escolares como los padres de
familia, quienes tienen gran interés en que sus hijos aprendan a leer y escribir para
qgue ingresen a la primaria con estas habilidades, de manera que ensefar a leer y
escribir simboliza ser buena maestra, si la educadora ensefa a leer y escribir es
considerada una maestra competente, pero si por el contrario no lo hace, se le tacha
de una maestra ineficaz, alguien que “no ensena nada”. Se puede identificar como
para la educadora es importante la impresion y opinién que los otros tienen acerca de
su trabajo, incluso puede llegar a orientarlo a complacer lo que los otros esperan que

haga, en este caso, ensefar a leer y escribir.

Pero ademas ensefiar a leer y escribir también puede simbolizar status para las
docentes, asi como reconocimiento social, para el docente su forma de obtenerlo
guarda relacion con sus practicas de ensefianza, en tanto éstas satisfagan a los otros
la docente recibira el reconocimiento y al mismo tiempo adquirira cierto status que le
proporciona en este caso que los nifios aprendan a leer y escribir a través de las
practicas que lleva a cabo. Se observé en el aula de la educadora Soledad a la hora
de la salida cuando los padres de familia llegaron a recoger a sus hijos lo siguiente:
Comienzan a llegar los padres de familia y se van parando al lado de la ventana, la
mayoria miran hacia adentro del salén por la ventana, ya que ésta no tiene cortinas,
ademas hay dos ventanas abiertas... La maestra pone nuevamente la cancién de “las

vocales” ella aplaude con entusiasmo mientras va cantando la cancion, varios padres
sonrien y miran a los nifios. (O5/ 16-10-2015 / Pag.13)

Al parecer la educadora procura dar demostraciones de lo que estan haciendo para
acercar a los nifios a la lectura y escritura, aprovechan las oportunidades en que son
observadas por otros sujetos, en este caso los padres de familia, los cuales también
en las expresiones de sus rostros parecen estar complacidos de ver que sus hijos

estan aprendiendo las vocales.

De manera que en cuanto al reconocimiento social que buscan las docentes tiene

relacion con otros sujetos mas que con los alumnos, es de los otros de quienes
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esperan la aceptacion y reconocimiento por las practicas de ensefianza que realizan

con los alumnos; de los padres de familia e incluso de otros docentes:

En el caso del maestro o la maestra de la escuela, por ejemplo, su status no lo
relaciona exclusivamente con sus alumnos, sino con todo un conjunto especifico
de papeles: los correspondientes a sus colegas, al director, al inspector y a los
padres de los alumnos. (Coser, 1978:16)

Obtener el reconocimiento de los otros sujetos de la escuela contribuye a formar el
status que tiene la docente, este status adquiere un valor social mas que académico;
para obtener ese reconocimiento social, la lectura y la escritura adquieren importancia
por el significado que tienen, como uno de los aprendizajes primarios y relevantes que
brinda la escuela como institucién educativa y social. La educadora Janeth comento lo
siguiente respecto al ingreso de los nifilos a 1° de primaria:

Y si los nifios no saben leer, lo primero que preguntan ¢Quién fue su maestra?, ¢,no fue

a preescolar?. Entonces yo pienso que por eso alomejor nosotras como que de alguna
manera nos vemos un poquito presionadas (E5 / 07-12-2015 / Pag.11)

Ella manifiesta sentir cierta presion de que si sus alumnos no saben leer al ingresar a
1° de primaria se pregunten quien fue su maestra; puede ser que esa presion se
relacione con la imagen que se formaran de ella como docente de acuerdo a los
resultados que manifiesten o evidencien sus alumnos respecto a la lectura y escritura,
lo cual a su vez se relaciona con el interés por dar una impresion a otros actores
escolares y que lleva a obtener de alguna forma parte de un reconocimiento social

como una buena docente.

Cuando enseiiar a leer y escribir se convierte en algo de mucha importancia para las
docentes, en las practicas de ensefianza que llevan a cabo se puede identificar que
“el profesor quiere que los muchachos consigan buenos resultados” (Hargreaves,
1986:141). Asi que sus practicas buscan obtener resultados que muestren que los
alumnos estan acercandose cada vez mas a la lectura y escritura, la evidencia de esto
es la manera en la que leen y escriben los nifios. En el grupo de 1° de primaria se

observo lo siguiente:
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“La maestra camina por los lugares viendo lo que escriben en la libreta, “aqui no, debes
empezar por el renglén”, le dice a un nifio que esta escribiendo a mitad de la hoja, a
otro le dice “quitate el guante, asi no vas a poder escribir, mira como escribiste de feo,
quitate el guante, por eso no puedes escribir.” (09 / 05-11-2015 / Pag.12)

En la realizacion de las actividades se vigila que los alumnos hagan las cosas de
manera que obtengan los productos que se esperan, se observaba cémo la profesora
Reyna vigilaba constantemente el trabajo que realizaban sus alumnos, a fin de verificar
gue estuvieran haciéndolo de la manera que ella les habia dicho. Para asegurarse de
gue los nifios realicen las actividades de manera correcta o mejor dicho de la manera
que la docente lo solicita, revisan los trabajos cuando los nifios los han concluido, en
esta revision detectan que esté hecho como se pidio y si no es asi es el momento para

corregirlos, también se observo que la docente:

“...revisa a los nifios en sus lugares, al ver la libreta de un nifio le dice “ve como yo
escribi globos, tu lo escribiste con la V y yo con la B”. (09 / 05-11-2015 / P4g.3)

La maestra revisa la manera en que los nifios escriben, se les corrige si no esta escrito
correctamente sin tomar en cuenta porque es que el nifio lo escribié de esa manera,
las producciones de los nifios parecen importar mas que su pensamiento, siendo que
es en el pensamiento donde los nifios construyen los conocimientos; aun puede verse
como lo que importa es la produccion, los resultados, lo que los otros van a observar
y a través de lo cual generalmente se juzga porque al parecer “el buen profesor es
aguel cuyos alumnos aprenden lo que se pretende que aprendan como resultado
directo de la ensefianza de quien les instruye” (Hargreaves, 1986:144), en este caso

a leer y escribir por lo que este se convierte en el objetivo a alcanzar.

Cuando las docentes buscan ampliar sus habilidades de ensefianza de la lectura y
escritura, “la conducta y el status de educadores y alumnos presenta una tendencia a
ser dominada por la especializacion de las materias y por su capacidad para
desempenfarse dentro de la materia especial...” (Eggleston, 1997:117), la lectura y

escritura llegan a ser parte de los contenidos en los cuales las docentes buscan tener
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un mejor desempefio y para esto buscan que sus alumnos muestren buenos

resultados en cuanto a la lectura y escritura.

Pareciera que se le otorgan mayor valor a lo que simboliza la lectura y escritura que al
mismo aprendizaje en si. Ademas esto influyen en las relaciones que se establecen
entre diferentes sujetos de la escuela en funcion de la lectura y escritura y como otro
efecto de la desarticulacion en las practicas de ensefianza de la lectura y escritura de

3° de Preescolar a 1° de Primaria.

4.3Tensiones entre docentes de 3° de preescolar y 1° de primaria.

Un resultado de desarticulacién en la ensefianza de la lectura y escritura de 3° de
preescolar a 1° de primaria, son esas tensiones entre las docentes, en donde se
percibe como unas deslegitiman el trabajo de las otras y viceversa.

En la ensefianza de la lectura y escritura se generan relaciones e interacciones entre
diversos actores escolares; una de ellas se da entre los docentes y alumnos en funcion
de las préacticas de ensefianza de la lectura y escritura, en ella como se mencioné en
el capitulo anterior, se llevan a cabo practicas tradicionalistas como las planas de
trazos o de letras, el copiado, el dictado, las repeticiones orales de las letras, o bien el
uso de métodos para ensefar a leer y escribir; y no es que los métodos sean malos
en si, pero hay que considerar que “los métodos... no ofrecen mas que sugerencias,
incitaciones, cuando no practicas rituales o conjunto de prohibiciones. El método no
puede crear el conocimiento” (Ferreiro, 1997:21); pero esto se olvida y se utilizan
métodos como recetas a seguir, talvez esto se haga por comodidad, porque se esta
familiarizado con ello y no porque sea adecuado para el grupo con el que se trabaja.
Ademas el docente se encuentra al mando, €l es quien ensefiay los alumnos aprenden

de él, limitando su capacidad propia de construir su propio aprendizaje.

Ademas de la relacion entre docente y alumno, también se presenta la relacion entre

las docentes, en este caso entre las docentes de ambos grados escolares; al
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presentarse la desarticulacion en las practicas de ensefianza de la lectura y escritura,
esta influye en esas relaciones, en las que se identificd la existencia de ciertas
tensiones entre las docentes de 3° de preescolar y de 1° de primaria, esto como un
efecto de la desarticulacion mencionada; se habla de tensiones en el sentido de que
las docentes se oponen unas a otras, en el sentido en que unas tienen una opinion
negativa de las otras y viceversa; principalmente basadas en sus percepciones

personales.

Los participantes de la escuela constituyen parte importante de la misma al ser los
actores principales que interactian en ella, cada uno tiene caracteristicas propias,
intereses, pensamientos, opiniones, etc. de acuerdo a los cuales desarrollan su
participacion dentro de la institucion y a través de los cuales establecen vinculos y

relaciones con otros actores escolares, en este caso con otras docentes.

Hay que considerar que las instituciones educativas (asi como cualquier otro tipo de
institucion) no estan exentas de que dentro de ellas existan o se generen conflictos, ya
que estos son algo hasta cierto punto comun cuando se dan interacciones (y no-
interacciones) entre un grupo de individuos. Al realizar este trabajo de investigacion se
tuvo la oportunidad de escuchar lo que las docentes de 3° de preescolar opinan acerca
de las de 1° de primaria y viceversa. Al hablar acerca del nivel de primaria la educadora
Brisa comento lo siguiente:

“... allalo que les urge es trabajar sus contenidos y jjvamonos!!, quien capto, capto, jjy

aqui tenemos esa ventaja!!, que, que, si bueno esta competencia no la favoreci del todo

la puedo retomar otra vez... y ahi no, como ahi ya estan por tiempos, entonces lo que

ellas, pues si légico, ellas tienen que llevarlo de acuerdo al tiempo, si el nifio pudo o no
pudo” (E2 / 04-12-2015/ Pag.11)

La educadora sefiala lo que las profesoras de primero de primaria hacen mal, trabajar
los contenidos sobre tiempo sin detenerse a considerar los ritmos de aprendizaje de
sus alumnos, al mismo tiempo, mientras resalta eso que considera negativo de las
docentes de 1° de primaria, alude que ella hace lo contrario y toma en cuenta que los
alumnos se apropien realmente de las competencias, dando el tiempo suficiente para

lograrlo.
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Parte de las tensiones se pueden advertir dentro del discurso en donde suelen hablar
de los otros, se hace énfasis en lo que hacen los otros, sobre todo en lo que se
considera que hacen mal, contrastandolo con lo que la que habla hace “bien” de
acuerdo a su propia percepcion, con esto resalta los errores que otros tienen lo cual a
su vez resalta lo positivo de ella misma. La educadora Brisa refirié lo siguiente acerca

de las docentes de primaria:

iiiy no saben!!!, jino saben!!, jno saben!, yo siento que, que, que deben ellos leer
nuestro programa... :jjy no nos criticarian, porque lo primero que hacen, jhay;j de donde,
de que jardin viene su nifio!! jjjlo primerito!!! (E2 / 04-12-2015 / Pag.10)

La educadora se refiere a las docentes de 1° de primaria como que “no saben” y que
esa es la razén por la cual las llegan a atacar con comentarios de que en preescolar
nada mas juegan, considera que si las profesoras de 1° de primaria leyeran el
programa de preescolar no existirian esas criticas, la educadora de alguna manera
esta defendiendo el trabajo que realiza en preescolar y no de manera individual sino
que de alguna manera defendia a las otras educadoras puesto que dice “no nos

criticarian” hablando en plural, refiriéendose a ella y a las otras educadoras.

Para los sujetos que forman parte de una escuela puede existir “la concepcion de que
la escuela es el segundo hogar —asentada a su vez en la imagen del hogar como
paraiso- también la caracteriza como espacio liberado de conflicto” (Fernandez, 1994:
33), las docentes de un mismo nivel pueden considerarse unidas por pertenecer a un
mismo grupo, en este caso a un mismo nivel educativo. Se enfrentan asi a lo que
consideran ataques de las docentes de otro nivel educativo, en este caso las
educadoras de Preescolar consideran necesario defenderse de las profesoras de

Primaria.

Al hablar especificamente acerca del proceso de adquisicion de lectura y escritura de
los nifios, la educadora Brisa comentd lo siguiente respecto a las profesoras de 1° de

primaria.
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iiiiHay!!'!! Pinches maestros (sic), se me hacen (pausa) como que no respetan (pausa)
siento yo que no respetan, ese proceso. Y su ritmo, jjporque pobres!!, hasta los
trauman. Si, siento, siento que no respetan jijlo que nosotras si respetamos!!, (E2 / 04-
12-2015 / Pag.9)

La educadora utiliza incluso una palabra altisonante para referirse a los maestros de
primaria, expresando molestia porque considera que ellos no respetan el proceso de
los alumnos y percibe que eso afecta a los alumnos, cabe sefialar que considera que
ellay sus compafieras educadoras de preescolar si respetan dicho proceso; de manera
gue de alguna manera es como si solo culpara a las docentes de 1° de primaria de
gue no exista una articulacion en el proceso de ensefianza de la lectura y escritura. Es
necesario mencionar que la educadora habla solo desde sus percepciones puesto que
no menciona en que se basa para decir que las profesoras de 1° de primaria no
respetan ese proceso. La educadora Janeth comenta también acerca de las docentes
de primaria y lo que considera que ellas piensan de las docentes de preescolar:

las maestras de primaria como que nos etiquetan de que nada mas vienen a jugar, y
que, y que entonces por eso los nifios entonces llegan en cero... los de primaria dicen
"hay no, esos nifios llegaron en blanco”, jhay no, quien sabe quién habra sido su
maestra de preescolar!; ellas deberian de conocer ese punto en el que llegan los nifios,
jestan enriquecidos de ambiente alfabetizador!, jellos estan interesados en lo que es la
lectura y escritura!, ya nada mas es que ellas, como que ellas, potenciar ese
aprendizaje, y aprenden a leer asi. (E5/ 07-12-2015 / Pag.12)

La educadora considera que las profesoras de primaria tienen una opinién negativa
respecto del trabajo que ellas realizan en preescolar, sintiendo ademas que su trabajo
no solo no es considerado sino tampoco valorado, y que en funcion de eso las
docentes de 1° de primaria se forman una mala imagen de la maestra de preescolar;
piensa que no aprovechan el interés de aprender a leer y escribir con el que llegan los
alumnos y que si lo hicieran podrian obtenerse buenos resultados. La educadora

también comento lo siguiente:

“a mi me gustaria que realmente se diera esa vinculacion que dicen que hay; cuando
los maestros de primaria jni consideran el trabajo que realizamos nosotras! Para los de
primaria lo que hicimos no es un trabajo.” (E5 / 07-12-2015 / Pag.10)

137



Se puede notar como la educadora reconoce que no hay una articulacion entre 3° de
preescolar y 1° de primaria, aunque se percibe que ella le atribuye la culpa a las
profesoras de primaria, expresa que estas Ultimas no consideran el trabajo que las
educadoras realizan en preescolar y que incluso desvalorizan ese trabajo puesto que
ni siquiera lo llegan a considerar como tal; ademas tal parece que no existe una
comunicacién entre las educadoras y las profesoras, probablemente por esto es que

la educadora dice que le gustaria que se diera.

Entre las educadoras y las profesoras parecen existir la no-interaccién y en cierto modo
esto forma parte de esas tenciones que surgen entre ellas, “en las organizaciones, las
actuaciones y secretos surgidos del pacto denegativo determinan y develan el conflicto
de las interpretaciones de normas y valores instituyentes” (Diet, 1998:129), los
conflictos generan sufrimiento en la instituciéon y sufrimiento en sus participantes, estos
no son faciles de asimilar y tampoco es facil llegar a identificar aquello que ocasiona
ciertos conflictos, incluso las mismas docentes no parecen advertir la existencia de las
tenciones, en tanto no interactdan una con otras, estas se pueden identificar mas bien
desde una mirada externa, en este caso como investigadora fue algo notorio que estas
tenciones existen y que en una buena medida son producto de la desarticulacion que

existe entre ambos grados escolares.

Asi como las educadoras comentan acerca de las profesoras de primaria también
estas Ultimas lo hacen acerca de las primeras; la profesora Reyna menciono lo

siguiente:

“acé los del Valle (refiriéndose al jardin de nifios “Valle del Mezquital”) son muchos nifios
ipor eso luego ni les da tiempo!, siempre que hemos recibido del Valle como que todavia
les falta...” (O7 / 27-10-2015 / Pag.12)

La maestra habla acerca de que a los nifios que vienen de ese Jardin de nifios “como
que les falta” aunque no especifica exactamente en que se basa para dar esta opinion
si se puede percibir que se considera el trabajo de las educadoras de acuerdo a como
los nifios se desenvuelven, el trabajo que realizan las educadoras no es del todo

identificado, aunque la misma docente trata de dar una razén por la cual considera que
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esto es asi y es por la cantidad de nifios; aun asi se puede percibir que no hay un
reconocimiento del acercamiento a la lectura y escritura que se realiza en el nivel
preescolar. La profesora Martha comenté lo siguiente acerca del trabajo de las
educadoras en preescolar:

“pero siento que lo Unico...jjpor el nimero que tienen!! Como que nada mas los van a
cuidar y puro juego, puro juego” (E4 / 07-12-2015 / Pag.4)

Al parecer si existe esta idea de que en preescolar solo se entretiene a los nifios y se
juega, la profesora también agrega el factor de la cantidad de alumnos y lo considera
como la razoén por la cual sea de esa manera; sin embargo es importante notar que se
reafirma notoriamente que “puro juego” no reconociendo de esta manera como es que
las docentes de preescolar favorecen el proceso de adquisicidon de la lectura y escritura

en los niflos que acuden al Jardin de nifios.

Para superar las tensiones y culpabilidades entre las docentes de ambos niveles
educativos, es necesario que haya un buen funcionamiento de las relaciones y
vinculos y “...para que funcione... hace falta ademas que se instauren alli las
comunicaciones eficaces y satisfactorias.” (Anzieu y Jacques, 1997:121),
comunicaciones entre los sujetos, no solo entre los docentes sino aquellos que pueden
intervienen en ambas instituciones, pero sobre todo de los que intervienen en el

proceso de ensefianza-aprendizaje; aunque se reconoce que:

El trabajo en equipo es sumamente dificil en las condiciones actuales de nuestro
sistema educativo. Durante muchos afios se ha privilegiado el trabajo individual
y altamente competitivo y la colaboracion ha dejado de estar presentes en la
mayoria de nuestras escuelas. (Barraza, 2013:34)

Esto dificulta la articulacién, no obstante seria importante hacer el intento por lograr
mejorar esas relaciones, de manera que estas contribuyan a favorecer la articulacion

entre 3° de preescolar y 1° de primaria en la ensefianza de la lectura y escritura.
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Conclusiones.

A pesar de que se plantea en el curriculum la articulacion entre los niveles educativos,
esta Unicamente queda ahi, aunque las docentes llegan a mencionarla, pareciera que
la articulacion se convierte en una palabra estelar que las docentes utilizan pero que
en la realidad de la préactica docente no se encuentra presente. Lo que en realidad se
observa es una desarticulacion entre 3° de preescolar y 1° de primaria en la ensefianza
de la lectura y escritura, quedando la articulacion Unicamente como un planteamiento

curricular.

Las précticas de ensefianza se dan de manera aislada, cada nivel educativo trabaja la
ensefianza de la lectura y escritura sin tener un conocimiento de lo que se hace en el
otro nivel por lo que pueden incluso llegar a desaprovechar lo que se ha favorecido en
el nivel anterior o ignorar lo que se requiere para el nivel posterior, ocasionando en
este Ultimo caso que los alumnos experimenten dificultades al ingresar al siguiente
nivel educativo y exponiendo por lo tanto a los alumnos a experimentar sentimientos

negativos hacia la propia escuela.

Las docentes poseen un saber curricular limitado, no solo en cuanto a la articulacién
en si, sino en cuanto a planes y programas en general, tanto de su mismo nivel y grado
escolar como del otro, aunado a esto se experimentan cambios continuos de planes 'y
programas, ademas de una falta de interés de las mismas docentes por profundizar en
el conocimiento del curriculum. De manera que las docentes privilegian la

"experiencia" en relacién a otros curriculos anteriores frente al curriculum actual.

Como resultado, las practicas de ensefianza de la lectura y escritura suelen convertirse
en disfuncionales puesto que se desarrollan practicas mecanicas y tradicionalistas que
se encuentran fuera del enfoque de la ensefianza de la lectura y escritura de los planes
y programas vigentes; ademas se le da mayor importancia al método y resultado que
al proceso que siguen los alumnos para aprender a leer y escribir. Cabe mencionar
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que algunas de esas practicas mecénicas y tradicionales pueden ocasionar en los
alumnos cierto rechazo hacia el aprendizaje de la lectura y escritura, ya sea porque
les resulta muy complicado o porgue no le encuentran el sentido y las llegan a

considerar aburridas.

Ademas del desconocimiento de la forma en que se trabaja en el otro nivel educativo,
y de la falta de saber curricular, también se presenta la inexistencia de comunicacion
entre las docentes y por lo tanto elaboran suposiciones y creencias individuales
respecto a las practicas de ensefianza del nivel anterior y posterior respectivamente,

asi como de las mismas docentes.

Esto conduce a que existan tensiones entre las docentes, pues a partir de ideas
errébneas que tienen unas acerca de las otras, se llegan a dar comentarios negativos
entre ellas, considerando como culpable a la docente del otro nivel de cualquier
dificultad presente en el proceso de adquisicion de la lectura y escritura de los alumnos.
A través de comentarios negativos unas de otras se produce una descalificacion mutua
del trabajo que llevan a cabo, pues consideran como inadecuada las practicas que

realizan las otras docentes.

Al tener un saber curricular limitado, las mismas docentes se plantean objetivos
respecto a la ensefianza de la lectura y escritura, estos objetivos llegan a tener
fundamento en el saber experiencial que las docentes poseen, lo cuales en algunos
casos difieren de unas a otras y en otros casos coinciden en el trasfondo; estos
objetivos se orientan a algunos aspectos como la busqueda del reconocimiento o
prestigio social y a facilitar su propia practica, estos objetivos propios adquieren

significado en lo que simboliza la ensefianza de la lectura y escritura.

Esto contribuye a la desarticulacién, las docentes asumen un papel equivocado, sus
practicas de ensefianza de la lectura y escritura pierden objetividad, puesto que se
hace presente un interés por complacer a otros (padres de familia, colegas), el proceso

de los alumnos llega incluso a dejarse en segundo plano, lo cual a su vez ocasiona en
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los alumnos algunas dificultades como la falta de interés y gusto por la lectura, y a

largo plazo la dificultad en la comprension lectora.

Para transitar hacia una mejora en las practicas de ensefianza de la lectura y escritura
y de la articulacién de la misma “se debe reconocer de entrada lo poco que sabemos
realmente sobre el curriculum y la teoria, lo mismo que sobre el aprendizaje y la
ensenanza.” (Mckernan, 2001:57) solo de esta manera puede surgir un interés por
ampliar el saber tanto curricular como tedrico, el saber curricular para poder llevar a
cabo una practica docente de acuerdo al enfoque y fundamentos del programa vy el
saber tedrico no como algo que deba aprenderse para aplicar tal cual, sino como algo
necesario para poder desarrollar con claridad y fundamentos la misma préactica

docente.

En educacién los cambios se experimentan de manera constante, los planes y
programas no son la excepcion, se modifican cada vez con mayor rapidez; estos

cambios en teoria han surgido cuando “...las premisas y estrategias probadas y
aparentemente confiables habian perdido contacto con la realidad y exigian ajustes o
una reforma” (Bauman, 2008:27), se supone que con esto se pretende dar respuesta
a las necesidades actuales del sistema educativo y buscar la mejora del mismo a

través de la actualizacion e innovacion, el curriculum actual plantea lo siguiente:

“...es necesario contar con un curriculo integrado, coherente, pertinente,
nacional en su concepcion y flexible en su desarrollo; orientado a superar los
desafios del sistema educativo nacional; abierto a la innovacion y a la
actualizacion continua; gradual y progresivo, y capaz de articular, actualizar y
dirigir la Educacién Basica en todo el territorio nacional” (SEP, 2011:4)

Sin embargo los cambios curriculares también surgen por razones politicas, los
cambios en el gobierno generalmente dan pauta para un cambio curricular, pareciera

gue cada gobierno desplaza la propuesta anterior para colocar la propia:

“...un rasgo que viene presentando la vida politica del sector educativo en
nuestro pais... la inestabilidad de los funcionarios con capacidad de
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decision,...su cambio a causa de diferentes vicisitudes del movimiento interno
del partido gobernante... y la tendencia... a detener los proyectos comenzados
o en marcha para volver a empezar” (Fernandez, 1996:209)

Actualmente esta vigente la reforma curricular efectuada en el afio 2011; uno de los
aspectos de la reforma curricular 2011 es la articulacion de la educacion béasica, acerca
de ello aun quedan muchas dudas en relacién a su funcionamiento, lo cual requiere de
un analisis e investigaciones al respecto, no obstante ya ha surgido un nuevo modelo

educativo 2016 con miras a entrar en vigor en 2018.

Las reformas curriculares traen diversas consecuencias, una de ellas es la
inestabilidad que experimentan las docentes, generalmente orientan sus practicas de
ensefianza de acuerdo a las exigencias curriculares, sin embargo al existir cambios
constantes puede existir confusion, “...esos codigos y conductas que uno podia elegir
como puntos de orientacion estables, y por los cuales era posible guiarse, escasean

cada vez mas en la actualidad.” (Bauman, 1999: 6)

Para estar a la orden del dia, en torno a las reformas curriculares, los docentes tienen
no solo la necesidad sino también la obligacién de “...reformarse y remodelarse segun
los cambios y giros que esa politica experimente.” (Bauman, 1999:6); aunque esto no
siempre es tan sencillo puesto que en el sistema educativo a veces “las condiciones
sobre las que sus miembros actian cambian mas rapido de lo que tardan en
consolidarse en habitos y rutinas” (Laudo, 2010:277)

1]

El curriculum vigente actualmente se ha convertido en “...un curriculum formal
ideoldgicamente convincente, con un brillo que anuncia sus ventajas y exclama a viva
voz sus posibilidades... pero que a la larga, y puesto a funcionar en términos reales,
es utopico...” (Lisandro, 2005:561); respecto a la lectura y escritura esto es lo que ha
sucedido, tanto en el enfoque del campo de formacion al cual corresponde como en la
articulacion que se plantea como elemento para favorecer el logro de los aprendizajes

esperados.
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La articulacién y otros términos mas que se manejan en el programa constituyen
“...conceptos estelares, que simulan consensos, disimulan vacios y que se resisten a
ser consumidos por la velocidad de nuestros tiempos, la demanda del céomo.”
(Carrizales, 1987:104), y que finalmente aunque no son comprendidos de manera

especifica, se utilizan como si estos fueran parte del vocabulario de las docentes.

La realidad es que a pesar de las modificaciones que se han experimentado a través

del tiempo pareciera que los cambios no son tan significativos:

cambios que estan teniendo lugar dentro del sistema educativo... no afectan en
nada esencial... no cuestionan, ni los programas de reforma ni las exigencias
de maestros y alumnos, ni nada que afecte especificamente al sistema de
educacion tradicional o a su funcionamiento.” (Bourdieu, 1986:124 y 125)

De manera que aunque hay algunos cambios superficiales, de programas, de
términos, de discurso, etc. en el fondo las cosas siguen siendo de la misma manera y
en la realidad de las aulas se sigue ensefiando a leer y escribir de manera mecéanica

y tradicionalista.

La articulacion continua siendo un término utilizado en el discurso y en las propuestas
curriculares a través de varios afios, podemos encontrarla en el Programa de
Educacién Primaria de 1993, donde se hacia alusion a ella enfocandola a los grados

de educacion primaria.

Con la difusion de los lineamientos académicos para los seis grados de la
educacién primaria, la Secretaria pone a disposicion de los maestros la
informacion que les permita tener una vision de conjunto de los propositos y
contenidos de todo el ciclo y no solo de los que corresponden al grado en el
cual ensefian. De esta manera, podran establecer una mejor articulacion de su
trabajo docente con los conocimientos previos de los nifios y con los que
aprenderan en los grados mas avanzados. (SEP, 1993:7)

Después en la reforma curricular 2011 el termino articulacion pasa a ser mayormente
utilizado, puesto que ahora se habla de la articulaciéon de la educacion basica, ya no

solo se pone la mira en una articulacion de los grados de un nivel educativo, sino que

144



se espera que ademas de esto también haya una articulacion entre los tres niveles

educativos que conforma la educacion bésica.

Recientemente se ha dado a conocer un nuevo modelo educativo que se propone
implementar proximamente; en éste se ha dado un paso mas, puesto que se habla de
una articulacion de la educacion basica con la educacion media superior; pero ¢ hasta
gué punto esta articulacion que se ha manejado en los planes y programas y en el
discurso, se concreta en la realidad?, de seguir avanzando en cuanto a articulacion
solo en el discurso seguramente en el proximo curriculum que se presente se pondran
las miras en una articulacién con la educacion del nivel superior; desafortunadamente
en algunos espacios esto sigue siendo algo que queda solo en lo prescrito, algo utépico

gue se mira a lo lejos

Es necesario tener en cuenta los planes y programas con los que se trabaja
actualmente, en ellos se encuentra lo prescrito “...la educacion opera sobre practicas
prescritas...” (Remedi, 2004:2), de manera que es importante y hasta cierto punto
prioritario conocer el curriculum pero seria interesante no quedarse ahi sino transitar

hacia la innovacion curricular.

Resulta importante aclarar que conocer los planes y programas para intervenir no
implica la aplicacion de ese curriculum de una manera precisa a modo de instructivo o
receta, sino conocerlo permitira identificar los espacios a través de los cuales es
posible intervenir, el curriculum corresponde a lo instituido “Lo instituido responde a la
l6gica que la propia institucion o que las propias practicas tienen” (Remedi, 2004:2).

Pero la intervencién se da mas bien en lo instituyente “...procesos que se estan
gestando, procesos que van a devenir a futuro en nuevas practicas...” (Remedi,

2004:2).

Intervenir en el plano de lo educativo se relaciona con las practicas, para lo cual es
necesario contemplar que existen practicas que ya existen “haceres que estan ya

instituidos en ese lugar... haceres especificos, con formas de hacer y que tienen que
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ver con una cultura institucional” (Remedi, 2004:4). Ademés de la intervencion, la
innovacion de las practicas de ensefianza de la lectura y escritura cobra importancia,
no es cosa sencilla pero si muy importante y necesaria comprendiendo que ésta
consiste en “...una serie de intervenciones, decisiones y procesos, con cierto grado de
intencionalidad y sistematizacion, que trata de modificar actitudes, ideas, culturas,

contenidos, modelos y practicas pedagdgicas.” (Carbonell, 2001:4).

Asi “...el profesor como agente curricular... filtra, redefine lo dado desde fuera o
disefia nuevas innovaciones desde dentro...” (Tejeda, 1998:128), con el fin de una
mejora en su practica docente. La innovacion se centra siempre en buscar el cambio
para la mejora, seria muy enriguecedor que las docentes busquen la mejora de las
practicas de ensefianza de la lectura y escritura. Las reformas han estado casi siempre
presentes en el sistema educativo, pero hacen falta las innovaciones, centradas en las

probleméticas de lo local, del contexto especifico y no de lo general:

Las diferencias entre innovacion y reforma tienen que ver con la magnitud del
cambio que se quiere emprender. En el primer caso, se localiza en los centros
y aulas mientras que en el segundo caso afecta a la estructura del sistema
educativo en su conjunto. (Carbonell, 2001:4)

Al tener en cuenta que la intervencion es un trabajo en conjunto, hay que tomar
también en cuenta que cada una de las docentes tiene significados individuales en
torno a la lectura y escritura “...significados que tienen que ver con las experiencias,
son significados adquiridos en experiencias.” (Remedi, 2004:5), es necesario poder
socializar estos significados y poder tomar puntos de acuerdo. Por lo que otro aspecto
importante esta en el establecimiento de comunicaciones eficaces, desde el interior
del jardin de nifios, asi como con las docentes del siguiente nivel, “...mucho de la
intervencién pasa... por escuchar... facilitar la palabra, porque se restituyan dialogos
que no se habian dado... donde la palabra no circula, lo que se instala es la agresion,

la violencia, el detrimento...” (Remedi, 2004:13).
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Es necesario que el docente se convierta en un profesional reflexivo, que busque hacer
de sus alumnos personas libres no solo fisicamente sino en pensamiento, la manera
en como se acerquen los nifios a la lectura y escritura es fundamental, si desde el
inicio se les transmite la ensefianza de este aprendizaje como un método memoristico,
probablemente en el siguiente nivel educativo lejos de estar avanzado, se encontrara

limitado a una forma de adquirir los conocimientos posteriores.

La lectura y escritura deben ser herramientas que el alumno pueda utilizar con libertad
para comunicarse de manera eficaz; ademas es de gran importancia que se piense
como docentes en favorecer una continuidad en el proceso de adquisicion de la lectura
y escritura, puesto que no solo este, sino todos los aprendizajes debieran estar
relacionados y seguir un proceso que conlleve en él la libertad de aprender. Este
trabajo de investigacion pretende propiciar estas y otras reflexiones que contribuyan a

la mejora de la practica docente.

Ademas de reflexionar y ampliar el saber curricular y tedrico, para mejorar seria
necesario transitar hacia la innovacion de las practicas de ensefianza de la lectura y
escritura, cosa no sencilla pero importante, comprendiendo que esta consiste en
“...una serie de intervenciones, decisiones y procesos, con cierto grado de
intencionalidad y sistematizacion, que trata de modificar actitudes, ideas, culturas,

contenidos, modelos y practicas pedagdgicas.” (Carbonell, 2001:4). Asi “...el profesor
como agente curricular... filtra, redefine lo dado desde fuera o disefia nuevas
innovaciones desde dentro...” (Tejeda, 1998:128), con el fin de una mejora en su
practica docente, en este caso esa mejora implicaria trabajar para que la articulacion
en la ensefanza de la lectura y escritura no se quede solo en lo prescrito sino pueda

concretarse en una realidad en las aulas.
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