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INTRODUCCION

En el presente siglo XXI la importancia de la comprension de la lectura ha
tomado mayor fuerza, por lo que se ha incluido como un indicador de la
competencia de los estudiantes en las pruebas como la del Programa para la
evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) y la Evaluacion Nacional de Logros
Académicos en Centros Escolares (ENLACE) a nivel internacional y nacional, de
ahi ha surgido la insistencia de generar ambientes lectores y fomento a la lectura,
sin encontrar avances significativos en este indicador. Esta problematica se ve
generalizada dentro del sistema educativo mexicano, por el bajo nivel en el
proceso de comprensién de la lectura, por lo que en los Ultimos afios la Secretaria
de Educacion Publica, en México, ha promovido programas encaminados a la
formacion de lectores y escritores, como PRONALEES (Programa Nacional para
el Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura) y el mas reciente, PNL (Programa
Nacional de Lectura) que tiene como eslogan “Hacia un pais de Lectores”, pero

aun no se ha logrado superar de manera relevante la problematica mencionada.

En la actualidad leer sigue siendo un desciframiento de letras, un simple
reconocimiento de vocales y consonantes inscritas en textos breves, carentes de
sentido. Por otra parte la carencia de libros, revistas, enciclopedias tematicas,
entre otros materiales impresos, son escasos en casa de los estudiantes de
primaria, aunado a esto la falta de acceso a las bibliotecas publicas, y de adultos
lectores (padres de familia, docentes y otros), dificulta el acercamiento a la lectura.

Lomas (2009) sefnala que, para lograr el aprendizaje de los contenidos escolares
es necesario el conocimiento de la textura de los textos (casi siempre escritos) de
las disciplinas académicas y por tanto el dominio expresivo y comprensivo de los
textos habituales en la vida cotidiana de las aulas (expositivos, instructivos,
argumentativos...) por lo que es necesario aprender a leer y entender lo que se

lee, es decir lograr la comprension lectora.



En diferentes paises como Chile, Venezuela, Espafia y México, entre otros paises
han buscado atender la comprension lectora. En el caso de Chile la investigadora
Elsa Piedad (2008) nos expone la reflexion de tres profesores en el articulo “De
qué manera ensefio a leer a mis estudiantes”, en la que ellos van identificando

como ensefiar a leer de manera comprensiva.

En Espafa, Jiménez, J.y O’shanahan (2008), en la investigacién de “Ensefanza
de la lectura: de la teoria y la investigacion a la practica educativa”, precisan
elementos para la ensefianza de la lengua, y mencionan que si hay un propdsito
de lectura esto se vuelve significativo. Por otro lado Pilar Pérez Esteve (2008),
presenta un articulo de indole monogréfica titulado “La comprensién lectora y la
competencia en comunicacion linguistica en el nuevo marco curricular: algunas
claves para su desarrollo”, nos expone algunas reflexiones para mejorar la
comprension lectora y la competencia en comunicacion linglistica desde la
interaccidon social, y sefiala la importancia de conocer la curricula de educacién

basica.

En Venezuela en la investigacion “Estrategias para mejorar la comprension lectora
en nifios de 5°. Grado de educacion basica en la escuela Dr. Jesus Maria Portillo”
de Arcaya Y. (2005), realiza un trabajo de dos fases de diagnostico y de
propuesta de diferentes estrategias para mejorar la comprensién lectora utilizando

diversos tipos de textos.

En México encontramos el estudio realizado del “Andlisis de las demandas y
mediaciones para la comprension de textos expositivos en los libros de espafiol y
en los libros para el maestro de 2° 3° y 4° grados”, Ray B. (2011), realiza un
analisis de los textos expositivos, en las que se encontrO0 carencias en la

instrumentacién para la comprensién lectora de estos textos.

Es evidente que la comprension lectora sigue siendo un tema que preocupa y
ocupa a los docentes, Los textos escritos, en especial los textos expositivos estan

presentes en la vida académica de los estudiantes de educacion basica, sin
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embargo, pocas veces nos detenemos a pensar si son comprendidos, ya que se
da por hecho, que los chicos llegaron a entenderlos de manera automatica,
dejando de lado que estos textos tienen una estructura propia, diferente a los
textos literarios, en los que habia una vez y vivieron felices para siempre, cambia
por una introduccién del tema, el desarrollo, una conclusién, ademéas de apoyos
graficos, tablas, esquemas, entre otros, y en los que se abordan diversos temas

del saber humano.

La presente intervencion esta basada en el sustento pedagdgico-didactico de
Pedagogia por Proyectos, con el que se acerco a los estudiantes, al uso de textos
expositivos. Estos, tan lejanos y cercanos a los nifios, que a veces resultan
carentes de interés, hasta ahora habian sido considerados para expertos, al que
solo unos cuantos pueden acceder y entender, ademas de ser muy extensos, y a
decir de una de las estudiantes que participé en esta intervencion, “dan dolor de
cabeza de solo verlos”, se facilita su comprensién cuando estos forman parte de
los proyectos que surgen del interés de los nifios, adquiriendo significado en sus
propios hechos. Por eso la pregunta ¢Qué vamos a hacer juntos?, cobra

singularidad, al dar apertura, a que, lo que se hace y se lee tenga sentido.

En el primer capitulo se hace un recorrido por las sociedades del conocimiento y
el uso de las tecnologias de la informacion, inmersas en un mundo globalizado,
asi como el surgimiento de las competencias como parte del modelo educativo
gue se han establecido a nivel mundial. Se describen los cambios curriculares en
la educacion basica preescolar, primaria y secundaria, propuestas en la RIEB, y

se reflexiona sobre el papel del docente dentro de la reforma educativa.

En un segundo capitulo se da una mirada a la comprension lectora, para después
pasar al método de investigacion empleado, las caracteristicas del contexto y de
sus participantes, las técnicas e instrumentos utilizados, asi como los resultados
obtenidos en el diagnostico especifico, que llevé a ubicar la problematica, las

preguntas de indagacion y los supuestos que orientaron esta intervencion.
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Esta investigacion es de corte cualitativo y tiene como referente metodologico el
enfoque biografico-narrativo, aqui se expone en qué consiste y por qué es el mas

idoneo para emplear en este proyecto.

En el tercer capitulo se presenta la estrategia de la Pedagogia por Proyectos, los
antecedentes y la fundamentacién tedrica de la comprension lectora con autores
como Lomas, Cassany, Solé, Smith, Colomer, Lozano, asi como las
caracteristicas de los textos expositivos, la teoria sociocultural de Vigotsky, la

mediaciéon de Feuerstein.

En el cuarto capitulo se describen los elementos de la intervencion e indagacion,
asi como su procedimiento. Se explica el disefio de la intervencion: la descripcién
del grupo especifico con el que se trabajo, el espacio y tiempo en el que se realizd
la intervencion y aplicacion del proyecto, propésitos, competencias e indicadores

fases de trabajo desde la Pedagogia por Proyectos, entre otros elementos.

En el quinto capitulo se presenta el informe biografico narrativo que a manera de
relatos se comentan los resultados de esta intervencion, en voz de sus
participantes, (estudiantes y docentes) quienes a partir de la pregunta ¢qué
vamos hacer juntos? Iniciaron la aventura del trabajo por proyectos, con el
propésito de atender el problema de la comprension lectora de textos expositivos,
por ultimo en el Informe técnico se informa de los resultados obtenidos en esta

intervencion.

En las conclusiones se presentan los resultados de la intervencion, asi como

reflexiones sobre el proceso construido.

Al final de este documento se incluyen las referencias bibliograficas y digitales que
sirvieron de apoyo, asi como los anexos que complementan la informacion de esta

investigacion.

12



. RELACIONARSE EN UN MUNDO GLOBALIZADO

En el presente capitulo se presenta el contexto en el que se encuentra la
educacion en Meéxico: la globalizacion, en la que surgen la sociedad del
conocimiento y de las nuevas tecnologias, ademas del concepto de competencia,
gue hace su aparicion en el medio educativo; de ahi a la Reforma Educativa en la
educacion bésica, el perfil de egreso de los estudiantes, y la participacion del
docente.

A. Politica educativa

Los cambios en las politicas educativas generadas en México a finales del siglo
XX hasta la primera década del siglo XXl se han ido entretejiendo con
acontecimientos de caracter internacional y nacional, que marcan un cambio
vertiginoso en el ambito politico, econdmico y social, los que han definido el
rumbo de la educacién, cada vez mas incierta. Surge una nueva forma de
concebir la educacion, a partir del desarrollo de competencias que requiere un
nuevo perfil de estudiante, mas capacitado, acorde a las nuevas tecnologias de la
informacion y del conocimiento. En México ante este panorama, se presenta la
Reforma Educativa en Educacion Basica, la RIEB, que pretende dar respuesta a
esta demanda internacional y nacional, asi encontramos que en los planes y
programas de estudio se retoma como la base para las demas asignaturas la

ensefianza del espaiiol.

1. Cambios en el mundo

¢, Qué cambios se han dado a nivel mundial que han impactado nuestro quehacer
docente? La respuesta esta relacionada con la globalizacion, el surgimiento de
las sociedades del conocimiento, el concepto de competencias tanto en el mundo
laboral como educativo en todos los niveles. Ante este panorama se da una nueva

concepcion de la labor del docente para formar estudiantes competentes.
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¢, Qué es la globalizacion? El término “globalizacion” es un término inglés, sinénimo
de lo que en francés se denomina “mundializacion”, y viene a mostrar como la
sociedad actual es cada vez mas la sociedad de la interdependencia, de la
proximidad cultural, de la reduccion de las barreras geograficas y temporales.
(Melendro, 2008)

Ricardo A. Ferraro (2002), menciona que se suele llamar globalizacion a varias
cosas diferentes pero que tiene relacion entre ellas, este término se emplea para
denominar:
e Las nuevas caracteristicas del comercio internacional: inversiones directas
de paises y empresas en el extranjero.
e La creciente homogenizacion de los modelos de consumo y de formas de
vida, de la informacién y en alguna proporcién de la cultura.
e Las nuevas relaciones internacionales, que cubren regiones mas alla de los
limites de las naciones.

¢ La globalizacién de la tecnologia de la investigacion y de los conocimientos.

Por otra parte, la relacién entre globalizacién y educacién se refiere a los flujos de
informacion con los que en especial los nifios y los jovenes construyen su tejido
comunicativo. Cabe sefialar que la globalizacion a través de medios como el
internet, la radio, la television satelital y otros, hacen posible que diversas culturas

se conozcan y se comuniquen, lo que ha permitido el intercambio cultural.

De modo que la globalizacién esta generando y transmitiendo su propio cédigo de
valores sin los cuales es dificil triunfar en la vida. Es el mundo del individualismo,
de la eficiencia “per se” y de la deshumanizacién. Al respecto comenta Gimeno
Sacristan:

El mundo globalizado es un mundo en red en la cual las partes son
interdependientes. Constituyendo una red de intercambios, préstamos y acuerdos
de cooperacion; en el que se adoptan pautas de comportamiento, modelos
culturales de otros o algunos de sus rasgos; en el que se tejen proyectos y
destinos...Nos hacemos la idea de que constituye un todo aunque con una débil

cohesion...( Gimeno, 2001:121)
14



Por otra parte Chomsky menciona:

Las instituciones educativas se ven en la necesidad de adaptarse a un mercado de
trabajo cambiante, aportando nuevas calificaciones, flexibilizando los curriculos, en
un mercado paulatinamente mas competitivo, implantando cada vez mas las
evaluaciones de rendimiento, examenes o itinerarios selectivos, que vienen a
ordenar la “reserva” de mano de obra internacional. (Chomsky, 1998, citado en
Melendro, 2008:13)

Ademas debido a la amplia produccién de conocimientos, se ha denominado a la
sociedad actual como sociedad del conocimiento, asi lo enuncia Louzia (2003
citado en Rodriguez, 2005).

Gracias a un interesante fendmeno de realimentacion, en el cual los avances en el
conocimiento posibilitan unos desarrollos tecnolégicos que a su vez permiten el
manejo eficiente de la informaciéon y valga la redundancia- del conocimiento,
formandose asi un ciclo de vertiginoso desarrollo y produccion de nuevo
conocimiento”. (Louiza, 2003 citado en Rodriguez, 2005:3)

Al respecto Pérez GOmez expresa que:

El problema no es la cantidad de informaciéon que los nifios y jovenes reciben,
sino la calidad de la misma: la capacidad para entenderla, procesarla,
seleccionarla, organizarla y transformarla en conocimiento, asi como aplicarla a
las diferentes situaciones y contextos en virtud de los valores e intenciones de los

propios proyectos personales, profesionales o sociales..” (Gimeno, 2008:62)

Ante esto, los docentes debemos tener claro que, hay nuevas exigencias y
condiciones de la sociedad basada en la informacion. Surgen nuevos lenguajes
que abordan nuevas realidades, con frecuencia estas son la expresion de los
poderes y las burocracias en funcion de ciertos intereses motivos de reflexion. No

debemos aceptar el nuevo lenguaje sin antes reflexionar.

En esta sociedad de la informacién surge el concepto de competencia que ha

nacido y se ha divulgado junto a otras definiciones, como: habilidad, destreza,
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capacidad, aptitud, estandar, objetivo, indicador, entre otros conceptos que han

sido utilizados, desde un principio, por la psicologia y la gestion empresarial.

Gimeno Sacristan (2008), sefiala que: El concepto de competencias es tan
confuso, acumula significados de tradiciones diversas y se cuenta con poca
experiencia, que a partir de los avances que vayan produciéndose pueden ir

surgiendo y se desarrollen buenas practicas.

La Comisién Europea (2002 y 2005) propone ocho dominios de competencias
clave para el aprendizaje permanente a lo largo de la vida. La OCDE en su
proyecto de Definicion y Seleccion de Competencias (DeSeCo) (2002) estudio la
sociedad del conocimiento en doce paises e identific6 tres grupos de
competencias clave que son interdependientes y que, de forma progresiva, se iran
integrando en el proyecto OCDE/PISA (informacién mas completa en Reychen y
Salganik, 2001-2004 citado en Garagorri, Xavier. 2007).

En el famoso informe Delors (UNESCO 1996), se distinguen cuatro ambitos
esenciales para la educacion del siglo XXI:

e Aprender a conocer (por ej. Desarrollo de la razén).

e Aprender a hacer (por ej. Habilidades préacticas y técnicas).

e Aprender a vivir juntos (por ej. Habilidades de comunicacion).

e Aprender a ser (por ej. Habilidades de gestién de la propia vida).

En este contexto las reformas educativas basadas en competencias aparecen
como el remedio a una pobreza detectada en las practicas de aula, en los modelos

didacticos con los que se viene trabajando. (Torres, 2006 en Gimeno 2008)

Asi como se presentan los ambitos de la educacién, se exponen como ideales,
solo eso, ya que en lo cotidiano, se da mas peso a las habilidades practicas y
técnicas, sin considerar el proceso de pensamiento que se tendria que desarrollar
en cada uno de los estudiantes de acuerdo a sus ritmos y estilos de aprendizaje.

En cuanto a la pobreza detectada en las aulas, ¢acaso no son las politicas
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educativas las causantes de ésta? ¢No son ellos los que gestan los modelos

educativos que han imperado durante varios afios?

Desde luego México no se ha quedado al margen de las demandas de una
educacion por competencias, por lo que ha tomado decisiones que han cambiado
la estructura curricular de los diferentes niveles de educacién basica. En el

siguiente apartado se describen estos cambios.

2. Méxicoy las demandas mundiales en educacion
Desde la década de los noventa hasta la fecha, la educacion basica se ha visto
sumergida en un torbellino de cambios de todo tipo, desde reformas
constitucionales y adiciones al marco legal que la rige hasta la aplicaciéon de
diversos dispositivos de gestion del sistema educativo, nuevos planes, programas
y proyectos para el nivel primaria, secundaria y preescolar, asi como nuevos
esquemas de regulacion del funcionamiento de las escuelas y del trabajo de los

docentes, directores y alumnos.

La Reforma educativa en México, retoma de los acuerdos internacionales las
bases para formular el curriculum basado en competencias, considerando:

o El perfil de egreso de la educacion béasica

e Los cuatro pilares de la educacion.

e Las competencias para la vida

e La evaluacién como proceso (SEP, 2009 b).

De forma esquematica se toma en cuenta el perfil con qué egresan los estudiantes
en el nivel basico, pero falta camino por andar, para que los diferentes niveles:
preescolar, primaria y secundaria, trabajen arménicamente sin que se presenten
rupturas entre cada una de ellas; ademas de que los pilares de la educacion (ser,
hacer, vivir juntos, y conocer) se vean de manera equilibrada, sin que se dé mas
peso al pilar de conocer, sin su correspondiente aplicacién, ¢para qué?; ser

competente si, pero cuando nuestra sociedad reconozca las competencias que
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tienen sus integrantes, sin discriminacion, y la evaluacion no sea para castigar,

descalificar, seleccionar, sino para buscar formas de apoyar, mejorar y crear.

B. La Reforma Educativa en México
La Reforma Integral de la Educacién Basica (RIEB) pretende dar respuesta a las
demandas de la sociedad actual sobre el desarrollo de competencias intelectuales

especificas que marcan los organismos internacionales.

Entre ellas se busca que, la resolucién de problemas, la busqueda de informacion,
el dominio del discurso, la comprension lectora, la produccion escrita, como
herramientas para enfrentar los retos del presente y del futuro inmediato. En este
sentido se desarrollaron programas que apoyaran directamente el desarrollo de
las competencias comunicativas esenciales para acceder (Programa Nacional de

Lectura) a los distintos aprendizajes disciplinares.

No obstante los esfuerzos, no dieron los frutos esperados, asi lo demostré la
aplicacion censal de la Evaluacion Nacional de Logro Académico en Centros
Escolares (ENLACE), que desde su implementacion en 2006, se realiz6 cada afio
en los ultimos cuatro grados de primaria (3°, 4°, 5°, y 6°), asi como en el dltimo
grado de secundaria (3°) y, a partir de 2009, la evaluacién se llevé a cabo en la
secundaria, hasta el afio 2013, sus resultados mostraron la carencia de los

alumnos en conocimientos esenciales de espafiol y mateméticas (SEP, 2009a).

A partir de estos resultados la SEP manifestd que no se aplicaria la prueba

ENLACE 2014, la que se aplico durante 8 afios consecutivos de tercero a sexto

de primaria y en los tres grados de secundaria. Por su parte el Instituto Nacional
para la Evaluacién de la Educacion (INEE) disefio una segunda generacion de
instrumentos para medir y evaluar el logro de aprendizajes de los alumnos de

Educacion Basica, que deberan aplicarse a partir de 2015.

Las nuevas pruebas no sélo mediran las competencias en lenguaje, comunicacion

y matematicas, también mediran habilidades relacionadas con la convivencia
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escolar, en tercero de preescolar, sexto de primaria, tercero de secundaria,

ademas del ultimo grado de educacion media superior (Belmont, 2015).

Progresivamente se incorporaran al esquema de evaluacion otras areas de
aprendizaje como Ciencias y Formacion Ciudadana. El Plan se revisara al término
del ciclo 2018-2019, para realizar los cambios que se consideren pertinentes”,

informo el INEE en un comunicado (Hernandez, 2015).

No es pretension de este capitulo analizar los examenes de ENLACE y Planea, sin
embargo valdria sugerir hacer una revision, de lo que se ha trabajado en el area
de espafiol y matematicas. Hay instituciones que se han encargado de la
investigacién, en el area de las matematicas, como el Centro de Investigacion y de
Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional (CINVESTAVY), y la

Universidad Pedagogica Nacional (UPN), por mencionar algunas.

Pero no son solamente los examenes, ni la falta de conocimientos didacticos o de
enfoques, lo que atafie al bajo rendimiento de los estudiantes, habra que analizar
otros factores econdmicos, politicos, ambientales, y sociales en los que la
sociedad mexicana enfrenta cambios, tanto en su dindmica familiar, como en sus
costumbres y tradiciones, que repercuten en su alimentacioén, en el uso de tiempo

libre y en general en su cultura.

Entonces qué hacer cuando se habla de la falta de lectores, si no contamos con
libros en el hogar, asi como de la lectura compartida en familia, a esto,
agreguemos la necesidad de una computadora, y de un servicio de internet
accesible a la mayor parte de la poblacién, al cual solo unos cuantos tienen
acceso, Yy qué decir de las bibliotecas publicas en las que no se ha invertido.
Habra que hacer una reforma pero no solo en las escuelas, sino de las

condiciones sociales, salariales, materiales y de servicios.

' El CINVESTAV es un organismo descentralizado de interés publico dedicado a la difusién,
ensefianza y desarrollo de investigaciones cientificas en México.
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El 19 de agosto de 2011, se publicé en el Diario Oficial de la Federacion el
Acuerdo 592 para la Articulacion de la Educacién Basica en México, donde se
establece oficialmente una articulacion de los programas de educacion basica, en
los niveles de preescolar, primaria y secundaria, que propicien el desarrollo de
competencias a través de mecanismos de innovacion educativa, tanto en la
practica docente como en la gestidn y la participacion escolar, para que las nifias,
los nifios y los adolescentes logren los aprendizajes esperados y alcancen los

estandares curriculares.

Al respecto Torres (2002) sefiala que:

Tanto en los procesos de reforma del sistema como en los de innovacién
institucional ha habido poca reflexion, sistematizacion, teorizaciéon y evaluacion.
Los empefios se han dirigido mas a difundir y modelizar la experiencia que a
comprenderla en su complejidad e integralidad: procesos, actores, relaciones,
dinamicas, resistencias, dilemas, contradicciones, conflictos, lecciones aprendidas.
Informes y estudios son por lo general recuentos descriptivos de logros, en los que
destacan los indicadores macro y los aspectos cuantitativos, con escasa atencion a

los aspectos cualitativos y los indicadores micro (Torres, 2002:2).

Al parecer lo importante son los resultados cuantitativos, reportes, informes y
datos estadisticos, como si los protagonistas estudiantes y docentes solo fueran
maquinas, a los que se les programa para responder, y qué sucede con los
procesos y ritmos de aprendizaje, la equidad, la no discriminacion, qué pasa
con los seres humanos, y las necesidades de las distintos contextos sociales y
culturales, al parecer estos no cuentas, o se da por sentado una supuesta

homogeneidad.

Hay cambios desiguales en tanto que los sectores de poblacién a quién se dirige
la reforma no son homogéneos, es decir no tienen las mismas condiciones
socioculturales y econémicas y sus practicas sociales del lenguaje son diversas.
Desarticuladas en tanto que no se observa como pasar de un nivel a otro, en
apariencia se habla de una continuidad pero en la practica no existe tal, esto
requiere tiempo para poder unificar criterios de trabajo, de zona en zona escolar
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de contexto en contexto, entendiendo que el proceso de aprendizaje es Unico e
irrepetible. Ningun grupo es igual a otro aun teniendo al mismo profesor, las

necesidades son otras.

Las reformas que se realizaron en educacién preescolar (2004) y educacion
secundaria (2006), establecieron las bases del perfil de egreso de la educacion
basica y las competencias que debian desarrollarse a lo largo de toda la vida. En
2008, la SEP sefial6é la necesidad de llevar a cabo un proceso de revision y de
reforma de la educacion primaria, para articularla con el Gltimo afio de preescolar y

el primero de secundaria (SEP, 2009b).

1. El primer paso (2004)
El programa de educacion preescolar entré en vigor a partir del ciclo escolar 2004-

2005. La renovacion curricular tiene como finalidades:

a) Contribuir a que la educacion preescolar favorezca una experiencia educativa
de calidad para todas las nifias y todos los nifios, garantizando que cada uno
de ellos viva experiencias educativas que le permitan desarrollar, de manera
prioritaria, sus competencias afectivas, sociales y cognitivas, desde una
perspectiva que parta del reconocimiento de sus capacidades vy
potencialidades y

b) Contribuir a la articulacion de la educacion preescolar con la educacion
primaria y secundaria mediante el establecimiento de propésitos
fundamentales que corresponden a la orientacidbn general de la educacién

bésica.

El programa se organizé a partir de competencias entendidas sintéticamente
como la capacidad de utilizar el saber adquirido para aprender, actuar y
relacionarse con los demas. La funcion de la educacion preescolar consiste en
promover el desarrollo y fortalecimiento de las competencias que cada nifio y cada
nifia poseen. El programa establece propdésitos fundamentales para la educacion

preescolar, entendida como un ciclo de tres grados.
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El programa es abierto, no define una secuencia de actividades o situaciones que
deban realizarse sucesivamente con los nifios; las competencias son la base para
organizar, desarrollar y evaluar el trabajo docente. La educadora selecciona y
disefia diversas situaciones didacticas que sean pertinentes y utiles para lograr
que los nifilos aprendan; adopta la modalidad de trabajo que considera adecuada y
organiza su trabajo de manera flexible para adecuarlo a las condiciones de su

grupo y al contexto en donde labora.

El programa de espafiol respecto a la ensefianza de la lengua en preescolar, tiene
la intencion de ser funcional para comprender e integrarse al entorno social en el

aspecto linguistico y comunicativo (SEP, 2007).

Esto puede ser posible siempre y cuando los docentes de este nivel conozcan las
diferentes propuestas de la ensefianza de la lengua y a partir de este
conocimiento valoren qué es lo mas adecuado para el trabajo con el grupo a su
cargo, tomando en cuenta el contexto social, econémico y cultural en el que se
desenvuelven los alumnos, asi como considerar las formas de expresion oral y
escrita,

propias de la comunidad escolar.

2. Sin olvidar la secundaria (2006)
A partir de 2006 se empezd a aplicar un nueva curricula en la educacion
secundaria, la perspectiva era asegurar que todos los jévenes de entre 12 y 15
afios de edad tuvieran acceso a la misma y la concluyan, idealmente en tres
afos, para obtener una formacion pertinente de calidad que les permita ingresar al

sistema de educacion media superior.

Esta reforma  curricular pone énfasis en el desarrollo de habilidades y
competencias basicas: para el aprendizaje permanente, el manejo de la
informacion y de situaciones, y para la convivencia en la vida en sociedad vy las

afina en 2011 en el acuerdo de articulacion.
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La educacion secundaria pretende asegurar que los jovenes logren y consoliden
las competencias para actuar de manera responsables consigo mismos, con la
naturaleza y con la comunidad de que forman parte, y que participen activamente

en la construccion de una sociedad mas justa, mas libre y democrética.

Es asi que el Programa de Espafiol esta estructurado a partir de practicas sociales
del lenguaje organizadas en tres ambitos: estudio (actitud atenta y reflexiva,
dominio de expresion escrita, cuidado de las formas linguisticas y normatividad);
literatura (actitud libre y creativa, valoren y adentren en culturas diferentes,
explorar formas de expresion y experimentar goce estético); participacion
ciudadana (reflexion ideologica y legal de palabras, participacion mediada por el

dialogo).

Mirnada (2006) sefiala:

En general, la educacion secundaria en México no ha logrado a cabalidad ninguno
de los objetivos que han girado en torno al debate sobre su estructura y
funcionamiento: sus egresados no logran desarrollar pericias suficientes para
desempefarse adecuadamente en los nuevos contextos sociales; no son los
verdaderos técnicos que exige la industria moderna y tampoco son competitivos en
los exdmenes de ingreso a la educacién superior, ademéas de mostrar serias
dificultades para atender las necesidades psicolégicas y sociales de la

adolescencia mexicana (Mirnada, 2006:1429).

De lo anterior vemos que las cosas no han cambiado ya que desde el 2006 a la
fecha, los problemas son semejantes. Uno de estos problemas es la falta de
recursos como son: materiales de laboratorio, dispositivos para los equipos de
computo, libros de diversos textos. Por otra parte las asignaturas tienen sus
propias competencias a desarrollar y los docentes formas diferentes de

ensefianza y en raras ocasiones pueden realizar un trabajo conjunto entre ellos.

Garcia (2012) comenta que: el reto de los maestros ante los programas es “el de
encontrar equivalencias y continuidades entre las diversas asignaturas para poder
establecer planes coherentes y consistentes de trabajo con los alumnos” Aun falta
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por unificar criterios entre los profesionales que atienden las diferentes asignaturas
en la escuela secundaria, que se dé el trabajo cooperativo entre ellos, para que
puedan llevar a cabo proyectos educativos que respondan al contexto donde se

desarrollan los estudiantes.

3. Laultima pieza del rompecabezas
En el plan y programa de estudios de nivel primaria 2009, se buscé la articulacion
entre la concepcion de competencias y el perfil de egreso de la educacion bésica,
en la que se plasmoé la aspiracion del estado mexicano respecto al tipo de

ciudadano que se espera formar.

En el plan 2009 se informa de como la reforma curricular se fue generalizando
en tres momentos, a saber: 1° y 6° en el ciclo 2009-2010, 2° y 5° en el ciclo
escolar 2010-2011 y 3° y 4° grados en el periodo 2011-2012. Es asi que en el
2009 se presentan los programas de estudio de 1°y 6°, en los que se describen
los propésitos, el enfoque y la organizacién general de cada asignatura, asi como
los aprendizajes esperados y las sugerencias didacticas para orientar el trabajo de

las maestras y los maestros.

De acuerdo a Villegas-Reimers (2003 citado en Cuéllar, 2012) este modelo de
cascada en que se presento la reforma en educacion primaria puede ser criticable
ya que debido a su importancia, es probable que al momento en que el docente
recibia la formacién en los diplomados de la RIEB, muchos de los contenidos se
hallarian “perdidos en el camino” dada la apropiacién de los contenidos por parte

de diferentes agentes.

Garcia (2012) sefiala que: una innovacion tan radical en el enfoque como el de la
RIEB, requiere establecer una estrategia de validacién sélida, que sea controlada
y monitoreada de forma sistematica, con instrumentos validos de evaluacion
diagnoéstica, formativa y sumativa, que permitan dar seguimiento a la

instrumentacién correcta de los componentes de la misma, asi como con su
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aplicacion gradual, que se acomparie de procesos de formacion disefiados para

docentes, directores y supervisores.

No basta con cambiar planes, hay que realizar adecuaciones coherentes, y

oportunas y sisteméaticas.

C. Modificaciones del modelo educativo

Los elementos que articulan los tres niveles de la educacion bésica son: el pefrfil
de egreso que sintetiza los logros que se esperan de los alumnos al concluirla; los
estdndares curriculares y las competencias para la vida, los principios
pedagdgicos en los que se sustenta la intervencion docente y los enfoques
didacticos correspondientes a los campos de formacion y a las asignaturas que

integran el Mapa curricular de la Educacién Basica.

Este mapa guia la articulacién a través de grandes espacios de formacién que
atienden lineas educativas generales que segun cada nivel se van graduando y
especializando. Estos campos organizan las competencias de forma integral pues

entre ellos se apoyan y complementan, de ahi la integracién (Ver anexo 1).

La SEP plante6 que a través de los cuatro campos formativos: Pensamiento
matematico, Lenguaje y comunicacion, Exploracion y comprension del mundo
natural y social y Desarrollo personal y para la convivencia, serian las que se
desarrollarian durante todo el trayecto formativo, desde el nivel preescolar hasta el

de secundaria.

Propuesta que a la fecha no se ha llevado a cabo, ya que los diversos niveles han
trabajado de forma independiente por afios. Seria importante que los docentes de
los diferentes niveles pudieran ver y escuchar sus formas de intervenir, para dar

continuidad al desarrollo de las actividades desarrolladas.

Al respecto Gil (2012) comenta que a pesar de tener cientos de miles de
profesores que saben mucho de los procesos de aprendizaje ellos estan presos de
mas tramites que de tiempo para trabajar en lo suyo. Ante lo cual sugiere:
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La convocatoria a congresos estatales o municipales, a los profesores para que
compartan sus hallazgos, errores y experimentos posibles, en el ambito educativo.
Haria por la educacién mucho mas que las reformas desde el escritorio. Asi como
impulsar proyectos de docencia colegiada, de aprendizaje de y con los
otros...descentralizar las opciones y liberar a la escuela de la soga de la siempre

presente normativa de una SEP mas lejana que un planeta...(Gil, 2012:62)

Se incorpora a los planes las “secuencias didacticas” (vinculadas con situaciones
concretas de la vida diaria), como apoyo a los estudiantes para que adquieran las
cinco competencias complejas, o competencias para la vida: aprendizaje
permanente, manejo de la informacion, manejo de situaciones, convivencia y vida
social. Estas competencias, a su vez, se harian realidad mediante el logro de lo
gue se denomind “rasgos del perfil de egreso de la educacién basica”, que incluye
conocimientos, habilidades y actitudes vinculados fundamentalmente con los

campos formativos (Garcia, 2012).

Otro elemento que se integra a la propuesta curricular en la RIEB es el respeto por
la diversidad y la interculturalidad, el desarrollo de competencias y de aprendizajes
esperados en cada asignatura, y la incorporacion de temas que se abordan en

mas de una asignatura (Ver Anexo 2).

Todo en uno, sin tomar en cuenta que cada asignatura tiene sus propios
propésitos y competencias a desarrollar. Como si la practica educativa fuera
llegar y aplicar a los estudiantes un dispositivo, que de manera automética hace

gue todos aprendan al mismo tiempo.

1. Acuerdos y mas acuerdos
Con la reforma educativa surgen acuerdos como el 592 que dispone la necesidad
de transitar de la actual boleta de calificaciones a un nuevo reporte de evaluacién,
también sefiala la necesidad de reformar el acuerdo 200 vigente en materia de
normas de evaluacion del aprendizaje; el 648 que establece normas generales
para la evaluacion, acreditacion, promocion y certificacion en la educacion basica,
en esta se presenta el cambio de las boletas de calificaciones al uso de la Catrtilla
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de Educacion Basica documento para el registro del nivel de desempefio de las y
los alumnos de Primaria y Secundaria, en donde se registra con una escala
numerica, ademas se contempla a la lectura en lo referente a la velocidad,
comprension y fluidez lectora, haciendo hincapié en la lectura de palabras por

minuto.

Por otra parte Aboites expone que:

Cada nuevo instrumento e iniciativa de evaluacién que se ha propuesto en
estos Ultimos 25 afios genera una nueva diferenciacion entre las personas.
Frecuentemente se trata de una diferenciacion artificial, basada en indicadores
superficiales, que pretende sélo subrayar las diferencias entre las personas.
Esto hace posible la seleccion de sélo unos cuantos aspirantes a la educacién
superior (CENEVAL), permite clasificar a millones de nifios y jovenes en
distintos niveles (ENLACE), y afirma que puede identificar con unos cuantos
reactivos de opcion mdltiple a quién es mejor profesor que otros (INEE en
Evaluacion Universal). Con esto se genera una cultura de la competencia por
ser “mejor” que el otro, y no por aprender juntos; se refuerza la idea de que el
“merito” es lo que hace personas a los humanos, y no se valora la solidaridad y
la educacion junto con otros; se justifica que a muchos se les niegue el derecho
a seguir estudiando, en lugar de abrir las puertas de la educacién a todos
(Aboites, 2012:15).

Ser& necesario ver a la evaluacién como un proceso que se desarrolla durante y
no solo al final de las actividades realizadas por estudiantes y profesores, ademas
se deben proporcionar criterios claros para la evaluacion en funcién de lo que se
vaya a evaluar, e incorporar en la calificacion otros elementos derivados de las
actividades, como la participacion y las actitudes de los estudiantes durante el

curso escolar.

2. Sin acabado y con una nueva confeccion
La reforma educativa impulsada por el actual gobierno (2013) encabezada por el
presidente Pefia Nieto, tiene como orientacién fincar una nueva plataforma
normativa para la organizacion de los servicios educativos, sobre todo en

educacion basica y media superior, el Dr. Rodriguez comenta:
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Esta plataforma hace énfasis en tres elementos: uno es la evaluacion,
correspondiente al desempefio de los maestros; otro es el servicio profesional
docente en lugar de la carrera magisterial; y en tercer lugar el conjunto de
normas que buscarian regular la actividad laboral del magisterio de educacion
bésica, incluidas las funciones de supervision y direccion, que plantea la
reforma con acciones precisas, definidas en el texto constitucional, y que han
comenzado a operar, como la autonomia para el Instituto Nacional para la

Evaluacion de la Educacién, el INEE (Rodriguez en Arévalo, 2013:188).

Sefala el Dr. Rodriguez que:

Puede decirse que se ha desarrollado un proceso de cambio que seria dificil no
calificar como reforma. El punto de decision de las politicas de nueva
generacion, las de este sexenio, es si se va a continuar profundizando sobre
esas transformaciones o si van a hacer algo distinto. Por ahora esa es una
incertidumbre. (Rodriguez en Arévalo, 2013:189).

La falta de precision del modelo educativo que se persigue, ha traido una fuerte
reaccion de la opinién publica, al no saber qué normas se han de seguir y cual
sera el papel de los participantes, ademéas de tomar a la evaluacién como punto
de partida, y a decir del Dr. Rodriguez, nos sirve para tomar conciencia en el
mejor de los casos, sobre si se estd avanzando, pero este es un instrumento de

medicién pero no de transformacion.

3. Laensefanza del espafiol en la RIEB
En las perspectivas sobre ensefianza de la lengua ha dominado una orientacion
prescriptiva o “tradicional” en cada una de las Reformas a la Educaciéon Primaria
(1959-1972; 1972-1980 y 1980-1993) que hemos transitado en nuestro pais. Sin
embargo, podemos hacer ciertas salvedades: la perspectiva del enfoque
comunicativo introducido en 1993 formalmente en el discurso de los Planes y
Programas de Estudio de Espafiol, asi como en los libros de texto gratuitos de
lecturas, recortable y de actividades para 1° y 2°, asi también los ficheros y libros

del maestro. En estos documentos y materiales didacticos se enfatiza que el
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nuevo enfoque para la ensefianza de la lengua serd el comunicativo que se

concreta en la inclusion de situaciones comunicativas.

De este punto de vista se desprende una modalidad de organizacion didactica en
cuatro ejes tematicos: lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria y
reflexion sobre la lengua que articulan de manera estrecha los contenidos y las
actividades. La incorporacion de las situaciones comunicativas en el nuevo
enfoque implica una concepcion de didactica de la lengua desde la cual se
considera que el aprendizaje debe orientarse hacia los contextos comunicativos

reales.

A partir de las precisiones hechas al enfoque didactico en los Programas de Estu-
dio de Espafiol (2000), a su vez apoyadas en la revision analitica de los
programas de 1993, se mantiene y afina el enfoque, aunque en este documento
se reorganizan los contenidos y las actividades de lengua en cuatro componentes:

expresion oral, lectura, escritura y reflexion sobre la lengua (Villasefior, 2007).

Cabe sefialar que en ambos programas, la unidad de analisis privilegiada para
trabajar el lenguaje es el texto integro y no su fragmentacién; sin embargo, en el
Programa 2009 se hace énfasis en el uso social de la lengua; el cambio a ambitos
en dicho programa atiende a que las practicas sociales del lenguaje resultan mas

cercanas a lo que ocurre en la vida cotidiana.

Las practicas sociales del lenguaje que integran el Programa de Espafiol 2009 se
agrupan en tres ambitos: de Estudio, de la Literatura y de la Participacion
comunitaria y familiar. Con esta organizacién se pretende contextualizar los
aprendizajes escolares en situaciones ligadas con la comunicacion que se da en la

vida social.

Para llevar a cabo estas practicas sociales del lenguaje se propone en el
programa 2009 los proyectos didacticos que son entendidos como actividades

planificadas que involucran secuencias de acciones y reflexiones coordinadas e
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interrelacionadas para alcanzar los aprendizajes esperados que, en el caso de la

asignatura de Espariol, favoreceran el desarrollo de la competencia comunicativa.

Las intenciones del programa de espafiol en relacion a las practicas sociales de
lenguaje son buenas, sin embargo falta formar a los docentes en el trabajo por
proyectos pero en lo practico dando un acompafiamiento en el desarrollo de
dichas practicas. Ademas los docentes seguimos pensando que hace falta la parte
gramatical, que no se aborda. No sera acaso que hace falta conocer las
propuestas de la ensefianza de la lengua. No es operar por operar y dar por hecho
qgue el docente entiende las practicas sociales del lenguaje, cuando hemos vivido
en un sistema donde soélo hay expertos en donde los demas solo los hemos

observado y seguimos observando sin participar en éstas practicas.

4. ¢Y la participacion del docente?

En apariencia este planteamiento en el discurso suena légico, sin embargo
comenta Lucia Rivera Ferreiro, catedréatica de la Universidad Pedagogica Nacional
(UPN) y experta en el andlisis de reformas curriculares: Es muy preocupante que
al iniciar el ciclo escolar los maestros enfrenten, como un hecho consumado, la
aplicacion de nuevos contenidos curriculares y materiales didacticos, “sin que
exista un proceso real de debate en el que se incluya al profesor, mas alla de los
petit comités” (Poy, 2009).

“La reforma" se confunde facilmente con la propuesta, con el documento (que
contiene los fundamentos y lineamientos para el cambio). Se crea la ilusion de que
lo que se dice o esta escrito se esta haciendo efectivamente, que hay reforma
curricular porque hay nuevos planes de estudio 0 nuevos textos escolares, que la
capacitacion docente estad funcionando y se estan modificando las préacticas
pedagogicas porque los docentes incorporan la terminologia de la reforma, que los

materiales se estan usando bien porque se distribuyen, entre otros.

Como norma general, las reformas han priorizado la inversion en cosas, segun las

prioridades establecidas en cada momento (infraestructura, equipamiento,
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tecnologia  educativa) antes que en las  personas  (docentes,
formacion/capacitacion docente, bienestar y satisfaccion docente). Los docentes
son caracterizados y permanecen tradicionalmente como “"desafio" y como
"dilema". De hecho, la reforma se ha caracterizado por un profundo dualismo en
torno al tema docente: valoracibn docente en la retdrica, pero negligencia,
desprecio y desconfianza en la practica; los docentes como principales
responsables de los problemas educativos y el deterioro de la calidad de la
educacién, y al mismo tiempo como salvadores y principales responsables de la
mejoria de dicha calidad; los docentes como obstaculo y a la vez como
protagonistas del cambio educativo (Torres, 2002).

Dentro de la reforma educativa se espera todo y nada de los docentes, todo por
porqué se busca profesionales que respondan a la parte burocratica del sistema,
nada, porque se pretende que reproduzcan, sin opinar. Ante este panorama los
docentes, tenemos que reflexionar sobre nuestro papel, que no, es la de ser, solo
transmisores del conocimiento, habrd que incursionar en otras practicas, que
respondan al contexto escolar, sin negar que la sociedad de aqui y ahora tiene
diferentes necesidades, fomentar el aprender a pensar, a reflexionar de manera

critica, a investigar, y a trabajar de manera colaborativa.

Después de conocer el contexto en el que se encuentra actualmente la educacion
en México, en el siguiente capitulo abordaremos el problema que se encontré al
realizar el diagnostico inicial en el grupo de cuarto grado de la escuela primaria

oficial, en la ciudad de México, en la que se llevo a cabo la presente investigacion.
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.  MIRANDO A LA COMPRENSION LECTORA

En este capitulo se da una mirada a la comprension lectora, el método de
investigacion empleado, las caracteristicas del contexto escolar y de sus
participantes, las técnicas e instrumentos utilizados, los resultados obtenidos en el
diagnéstico especifico, que llevaron a ubicar la probleméatica que obstaculizaba su
desarrollo educativo, las preguntas de indagacion y los supuestos que orientaron
esta intervencion, méas el referente metodolégico, en este caso el enfoque

biografico-narrativo.

A. Aprendiendo a mirar

Para poder mirar el problema se requirid considerar el andlisis de aquellos
elementos que permiten el desarrollo de la comprension lectora, asi como otros
elementos contextuales encontrados en el diagnéstico especifico, el cual se
realizé en la escuela primaria “Profesor Pablo Damian Gonzalez”, con nifios de
cuarto grado. El diagndstico estuvo basado en la investigacion-accion, que es una
forma de indagacién, realizada por la profesora, quien realiz6 la funcidon de
investigador, lo que permitid la reflexion de la propia practica docente, al revisar
las evidencias obtenidas de los datos recabados. En ella se empled la
observacién directa, y la entrevista no estructurada, y cémo instrumentos el diario

de campo, y cuestionarios.

Se inici6 identificando el nivel de las practicas lectoras dentro del aula, para
continuar con el diagnéstico del grupo, hasta llegar al problema y supuestos de la
investigacién, también se presenta una revision del sustento metodoldgico sobre

la Documentacion lo biografico-narrativo.

1. Mirar y ubicar el objetivo
De acuerdo con Colomer (2002) las formas de comunicacion de nuestra sociedad
cambian a tal velocidad que la escuela se halla abocada a una situacion de cambio

permanente. Por lo que la escuela, como institucién social, ha desarrollado una
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serie de préacticas muy particulares con relacion a la lectura y la escritura, las que
no siempre comparten los propositos que tiene la lengua escrita fuera de ella.
Mucho se le ha criticado a la escuela por esta relativa separacion de su entorno
social y cultural, en cuanto a las practicas que favorece en su interior. Sin
embargo, no deja de reconocerse el importante papel y la responsabilidad que
tiene o debiera tener la escuela en la formacion de lectores y escritores
preparados para afrontar los diferentes retos que plantea un mundo de practicas
de lengua escrita cada vez mas diversificadas, algunas veces mas sofisticadas, y
con mayor contacto e interacciobn entre ellas, pero que sin embargo aun
permanecen poco accesibles para una gran parte de la poblacion nacional y

mundial, restringiéndose a ciertos sectores sociales.

El reto de la escuela consiste en formar comunidades de lectores que utilicen la
lectura en diferentes situaciones y para diferentes propdésitos: para resolver
problemas, para tener acceso a informacién atil y necesaria, para tomar
posiciones y hacerse de argumentos, para explorar otros mundos posibles, para
conocer lo diverso y lo diferente, y también para hallar placer y desarrollar la
sensibilidad estética (SEP, 2007).

Es evidente, en primer lugar, que se puede entender la lectura como un
aprendizaje restringido a los primeros niveles de escolaridad y centrado,
simplemente, en las habilidades de descodificacion. El proceso es un continuo que
empieza antes de la escolarizacion, puesto que a través de la presencia social del
escrito los nifios y nifias llegan a la escuela con muchos conocimientos sobre este
tema (Colomer, 2002).

Lomas (2003) sefiala que la ensefanza de la lectura y la escritura ha sido una
prioridad en todas las épocas puesto que estos procesos constituyen acciones
linglisticas, cognitivas y socioculturales que inciden en la apropiacion de los
conocimientos, permitiendo al sujeto en interaccion significar, interpretar y
comprender el mundo. Por lo que lograr una lectura comprensiva e intertextual
exige trabajo colectivo, reflexion sobre los usos del lenguaje, y el analisis del
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discurso, asi también concebir su ensefianza como procesos de interaccion entre

un lector, un texto y Su contexto.

El aprendizaje de los contenidos escolares exige por tanto condicién previa el
conocimiento de las formas de decir del discurso de cada una de las disciplinas
académicas y en consecuencia el dominio de habilidades en la vida escolar
(expositivos, cientificos, argumentativos, divulgativos...), cuya funcién es facilitar el
acceso al saber cultural que se transmite en el seno de las instituciones
educativas. Es bastante obvio que leer, entender y escribir son acciones
linglisticas, comunicativas y socioculturales cuya utilidad trasciende el ambito
escolar al insertarse en los diferentes ambitos de la vida cotidiana de las personas
(Lomas, 2003).

Los estudiantes se entusiasman ante la lectura de fantasia, las fabulas, las
leyendas, la poesia, entre otros. Por el contrario cuando se trata de leer textos
cientificos, historicos y biogréficos, su actitud es diferente. Este tipo de textos les
presenta un alto grado de dificultad relacionado con la extension del texto, el
namero de palabras en varias paginas a renglén seguido, términos y contextos
desconocidos, con pocas imagenes. Ante esto los nifios desisten en su lectura,
quizas por temor a enfrentarse a ese inmenso mar de palabras que no tienen
significado o por lo menos no representan algo conocido con

en sus primeros contactos con la lectura.

Por otra parte la mayoria de los nifios no cuentan con enciclopedias, libros y
revistas de temas cientificos, y son pocos los padres aficionados a la lectura.
Ademas la presencia de las nuevas tecnologias ofrece un mundo de informacion,
en donde los estudiantes eligen textos cortos, de temas conocidos, que no les
causen dificultad. Es asi como se puede ver a los chicos entretenidos largas horas
con juegos que requieran de cierta habilidad digital y cognitiva, peroy ¢qué mas

ofrece este medio? Si ain no han encontrado el sentido de leer.

El reto para todo docente es ir reconociendo ¢ qué conocen los estudiantes sobre
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la lectura?, ¢qué les interesa leer?, ¢quién lee con y ellos y para ellos?, ¢cuéles
son sus experiencias como lectores?, ¢cuales son sus dificultades para leer un

texto?

Lo expresado se basa en la realizacion de un diagndstico dirigido especificamente
al grupo en el que se intervino, y a partir de las observaciones se fundamento la
experiencia. Esto para reconocer las habilidades con las que contaban los
participantes y no dar por hecho que ya deberian conocer ciertos temas, como si
el conocimiento sélo fuera un cimulo que se va aglutinando en la mente del nifio,
sin tomar en cuenta que cada alumno es anico, con un ritmo y estilo de
aprendizaje, y que las experiencias con la lectura son diferentes. En el siguiente
apartado se presenta el método de investigaciébn empleado, el contexto donde se
realiz6 el diagnostico especifico, la forma en que se seleccionaron los

participantes, las técnicas y los instrumentos empleados.

a. Preparando el camino: el método empleado

Esta investigacion por ser de corte cualitativo se bas6 en el método de

investigacién-accion en la que el investigador tiene un doble papel, el de

investigador y el de participante, en este caso el docente es el investigador e

investigado, que busca resolver un problema de ensefianza, y que ademas

permite reflexionar sobre su propia practica educativa.

De acuerdo con Elliot (2000)
La investigacién-accion se relaciona con los problemas précticos cotidianos
experimentados por los profesores, en vez de con los “problemas tedricos”
definidos por los investigadores puros en el entorno de una disciplina del saber.
Puede ser desarrollada por los mismos profesores o por alguien a quien ellos se lo
encarguen. El propésito de la investigacién-accion consiste en profundizar la
comprension del profesor (diagndstico) de su problema. Por tanto, adopta una
postura exploratoria frente a cualesquiera definiciones iniciales de su propia
situacion

Tomando en cuenta estas consideraciones se ubico el contexto en donde se llevo

a cabo la investigacion.
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b. Ubicando el contexto
Los participantes a quien se dirigio el diagndstico fue a los estudiantes de cuarto

grado del grupo “A” de la escuela primaria “Profesor Pablo Damian Gonzalez”, se

encuentra ubicada en las calles de Av. Ledn de los Aldama y Héroes de Nacozari
s/n en la colonia San Felipe de Jesus de la Delegacion Gustavo A. Madero, en el
Distrito Federal, en el turno matutino. La escuela cuenta con todos los grados de
primero a sexto de primaria. El edificio escolar se encuentra en medio de la
Avenida Leon de los Aldama. Dispone de aula digital, biblioteca escolar, dos
patios, bafios. La escuela se divide en tres mddulos, dos de ellos tienen dos pisos
y uno de los modulos tiene tres pisos. Los salones de clase son de block. La

poblacién que asiste a la escuela son nifios de 6 a 14 afios de edad.

c. Seleccion de participantes
El grupo de cuarto grado, grupo “A” se conformé por estudiantes de los tres
grupos de tercer afio, ya que al iniciar el ciclo escolar 2011-2012, fueron
distribuidos en tres grupos diferentes considerando algunas caracteristicas como
son: el aprovechamiento escolar, problemas de aprendizaje y conducta.

En las primeras tres semanas de trabajo escolar (agosto-septiembre) el grupo
estuvo conformado por 24 estudiantes, 14 hombres y 10 mujeres con edades de 9
a 10 afos, dicha organizacion cambié por no completar el nimero minimo de
integrantes para cada grupo 25, aunque se pidi6 esperar para completar los
grupos esto no fue posible. Seria durante la segunda quincena del mes de
septiembre cuando el grupo de 4°. “C” se desintegra por falta de estudiantes,
segun lo marcan los lineamientos escolares, por lo que el grupo de 4°. “A”

aumentd a 36 estudiantes.
Las condiciones en que se labora en educacion primaria nos llevan a atender, un

solo grupo, en este caso el grupo de 4°. A, gue se formé con nifios y nifias de los

tres grupos de tercer afio, por lo que se decidié no aplicar ninguna seleccién de

36



participantes, de tal manera que el grupo asignado, fue el que particip6é en esta

investigacion, y con él se realizo el diagnostico.

d. Técnicas
Las técnicas que se utilizaron para recoger informacion, para el diagnostico
especifico (DE), fueron: la observacion directa, la entrevista estructurada y la
encuesta; los instrumentos empleados: el diario de campo, guidon de preguntas,
cuestionarios. En la siguiente tabla se describe el contexto, el sustento

metodoldgico, y las técnicas e instrumentos utilizados.

Tabla 1: Descripcion del contexto, sustento metodoldgico,
técnicas e instrumentos.

CONTEXTO SUSTENTO METODOLOGICO INSTRUMENTOS
Investigacién cualitativa
e 40 grado primaria grupo | 1. Diagnostico especifico e Diario de campo
“A” - Investigacion accién e Cuestionario
e 36alumnos: 20 nifiosy | - Analisis explicativo socioeconémico
16 nifias. - No fue necesariala e Cuestionario de
e Edad de los alumnos 9 a seleccion de participantes intereses de la lectura
12 afios 3 e Cuestionario de lectura
e Escuela Primaria Pablo TECNICAS en el hogar
Damian Gonzalez. - Observacion directa e Guion de preguntas
e Turno matutino - Entrevista estructurada para la entrevista
e Colonia San Felipe de - Laencuesta
Jesus.

e Delegacién Gustavo A.
Madero en el Distrito
Federal

1) Aplicando la Observacion directa
En mi condicibn de profesora ocupé la observacién directa para atender el
diagnéstico del grupo en el que uno es parte del mismo y se introduce al grupo
como un miembro mas. Con el propésito de conocer como los alumnos se
relacionan con la lectura de textos de manera individual y ante la lectura por parte
de otros lectores (la maestra o compafieros de grupo como lectores). Se observo

el interés, motivacion y la atencién prestada ante la audicién de una lectura en
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voz alta. Enseguida se presentan algunas de las actividades en donde se ultilizé

esta técnica.

Actividad de lectura en voz alta. Se dio lectura al cuento “Amor entre dientes?”,
cuidando la entonacion, fluidez tono de voz. Se registraron las actitudes de los
nifos ante la lectura. La lectura del cuento Amor entre dientes tuvo mucho éxito,

los nifos se notaban interesados.

Los estudiantes dieron respuesta al
cuestionario de lectura de
comprension sobre el texto
mencionado. Se analizaron los
resultados en base a las respuestas.
El texto no tuvo dificultades en su
comprensién, las respuestas de los
nifos fue de agrado por la historia

narrada, ante la pregunta si les

gustaria compartir este cuento con

otros, ellos comentaron que si. Lectura en voz alta por la profesora del
grupo

Otro texto que se leyo fue el de “Ubicacion espacial y temporal del poblamiento de
Ameérica” del libro de historia 4°, con el propdsito de conocer como se acercan los
alumnos a diferentes tipos de textos informativos en este caso se utilizo los de
referencia o consulta, que tienen el propdsito de definir conceptos de forma
concreta y breve (diccionarios y enciclopedias). Se dio lectura al libro de historia
pagina 15, se comentd el texto y los nifios preguntaron el significado de algunas
palabras; se sugirié buscar estas palabras en el diccionario.

Al tomar el video de lo que estaba sucediendo en esta actividad, hay momentos en
gue se perdia el hilo de lo que se estaba presentando, ser investigador y

participante a la vez resulta dificil, aun asi los nifios no perdieron de vista su

> Amor entre dientes”, Cecilia Pisos Libro Torre de papel 20 afios, editorial Norma, México, 2010,
paginas 71-76
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proposito, utilizar el diccionario. A la par se les cuestiond ¢como hacen para
encontrar las palabras en el diccionario? Algunos nifilos comentaron que buscan
las palabras de una en una, se observo que otros buscan hoja por hoja, y solo

unos cuantos nifios buscan la letra por la que inicia la palabra.

Una nifia comentd que le dolié la cabeza al buscar las palabras, se le pregunté:
¢Por qué? y contestd: ---Las letras estan muy chiquitas. Su compariero de mesa
reafirma: ---Si, estan muy chiquitas las letras, se necesitan anteojos o una lupa. Un
nifio dijo que su mama le ayuda a buscar las palabras en el diccionario, se le
pregunté --- ¢COomo buscas las palabras, cuando no esta tu mama?, su
respuesta fue: ---Me fijo en la letra en la que comienza la palabra.

Otro alumno sefial6 que su maméa le ensef6 a buscar palabras en el diccionario a
la edad de siete afios. Una de las nifias que estaba por concluir la busqueda de
palabras en el diccionario, afirmé: --- jLas letras son muy chiquitas y no se

alcanzan a ver!

Se observé que los estudiantes no tenian el habito de la lectura de textos
expositivos. Su vista parecia enfocar solo hacia un punto en el texto leido y
recordemos que de acuerdo a Goodman (citado en Gomez, 1995) el texto posee
las caracteristicas de direccionalidad y extensidén, aspectos especiales que
impactan a quienes interactuan con el texto..., y no todos los textos poseen la

misma extension, lo que implica diferentes niveles de esfuerzo.

Actividad de lectura. Los nifios leyeron un cuento dirigido al segundo ciclo de la
escuela primaria: “El mosquito y el ledn”, con el propoésito de evaluar cédmo se
acercan a la lectura de textos en voz alta, encontrando los siguientes resultados:
dificultad en su percepcion visual, lo que leen no coincide con el texto, omiten
palabras y las sustituyen por otras, lectura pausada y sin darle entonacion, lo que
repercute en la comprension del texto, se observa que no tienen el habito de la
lectura. Los estudiantes que tuvieron mas dominio de la lectura en voz alta,

pudieron leer mas palabras en un minuto, pero sin llegar a comprender el texto.
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Se utilizd6 como instrumento: el diario de campo, en el que se recogieron
observaciones, reflexiones, interpretaciones, hipétesis y explicaciones de lo que

ocurrio durante el diagnéstico.

2) De preguntas y respuestas: la Encuesta
La encuesta es una técnica con la que se recoge de modo muy estructurado —a
través de un cuestionario— las opiniones, descripciones o percepciones que tienen
los sujetos sobre el objeto de estudio. El instrumento utilizado fue el
cuestionario, que consistié en una serie de preguntas que son contestadas por
las personas  encuestadas, en este caso se emple6 el Cuestionario
socioeconémico (Ver anexo 3), dirigido a los padres de familia, con la finalidad de
conocer el ambito familiar y social en el que viven los alumnos, el cual influye en

su proceso de lectura. Se observaron los siguientes datos relevantes:

Ante la pregunta de con quién viven los estudiantes se encontré que seis tienen
padres separados, o ya han fallecido, treinta de ellos viven con ambos padres. En
cuanto al nivel de estudios treinta y dos de los padres de familia tienen estudios de
primaria, solo cuatro de ellos tiene un nivel medio superior. En relaciéon a su
desempeiio laboral veintiocho de los padres son empleados, tres se dedican al
comercio y cinco se dedican al hogar. Estos resultados permiten situar el contexto

social y econémico en el que se desenvuelven los participantes del grupo.

También se hizo uso del Cuestionario de lectura en el hogar (Ver anexo 4),
dirigida a los padres de familia, para conocer qué tipo de libros se utilizan en el
hogar, si dedican tiempo a leer, qué tipo de libros leen, si han acudido a la
biblioteca. Al analizar los cuestionarios, se observa que los libros que han leido
son los de texto escolar y solo conocen la biblioteca escolar y de aula; solo tres de
36 alumnos cuenta con computadora en casa; los libros que han leido son los Tres
cochinitos y el lobo feroz, Caperucita roja, Blanca Nieves y los comics del Hombre
arafa y Gasparin; lo que les gustaria a los estudiantes es que les obsequien un
libro.
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Se aplicé un Cuestionario de intereses acerca de la lectura (Ver anexo 5), dirigida
a los estudiantes; se observa lo que les gusta leer, veintilno de ellos perciben
que no les cuesta trabajo concentrarse al leer, s6lo cinco notan que tiene
dificultad para concentrarse; en la pregunta entiendes lo que lees, mas de la
mitad del grupo contesta que si, sélo cuatro de los estudiantes reconocen que no
entienden lo que leen, diecisiete de ellos prefieren la lectura en voz alta, a siete les
gusta leer de ambas formas en voz alta o en silencio y el resto prefiere la lectura
en silencio, los alumnos no saben si hay una hora destinada a la lectura en la
escuela, la mayoria de los alumnos leen acompafados de sus familiares mas
cercanos papa, mama, abuelito(a), pero no todos conviven con alguien que lea

con frecuencia en casa.

Ante la pregunta ¢ qué tipo de cosas lees? se observa que los cuentos son los mas
utilizados, siguiendo las revistas y en pocos casos el periodico, entre titulos de
libros que les han gustado mucho, figuran los cuentos clasicos, Caperucita,
Blanca Nieves y Cenicienta, titulos de libros de la biblioteca de aula, los super
héroes Spiderman, Batman, cuentos de terror y los dinosaurios. Respecto a la
pregunta ¢Alguna vez has pedido que te regalen algun libro? ¢Por qué? La
mayoria de los estudiantes comentd que si han solicitado les sea regalado un
libro, porque asi verian menos television, sélo ocho de los estudiantes comentaron
gue no, porgue no les compran los libros. Estos resultados se presentan en la
Tabla 2.
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Tabla 2. Resultados de Intereses sobre la Lectura

RESULTADOS CUESTIONARIO DE INTERESES SOBRE LECTURA

Hay un
Te toma Prefieres dia En casa Quien lee
INDICADORES Te mucho . . . L Titulo de libro Haz pedido
. Entiendes lo | lectura en | dedicada quien te frecuente Qué tipo de A
gusta | tiempo } que haya un libro de
que lees voz alta o ala motiva a mente en cosas lees
leer | concentra . . . gustado mucho regalo
NOMBRE SEXO fte en silencio | lectura en leer tu familia
la escuela
Allende Moreno HOMBRE . . . . iPuedo vivir .
1. . Si no Si alta Si hermana Si cuentos . Si
Sipriano contigo?
Arriaga Jiménez Jesus | HOMBRE Mis padres .
' . . . P . El soldadito de .
2. Alexis si no si alta Si y una Si cuentos Si
~ plomo
sefiora
3. Cangas Duran Liliana | MUJER si no si alta si mama si Periédicos cenicienta si
Cano Alonso Rodrigo HOMBRE . . . . . El gato canelo
4. Si No se no silencio Si mama hermana , no
y el raton
5. | Diaz Tapia Juan Bruno | HOMBRE | gj si si Alta si mama si cuentos Tengo piojos si
Eligio Alvarez Luis HOMBRE . . I . . .
6. Si no Si silencio Si Si no cuentos no Si
Yaed
Esguerra Urtado Felipe | HOMBRE . . En voz . . Lecturas de Juguemos a .
7. Si no Si . no Mama Si . Si
baja libros leer
Ferrer Miranda HOMBRE hay
Eduardo Ismael ) . palabras . . . . . De .
8. Si Si silencio Si Tia primo cuentos ., Si
que no construccién
entiendo
Garnica Soto Aranza MUJER Cuentos,
. . . . . . . Labellay la .
9. Si no ] alta Si Mi familia Si revistas, . Si
. . bestia
historietas
Gonzalez Ledezma HOMBRE , , Cuentos, . .
, . . Mas o . . Més o o La historia de la .
10. | Radul Si si silencio solo hermana historietas Si
menos menos . llorona
revistas
Gutiérrez Vargas HOMBRE Tale el secreto
11. | Alfonso Si no si alta si papa hermana cuentos de la laguna Si
Hernandez Gémez HOMBRE MA4s o
12. |José Armando Si no Menos ambas Si abuelita mama cuentos terror si
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Hernandez Santiago HOMBRE . . ; . Libros de la .
13. . Si Si no alta No sé solo nadie Spiderman no
Kevin escuela
Herrera Hernandez MUJER . . . . . . Cuentos e Elefante eres .
14. . Sl no sl alta Si Mis papas Si . . Si
Jhoana Jacqueline historietas como yo
Marcos Mendoza Erika | MUJER . Mas o . . , . . . .
15. . Si A veces silencio No sé Mis padres Si Cuentos Caperucita roja no
Jazmin menos
Medellin Huerta Evelin | MUJER . . . Blanca ) .
16. . Si no Si alta no No Si . Rufino Tamayo Si
Rocio nieves
Mendoza Cabrera Erick | HOMBRE Historia, -
. . . . L Ralul pintando .
17. si no A veces alta Si Mis padres Si historietas, de azul Si
geografia
Monroy L6pez Carlos HOMBRE . . . . . . Sapo tiene .
18. ) yLop si no si Silencio Si Nadie Hermana Cuentos p. si
Miguel miedo
Monroy Venancio MUJER . . Mas o . . . . .
19. y Si si alta Si Mis padres No Cuentos Caperucita roja si
Helen menos
Morales Aparicio Carlos | HOMBRE Mis .
P . . . . . Mis Cuentos de La llorona de .
20. | Manuel si Un poco si silencio Si hermanas Si
. . | hermanas terror guerrero
y mi mama
Ortiz Diaz Abigail MUJER . . . . . Cuentos e El secreto en .
21. Si A veces Si ambas Si Mis padres Si L o Si
historias la caja fosforos
Osorio Moreno Paola MUJER . Mas o . ; . Cuentos y o . .
22. Si Un poco ambas Si mama Si . La nifia bonita Si
menos libros
Pedroza Lopez David HOMBRE Mi
. . . . Cuentos e .
23. si No Si ambas si Mis padres | hermano y o Insecto Si
A historietas
mi prima
Perea Garcia José HOMBRE . . . . . . . o me gusta
24. si no si Silencio si mama si historietas Batman
Pablo leer
Pérez Garcia Metzli MUJER . Tardo . . .
25. Si no alta Si Mis padres mama cuentos La cucaracha no
mucho
Plata Garcia Ana MUJER . . . . - .
26. . Si no no Alta Si Mis padres Si cuentos La cenicienta Si
Gabriela
Ramirez Le6n Alan HOMBRE . Algunas . . . . . Historietas y .
27. Si no silencio si mama tia i Las brujitas no
Emanuel palabras revistas
Reséndiz Rugeiro MUJER Aventuras .
. . Si para no
Valery Alejandra . . . . historias de - .
28. Si no A veces alta Si Mis padres Si antes Nifia bonita ver solo la
y television
cuentos
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Rodriguez Saavedra MUJER . . . Mama, . . .
29. Si no Si alta Si no cuentos Caperucita roja Si

Carmen hermano,

Romero Villasana HOMBRE si
30. |Joaquin Si No ambas No sé Mi familia no cuentos Damian si

Sanchez Reyes HOMBRE . . Mis Mis Cuentos, . . .
31. . . Si Un poco A veces ambas Si . Dinosaurios Si

Ricardo Uriel hermanas | hermanas libros

Sotelo Flores Michell MUJER Mi

Mi perro hermana Revistas,
32. Si no si silencio si me enla cuentos e Mundo pony Si
acompafia | computad | historietas
ora
Tapia Sosa Cristian HOMBRE . De vez
. . Mas o . . . . . . o
33. | Gabriel si si silencio en mama Si historia El principito no
menos
cuando

Valdés Plaza Joana MUJER Cuentos, El lobo

34. | Paola si si si alta Si Mis padres Si revistas y sentimental, la si
adivinanzas | caperucita roja

Yafiez Morales Jessica | MUJER . . . . . - .
35. Marlen Si Un poco Si alta Si Mis padres Si cuentos La cenicienta si

Yebra Chavez Alondra | MUJER Cuentos, .

. - Pulgarcita, la No me

Marlenne . . . Mis periédicos, .

36. Si No A veces ambas Si nadie : . hormiga y el compran
primas libros de la .
saltamontes los libros
escuela
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Cabe destacar que aunque los niflos comentan que entienden lo que leen y no
les cuesta trabajo concentrarse para leer, al proponerles la lectura de un texto y
desples contestar algunas preguntas relacionadas con este, lo hacen
rapidamente, sin reflexionar y contestan al azar, como se presenta en la siguiente

gréafica (Ver figura 1).

Figura 1. Grafica de Lectura

25
Entiendes lo que lees
20
15
10
5 =
0 | ‘n .
Si A veces Mas o No Hay Algunas
menos palabras  palabras
que no
entiendo

3) Para conocer mas: la Entrevista
Otra técnica empleada fue la entrevista, la cual permite recoger informacion a
través de la interrogacion (la narracién, el dialogo o la conversacion) de las
descripciones, explicaciones, significados, percepciones, opiniones 0 creencias

que las personas hacen sobre el objeto de estudio.

En este caso se utilizd6 como instrumento un guién de preguntas para la entrevista
grupal, estas fueron:

¢Por qué hay libros?

¢, Qué pasaria si desaparecieran los libros?

¢, Qué pasaria si todos leyeran?

¢, Qué es para ustedes la lectura?

¢sLes gustaleer?

¢Para qué sirve leer?

N o o s~ 0N PR

¢, Qué clase de libros leen?
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Después se analizaron los resultados, haciendo una descripcion narrativa de las
opiniones aportadas por los estudiantes, los que se mostraron interesados en las

preguntas que se les formularon.
Estas son algunas de las respuestas que dieron los estudiantes del 4°. A:

= ¢;Para qué les han servido los libros? Para hacer la tarea, para no ir al
internet y gastar dinero, para aprender y leer.

= (/Qué es leer? Es hablar entender las letras y comprender, para saber
lo que tu no sabes, para saber sobre varias cosas, de la historia de
México, la politica, de la republica mexicana, la constituciébn mexicana,
para saber del mundo y los planetas.

= ¢ Qué pasaria si los libros desaparecieran? No sabriamos nada, ni leer
ni escribir, el cerebro estaria menos evolucionado.

» ¢Qué pasaria si todos leyéramos? Aprenderiamos mucho, escribiriamos
bien, todos seriamos listos, no habrian faltas de ortografia, sabriamos
de la revolucién, y sabriamos de todo lo que le paso antes a nuestros
ancestros.

= ;Qué es para ustedes la lectura? Conocimientos, diversion, aprender,
estudio.

= ¢Les gusta leer? si ¢Qué les gusta lee? Los cuentos, leer espafol,
historietas, leer de todo, la biblia, paginas de internet, los libros de la
escuela, videos, de todo un poco, los mitos y leyendas, mitos fabulas,
leyendas.

= ¢/Qué libros han leido de la biblioteca de aula? Las plantas, delfines,
Lola, monstruos cazados, un cocodrilo en la bafiera, los secretos del
agua, el principe, ¢Han leido Harry Potter? Si, bueno lo he visto en
pelicula. He leido los subtitulos.

= /Y siles presento un libro con muchas letras se atreverian a leerlo? Si.

= ¢/Cbmo se sienten cuando ven una imagen? con imagen me siento mas

contento, feliz.
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= Sino hay imagenes, ¢ddnde harian las imagenes? En la mente.

= ¢ Quiénes aprendieron a leer desde primer afio? Un nifio contesta, --yo
desde el kinder.

= ¢ Quién les ensefd a leer? Mi papa, mi maestra, mi mama mi papa y mi
hermano mayor. Un nifio comentd, --Yo solito.

= ¢Conocen alguna persona que no sepa leer? Si mi abuelita, porque no
fue a la escuela, mi primo apenas entr6 a la escuela, mi vecina, mi
hermano no sabe leer,

= (Qué les gustaria aprender de la lectura este afio? Lo del espacio
exterior, la prehistoria, los planetas, dinosaurios, el universo, la historia
de México,

= ¢Tienen libros en casa? Si ¢Les gustaria que su papa les regale un
libro? Si.

A continuacién se presenta un cuadro que resume el proceso metodologico

basado en la investigacion-accion.

Tabla 3. Proceso Metodoldgico para el diagndstico

Alumnos del grupo 4°. “A” Ciclo escolar 2011-2012
Técnicas instrumentos Recursos Tiempo y lugar

La observacion | Diario de | Cuaderno Aula y casa

no participante campo Del 22 de agosto al 30 de
Céamara digital septiembre
Cuestionarios Casa
socioecondmicos Del 29 al 2 de septiembre

Encuesta cuestionarios | Cuestionarios de lectura | Casa
en el hogar 29 al 2 de septiembre
Cuestionario de 1°. de septiembre

comprension de lectura
Amor entre dientes

Cuestionarios de 28 de septiembre
intereses de lectura
La entrevista, Guion de Guion de la entrevista Escuela
entrevista Grabadora de audio Del 29 al 2 de septiembre

Fuente: Elaboracion del proceso metodolégico llevado a cabo.
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2. Problema, preguntas y supuestos

Al revisar los resultados obtenidos se dio paso a la reflexién sobre el tema para
estudiar, lo que nos llevé a la definiciobn del problema, y al mismo tiempo al
planteamiento de los supuestos que dan lugar a los propoésitos que fueron
tomados como ejes de la intervencion. Con base a los resultados, se redacto el
problema en el que se enuncia la dificultad de aprendizaje que presentaban los

estudiantes del 4°. A:

a) Problema
El problema es el de la comprension lectora, de textos expositivos, porque los
estudiantes leen con rapidez, sin tomar en cuenta el contenido del texto, su grado
de complejidad, extension y orden de las ideas, asi como la cantidad de
informacion explicita, tipo de inferencias, palabras clave. Asi también se observa
que los estudiantes no visualizan de primera mano el texto con gran cantidad de
letras, les resulta dificil iniciar su lectura, manifestando dolor de cabeza, ademas
de no comprender muchas de las palabras contenidas en estos textos. Por otra
parte existe carencia de libros de textos expositivos en el hogar lo que dificulta su

ejercitacion.

b) Preguntas de indagacion
A continuacién se presentan las preguntas por las que se orientara el proyecto de

intervencion:

1. ¢Qué acciones se pueden llevar a cabo para que los alumnos utilicen
textos expositivos?

2. ¢Qué condiciones favorecen la comprensién de textos expositivos en el
aula?

3. ¢De qué forma se puede interesar a los padres de familia para leer textos
expositivos junto con sus hijos?

4. ¢Como lograr la comprension lectora de textos expositivos como: las
monografias y los articulos que se encuentran en las enciclopedias y en los
libros de texto, o en revistas especializadas que se dedican a la difusion del

conocimiento, en los nifios de 4°?
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5. ¢Qué estrategias fortalecen la comprension lectora de textos expositivos en
los nifos de 4°?
6. ¢Qué tipo de actividades se podran implementar para favorecen la

comprension lectora de textos expositivos?

Cc) Supuestos

Los supuestos que configuran el proyecto de intervencion son los siguientes:

1. La Pedagogia por Proyectos facilita el empleo de diversos textos y los
alumnos ponen en practica sus habilidades de lectura.

2. Un ambiente de aprendizaje que favorece el uso de diversos textos
expositivos, permite al alumno familiarizarse con el uso de estos, asi como
aumentar su vocabulario, y su comprension lectora.

3. El uso de diversos textos expositivos como son: notas de enciclopedia,
articulos de revistas de divulgacion cientifica o liboros monograficos para
nifios, asi como los libros de texto permite conocer su estructura y funcion.

4. El uso de la estrategia de interrogacion de textos permite al alumno ser
auténomo y adquirir habilidades y destrezas que pueden darle acceso a
todo tipo de contenidos.

5. La busqueda, seleccién y lectura de textos expositivos, posibilita al alumno
manejar textos con informaciéon compleja, de gran extension, que lo llevan a
realizar inferencias, localizar palabras clave, favoreciendo la comprensién

lectora.

Definidos estos puntos a continuacion se presenta el referente metodoldgico

desde donde se mira la intervencion y sus resultados.

B. Referente metodoldgico de la Intervencidn
En esta investigacion se utilizo como referente el enfoque metodologico:
Biografico-narrativo de Bolivar (2001) con el apoyo de la Documentacion
Narrativa de Experiencias Pedagdgicas propuesta por Suarez (2006), para la

recogida de datos que se utiliz6 como recaudo metodolégico de la intervencion.
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Como se sabe la ciencia ha sido uno de los mas importantes motores para el
desarrollo del ser humano en diversos aspectos, en donde el paradigma utilizado
por los cientificos por muchos afios fue el positivismo, enmarcado en la corriente
conocida como cuantitativa, la que a partir de la observacién y presentacion de
datos medibles y cuantificables, se da cuenta de algunos hechos de caracter
cientifico, lo que no ocurre con diferentes hechos de caracter social. Por lo que
surgié la necesidad de un nuevo paradigma que atendiera los hechos sociales
bajo otra mirada, la cualitativa, en la cual se propone de acuerdo a Taylor
Bogdan( en Alvarez, 2010), investigar en torno del mundo real, para estudiar los
procesos sociales, haciendo uso de estrategias flexibles, que faciliten investigar
los procesos de interaccion social en el momento en que se presentan, con las
que, se construye y se reconstruye continuamente el modelo del proceso que se
estudia, esto para comprender a las personas dentro del marco de referencia de

ellas, considerando los escenarios y a las personas.

En el caso de la presente intervencién no fue necesario cuantificar, las veces en
que los nifilos se acercan a un texto de caracter expositivo, fue conveniente,
observar y reflexionar, cobmo se puede facilitar la comprensién lectora de los
textos expositivos, tomando en cuenta que los contenidos de aprendizaje no se
aplican como una medicina, cada cierto tiempo Yy se espera su mejoria, por el
contrario, hay que estar presente en el proceso de aprendizaje, que de ninguna

manera es lineal.

En la investigacion cualitativa existen variantes metodolégicas como son: la
fenomenologia, la etnografia, la investigacion accion, el método biografico, entre
otras. EI método biografico tiene su mayor representacién en la investigacion
biografico-narrativa en educacion, que se asienta dentro del “giro hermenéutico®
producido en los afios ‘70 en las ciencias sociales. De la instancia positivista pasa
a una perspectiva interpretativa, en la que los participantes se convierten en el
foco central de la investigacion. Se entienden los fenémenos sociales (y, dentro

de ellos, la educacion) como “textos”, cuyo valor y significado, primariamente,

3 . . . . .
La hermenéutica arte de explicar, traducir o interpretar.
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vienen dados por la autointerpretacion que los sujetos relatan en primera persona,
donde la dimensién temporal y biogréfica ocupa una posicion central. Se pretende
rescatar lo genuinamente humano de los fenomenos didacticos: los distintos
significados, significaciones, motivaciones, percepciones, e intenciones, de los

participantes.

La investigacion biografica narrativa es de corte hermenéutico, lo que permite dar
significado y comprender los aspectos cognitivos, afectivos y de accion de los
docentes, ya que ellos, cuentan sus propias vivencias, lo que posibilita al
investigador leer, en el sentido de interpretar los hechos y acciones de las historias

gue los profesores narran. (Bolivar, 2001)

La investigacion biografico-narrativa parte de que el profesor es una persona vy,
por tanto, su autoimagen es tan importante como su practica. Explicitar el
conocimiento que los profesores tienen de su practica educativa tiene un enorme
poder para informar la préctica y, al compartirlo con otros, para transformarlo, al

recoger dicho conocimiento se requiere dar voz a los profesores.

En la investigacion biografica narrativa se cuenta con una gran diversidad de
instrumentos y estrategias de recogida de datos como son: notas de campo,
diarios, transcripcion de entrevistas, observaciones, relatos, cartas, escritos
autobiograficos y biograficos, carpetas de aprendizaje o portafolios, otros
documentos como programaciones de clase, boletines, fotografias, planes de
clase o proyectos o memorias (Bolivar, 2001:156).

Al trabajar con material narrativo se requiere de la escucha dialégica de tres
voces: el narrador; el marco teérico que provee los conceptos e instrumentos para
la interpretacion; y la reflexion que se extrae de las conclusiones del material,
para lo cual, el investigador decide un tema a estudiar biograficamente, registra
las entrevistas realizadas en audio, las transcribe integramente, y después realiza
el andlisis del material, y finalmente se presenta un informe o se publica
(Bolivar, 2001).

51



En este caso, después de decidir el problema por abordar, se buscé informacion
para fundamentar el trabajo, y durante la investigacion se anoté lo acontecido en
la intervencion, con lo que se llevd a cabo la escritura de los relatos, que se

presentan en el capitulo cinco.

A diferencia de este tipo de investigacion, la documentacion narrativa de
experiencias pedagdgicas creada por Suarez (2007), es una estrategia de trabajo
colaborativo entre docentes e investigadores, que esta orientada a generar
procesos individuales y colectivos de formacion docente a través de la realizacién
coparticipada de indagaciones cualitativas del mundo escolar. Esta centrada en la
elaboracion de relatos de experiencia por parte de docentes que co-indagan sus

practicas e interpretaciones pedagogicas.

Lo que un docente cuente acerca de una experiencia implica que, al narrar,
seleccione ciertas cuestiones, que a partir de ellas enfatice, descarte o reserve
algunas, dando secuencia a los momentos de la historia de un modo particular. De
esta manera, a partir de esas decisiones tomadas en tanto narrador, su relato
transmite al mismo tiempo los sentidos que los actores otorgaron a su vivencia y
los que el autor imprimié a su historia. En una suerte de doble hermenéutica, los
docentes narradores re-interpretan pedagdgicamente experiencias escolares
configuradas por sus propias interpretaciones y otras ajenas, teniendo en cuenta
al mismo tiempo a sus destinatarios: otros docentes, su propia comunidad de

practicas y discursos pedagogicos.

En la documentacién narrativa de experiencias pedagogicas los docentes cuentan
sus experiencias de esta indole, narrdndolas en primera persona, en la que los
relatos constituyen materiales excepcionales para problematizar el acontecer de
sus actores, lo que ayuda para reconocerse y mirarse en ese contexto, ademas
intenta generar relaciones horizontales y espacios colaborativos entre
investigadores académicos y docentes narradores, “comunidades de atencion
mutua” orientadas a la produccion activa y reflexiva de las formas del lenguaje
(Suérez, 2007).
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De ahi que tomando en cuenta a la documentacién narrativa de experiencias
pedagdgicas en el quinto capitulo se presentan una serie de relatos con los que
se dara a conocer la investigacion realizada en el grupo de primaria. En este caso
los relatos son narrados e interpretados por la docente-investigadora, ya que en
esta investigacion no sé tuvo el apoyo de investigadores académicos en el interior
del aula, pero se contd con el grupo de participantes de la maestria en educacion
bésica de la UPN unidad 094, que fungié como la comunidad de atencion mutua,
gue con su escucha enriquecieron los relatos pedagdgicos, sugiriendo y aclarando

estos.

a) Latécnicaempleada
En la investigacion biografico-narrativa, hay tres tipos de disefio de recogida y
andlisis de datos:
e Relato biografico uUnico: un unico individuo elabora su autobiografia que,
como tal, es objeto de investigacion
e Relato biografico cruzado: relatos de vida cruzados de varias personas del
mismo entorno para comprender mejor, a varias voces (polifénico, la misma
historia)
e Relato biografico paralelo: las mdultiples narrativas recogidas sobre un
MisSmMo grupo o campo son punto de partida.
En esta investigacion se empled el relato biogréafico unico, en la que se participoé
como docente-investigador: Se recogieron y analizaron los datos de esta

investigacién, teniendo como punto de partida la autobiografia.

b) Los instrumentos aplicados
Los instrumentos que se utilizaron para recoger los datos fueron:

1) El diario autobiografico, que nos permite hacer un registro reflexivo de
experiencias personales y profesionales y de observaciones a lo largo de la
intervencion. (Ver anexo 6).

2) Evidencias como: productos de trabajo de los proyectos.

3) Fotografias y grabaciones. Se recopilaron fotografias y grabaciones de los

estudiantes en diferentes momentos de la investigacion.
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Después de obtener los datos, se analizaron de manera holistica, es decir, el
texto se tomé como un todo en el que cada parte es interpretada en funcién de
las restantes. En la siguiente tabla se resume el trabajo realizado en el campo de

intervencion, el enfoque metodoldgico y los instrumentos empleados.

Tabla 4. Campo de intervencién, enfoque metodoldgico e instrumentos empleados.

CAMPO DE ENFOQUE METODOLOGICO INSTRUMENTOS
INTERVENCION Biografico-narrativo/
Documentacion Narrativa de
experiencias pedagogicas

e 4° grado primaria 1.Enfoque metodoldgico: L Diario
grupo “A” Biogréafico-narrativo con el apoyo de autobiografico
e 36 alumnos: 20 la Documentacién Narrativa de narrativo

B

Videograbacion
Fotografias
Cuaderno de
trabajo

nifosy 16 nifias. | gyperiencias Pedagégicas para la
e Edad delos recogida de datos/recaudo

alumnos 9a 12 , . . L
G metodoldgico de la intervencion:

e Escuela Primaria
Pablo Damian

BE

Relato Gnico Holistico de forma

Gonzalez. a) Técnicas
e Turno matutino - Observacién participante
e Delegacién - Triangulacién teéricay de
Gustavo A. datos
Madero Uso de los tipos de comentario
o Doz holes o en comunidad de atenciéon
semana mutua

e Intervencion de
enero a junio
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lIl. ANTECEDENTES Y FUNDAMENTACION TEORICA
SOBRE LA COMPRENSION LECTORA
EN LOS TEXTOS EXPOSITIVOS

En este capitulo se presenta la estrategia de la Pedagogia por Proyectos, los
antecedentes y la fundamentacién tedrica de la comprension lectora con autores
como Lomas, Cassany, Solé, Smith, Colomer, Lozano, en el caso de los textos

expositivos Alvarez Angulo nos da referencia de las caracteristicas de estos.

A. Antecedentes de la comprensién lectora

Al interior del aula durante un ciclo escolar la lectura de diversos textos parece
algo comun y sin mayor relevancia, se da por hecho, que si los nifios ya estan
alfabetizados pueden comprender todo tipo de textos, y sin mas se da la lectura a

estos, como si su textura fuera la misma, nada mas lejos de la realidad.

El interés de las préacticas educativas en torno a la ensefianza de la lengua no es
exclusivo de nuestro pais, los paises de habla hispana también se han inclinado
por éstas. Al indagar al respecto encontré diversas investigaciones de las cuales
retomd cinco, que van de 2005 a 2011, en donde, desde diferentes contextos
escolares, la ensefianza de la comprension lectora se ha estudiado, observado,
analizado y se han brindado sugerencias para abordarla, sirviendo, como uno de

los referentes en la intervencion que se muestra a partir del capitulo IV.

En este capitulo se presenta en primer término un breve estado del Arte sobre la
comprension lectora desde la mirada de varios investigadores, Gtil para orientar
los procesos que se atendieron en la construccion del disefio de intervencién. En
un segundo momento, se muestra la fundamentacion tedrica en la que se basan
la intervencion y su posterior andlisis, que parte de la base didactica que es

Pedagogia por Proyectos, asi como referentes de diversos autores.

1. Desde diferentes miradas
En Chile Piedad (2008) investigadora, cuya funcion era la de ser Consultora en

estdndares y competencias en instituciones educativas, en el momento que
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realizo la investigacion que dio lugar al articulo ¢De qué manera ensefio a leer a
mis estudiantes? expone la reflexion de tres profesores, Alejandra, Maria y
Nicolas, en torno a su practica pedagdgica sobre como ensefian a leer a sus

estudiantes.

Ellos evidenciaron que cada uno tiene un meétodo diferente para abordar el
proceso de ensefianza de la lectura, pero se observa que soélo uno de ellos se
aproxima a lo que puede ser ensefiar a leer para comprender. La busqueda de
informacion y el trabajo en equipo que realizan, los lleva a identificar los aspectos

gue deben considerar para ensefiar verdaderamente a leer a sus estudiantes.

Los tres coinciden en que la lectura comprensiva ha sido objeto de estudio por
diferentes pruebas internacionales, las que desde diferentes perspectivas tedricas
intentan evaluar procesos de comprension como: (a) la identificacion vy
recuperacion de la informacion explicita en el texto, (b) la realizacion de
inferencias directas, (c) la interpretacién e integraciéon de ideas e informacion y (d)
la evaluacion del contenido, del lenguaje y de otros elementos del texto; ademas
estos procesos son evaluados en los estudiantes a partir de textos informativos,

cientificos y literarios.

Los participantes reflexionaron sobre la necesidad de planear las clases tomando
en cuenta la clase de lenguaje como un espacio en el que confluyan diferentes
propdsitos de lectura: desde tener experiencia literaria hasta adquirir y usar
informacion (Pefa, et al., 2002, citado en Piedad, 2008:3).

Este trabajo da un referente esencial como es el de crear un espacio con
diferentes propositos de lectura, ademas da pauta para retomar el trabajo
colaborativo en donde se reflexiona junto con otros docentes asi como el papel

de la mediacion en las practicas sociales del lenguaje.

2. Ensefianza de la lectura
Un segundo trabajo de investigacion, en Ensefianza de la lectura: de la teoria y la

investigacion a la practica educativa, Jiménez, J.y O’shanahan |. J. (2008) trata
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de articular tres ejes fundamentales en torno a la ensefianza de la lectura éstos
son la teoria, la investigacion y la practica educativa. Se analizan las aportaciones
provenientes de enfoques tedricos con amplias implicaciones educativas para la
ensefianza de la lectura como el enfoque sociocultural y la psicolinguistica, asi
como las nuevas tecnologias como soporte instrumental de la teoria, y los
resultados de las investigaciones que se han generado hasta ahora dentro de
estos contextos y las prescripciones que se derivan para la practica de la

ensenanza de la lectura.

Desde una posicion basada en las aportaciones del enfoque sociocultural y
constructivista se sugiere que el proceso de adquisicién del lenguaje oral y escrito
seria equivalente. Conocer diferentes enfoques ofrece un panorama mas amplio
sobre la ensefianza de la lengua, asi como reconocer alcances y limitaciones de
estos y tomar decisiones para optimizar las practicas de la ensefianza de la
lengua, en este caso, de la comprension lectora. En este trabajo Jiménez, J.y
O’shanahan I. J. (2008), observan que los nifios van elaborando la nocion de lo
escrito de un modo natural, de forma similar a como se produce la adquisicion de

la lengua oral.

De acuerdo a este punto de vista los nifios tendrian éxito en el aprendizaje de la
lectura si hay un propdésito especifico y la tarea se aprende de forma significativa,
este punto justifica, el proyecto de investigacion, al decir que se debe tener un

propésito comun, que lleve a una tarea significativa a todos los participantes.

3. Estrategias para mejorar la comprensién lectora
En la investigacion titulada Estrategias para mejorar la comprension lectora en
nifios de 5° grado de educacién basica en la escuela “Dr. Jestus Maria Portillo”,
Yaneth Arcaya, Y. (2005), ubicada en Venezuela nos presenta el proyecto
denominado: “Factible” en donde se pretende ofrecer a los docentes de 5°. Grado
de educacién basica, un conjunto de estrategias que se fundamenta en primer

lugar en el enfoque psicolinglistico y cognitivo formulado por Smith (1989) y
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Goodman (1996) y, en segundo lugar, en el enfoque comunicativo funcional

tomando en cuenta los aportes de Lomas y Bruzual (2002).

En el trabajo presentado, el Proyecto Factible, consta de dos fases: en la primera
presenta el diagnéstico para conocer la situacion existente y la segunda fase, la
propuesta pedagdgica, donde se ofrecen estrategias para mejorar la comprension
lectora. Se seleccionaron una muestra de tres docentes y 32 nifios de una escuela
de nivel basico de Maracaibo en Venezuela. La recoleccion de datos fue mediante
las técnicas de la pregunta escrita y la observacion directa. El analisis de
resultados evidencié el bajo nivel de comprension lectora de los alumnos y la poca
utilizacidon de estrategias para su ensefianza, por parte de los docentes. A partir de
este diagndstico se disefiaron algunas estrategias con el fin de ofrecer alternativas

a los docentes para mejorar la comprension lectora en los alumnos.

La investigadora encontré que los docentes observados muestran una tendencia a
la ensefianza formal, donde prevalece lo linglistico sobre lo comunicativo,
ademas no hay reflexion sobre el uso de la lengua, en su caracter funcional. Por
otra parte los alumnos no participan en el proceso de construccion de sus
aprendizajes, no existen los recursos y materiales que apoyen el proceso de
ensefianza vy aprendizaje. No se logra establecer relacién entre el docente y el
alumno y ante situaciones de lectura no se da la oportunidad a los estudiantes de
ampliar sus conocimientos, de leer textos de diferentes géneros, de discutir y

confrontar diferentes puntos de vista.

Este trabajo nos aporta la idea del maestro como investigador, que disefa
estrategias acordes al contexto escolar, tomando en cuenta el uso de diversos
tipos de textos en donde los estudiantes se apropien de su contenido para

construir su aprendizaje, sin dejar de lado las practicas comunicativas.

4. Textos expositivos en los libros para el maestro
En Andlisis de las demandas y mediaciones para la comprension de textos
expositivos en los libros de espafiol y en los libros para el maestro de 2°. 3°. Y 49,

Grados, Ray B. J. A. (2011) presenta un analisis de los textos expositivos de los
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libros de texto de Espafiol, Lecturas y de Espafol, Actividades, correspondientes
al programa de estudios de 1993, de 2°, 3° y 4° grados. A partir de una muestra de
ellos, se considera su frecuencia, complejidad estructural y legibilidad linguistica.
Complementariamente, en los libros del maestro de los tres grados, se analizaron
las indicaciones para trabajar estos textos. El propdsito fue examinar si se observa
una progresion en las demandas y mediaciones sobre la comprension lectora de
textos expositivos que indique si, desde las instrumentaciones del programa, esta
intencionada una trayectoria que lleve hacia desempefios mas complejos y a la

formacion de lectores competentes y autbnomos.

Los resultados muestran que tanto los libros de texto como los libros para el
maestro tienen carencias importantes como instrumentaciones para promover el

desarrollo de la comprension lectora de textos expositivos.

Esta investigacion permite reflexionar  sobre la importancia de analizar
previamente los libros de texto, y a partir de esto tomar decisiones de cémo
utilizar estos materiales didacticos, asi como la posibilidad de emplear otros
materiales de tipo expositivo que contengan una estructura clara y que permitan

un mejor desempefio de los estudiantes.

5. Lacomprension lectoray la competencia en comunicacion lingiistica

En la revista Participacion Educativa N° 8, (julio, 2008), Pilar Pérez Esteve,
muestra un articulo de indole monografica donde aporta un estudio documental
titulado La comprension lectora y la competencia en comunicacion linguistica en el
nuevo marco curricular: algunas claves para su desarrollo. Esta investigadora
presenta el panorama educativo que se vive en Espafia en Educacién Primaria y
en Secundaria, con respecto al area de Lengua castellana vy literatura, en donde
se tiene como obijetivo prioritario el desarrollo de la competencia comunicativa.

El articulo inicia con una breve reflexion sobre el porqué de la introduccion de las
competencias basicas como ejes que, en mayor o menor medida, orientan el
curriculo. A continuacion se centra en la competencia en comunicacion linglistica,

qué significa esta competencia, a qué remite, qué supone leer y comprender un
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texto. En seguida aborda como aparece esta competencia en los curriculos de las
diferentes etapas educativas. Para ello se analiza la competencia en tres ambitos:
el curriculo de lengua, el conjunto de las areas linguisticas y el de las areas y

materias no linguisticas.

Finalmente, ofrece algunas reflexiones para mejorar la comprension lectora y la
competencia en comunicacion linglistica desde la interaccion social. De esas
reflexiones se retoma lo que Pilar Pérez (2008) enuncia sobre las habilidades
lingUistico-comunicativas. Sefala que hay que movilizar dichas competencias
comunicativas desde lo social y advierte que seran distintas segun el contexto en
el que se den, lo que requiere conocer las formas convencionales, o géneros,

gue adoptan los textos en estos diferentes ambitos.

Este documento lleva a la reflexién de la importancia de conocer la curricula de
educaciéon basica, asi como el tipo de contexto social en el que se desarrolla la
labor educativa, cuestiones que se retomaron al buscar estrategias de aprendizaje
que favorecieran el desarrollo de la comprensién lectora y la reflexion sobre la
lengua y el uso de éstas, en los diferentes contextos de la actividad social,

personal y académica.

Las investigaciones antes citadas muestran interés en la comprension lectora, asi
como del desarrollo de las habilidades linglisticas- comunicativas, pero de manera
aislada, se habla también de incluirlas como parte de todas las areas de
conocimiento, sin embargo no precisan como. Al respecto se han propuesto
proyectos, que surgen del movimiento pedagdgico conocido como Escuela Nueva
a finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX, en el que uno de sus
representantes mas destacados fue el pedagogo estadounidense John Dewey
(citado en, Rincon, 2012), que menciona la participacion del estudiante ante una
situacion problematica, posteriormente seria Kilpatrick discipulo del anterior el que
propondria a partir del trabajo de éste el denominado Método de Proyectos
antecedente de la Pedagogia por Proyectos (PpP) que a continuacion se

describe.
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B. Fundamentacion tedrica-pedagoégica

En el siguiente apartado, se abordan los aspectos tedricos especificos que
fundamentan la intervencion, en este caso la PpP (Pedagogia por Proyectos), su
marco teorico, los ejes didacticos, las condiciones facilitadoras, los tipos proyectos

gue existen, asi como el papel del docente y del nifio, y la interrogacion textos

1. Pedagogia por Proyectos (PpP)

La PpP, busca que las aulas, cotidianamente, sean escenarios donde los actores
protagonistas construyan el conocimiento y aprendan cémo hacerlo, estrategias,
para la formacién de personas y apunta a la eficiencia y eficacia de los
aprendizajes, a la vivencia de valores democraticos, a través de un trabajo
cooperativo, de co-elaboracion del plan, de co-realizacion, de co-teorizacion que
debe involucrar a todos los actores: maestro-estudiantes (Jolibert, 1994 citado en
Rincon, 2012).

Una pedagogia por proyectos aparece como una estrategia

de formacion que apunta al mismo tiempo a la construccién y

al desarrollo de personalidades, saberes y competencias
(Jolibert y Christine Sraiki (2009)

a. Marco teérico de PpP
De acuerdo a Jolibert y Christine Sraiki (2009) los aportes de las teorias
constructivistas del aprendizaje, asi como desde la perspectiva (Piaget, Vigotsky,
Wallon, Bruner, entre otros) sostienen una ensefianza del aprendizaje de la
lectura y la produccién de escritos que tengan la posibilidad de ser eficiente. El
objetivo supone al menos elegir una concepcion del aprendizaje, una concepcion
del escrito y una concepcién de la practica de la lectura y de la produccion de
textos escritos.
Se concibe el aprendizaje desde tres aspectos:

1) Una concepcién constructivista (auto y socio) del aprendizaje y de la

ensefianza.
2) La conviccion de la educabilidad cognitiva y de las posibilidades de

desarrollo de todos los nifios.

61



3) La concepcion cognoscitivista del papel de la reflexion metacognitiva
explicita y de la evaluacion formativa (auto y socio evaluacién) en los

aprendizajes.

La concepcion del escrito, tiene relacion con la pragmética de la construccion del
lenguaje en situacion de comunicacién y en la accion, es decir que se debe tomar
en cuenta:
1) Una concepcion del escrito y de su unidad fundamental significante, el
texto, basada en las distintas dimensiones de la linglistica textual.
2) Una concepcion de la cultura escrita en su doble dimensién funcional y

ficcional.

Una concepcion de la lectura y de la escritura como proceso (articulados entre si)
de comprension y de produccidén de textos contextualizados. En si el objetivo es
formar nifios que construyen su poder de leer y de producir textos pertinentes en

situaciones reales de expresion y de comunicacion.

b. Ejes didacticos
Del marco tedrico se desprenden los ejes didacticos que sirven para orientar la
estrategia pedagdgica de la propuesta y estos son:

1) Estimular en la clase una vida cooperativa y una pedagogia mediante
proyectos dinAmicos.

2) Inventar estrategias de ensefianza aprendizaje de tipo auto y socio
constructivista.

3) Implementar una practica comunicativa y textual de lo escrito.

4) Construir una representacion clara del leer-escribir: de la lectura como
comprensién de textos completos contextualizados y de la escritura
como produccion de textos completos contextualizados.

5) Hacer que los nifios vivan, comprendan y produzcan textos literarios.

6) Hacer que los nifios practiquen, estimulando en ellos este habito, una

reflexion metacognitiva regular y sistematizar con ellos sus resultados.
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7) Hacer que la autoevaluacion y la coevaluacion funcionen como

herramientas de aprendizaje.

A decir de Jolibert y Sraiki (2009) todo esto se hace posible, gracias a la
transformacién asumida del rol del docente quien, de simple transmisor de
conocimientos, se transforma realmente en mediador y facilitador de aprendizajes,

sin que por ello deje de ser un informador sagaz con criterio.

c. Condiciones facilitadoras para el aprendizaje
En la PpP se propone crear condiciones que permitan ir creando estudiantes con
personalidades ricas y solidarias y eficaces en sus aprendizajes en lenguaje,
entre ellas tenemos:
1) La reorganizacién de nuestras salas de clases, para que respondan a
sus nuevas funciones.
2) La necesidad de la presencia de multiples textos, en multiples formas,
en nuestras aulas.
3) La implementacién de una Pedagogia por Proyectos que dé sentido a
las actividades realizadas en clase.
4) La estimulacion de una vida cooperativa activa que proporcione un am-
biente de curso grato y alentador, que dé ganas de convivir y de
aprender y que facilite la autodisciplina.

Al implementar una PpP en las aulas y en los establecimientos escolares Jolibert y
Sraiki (2009) sefialan que: es importante para dar respuesta al desarrollo de
personalidades que tengan a la vez el sentido de la iniciativa y de la
responsabilidad, de la tolerancia y de la solidaridad. Esto implica ver a los nifios
como sujetos de su propia formacion en lugar de considerarlos como objetos de
ensefianza. Nifios que construyen sus aprendizajes para resolver los problemas

gue les plantean sus propios proyectos elaborados junto con sus compareros.
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d. Tipos de proyectos
Hay distintos tipos de proyectos los cuales forman parte de la vida diaria, estos
pueden incluir a las actividades de organizacién, espacio y tiempo, asi como los
de aprendizajes de un curso que se quieren lograr. De acuerdo con Jolibert y
Jacob (2003) se pueden:

1) Implementar proyectos de:
Realizaciones (convivencias, visitas, exposiciones, etc.); de estudios (¢,por qué se
nos caen los dientes a los 6 -7 afos? o: profundicemos el concepto de leyenda);

de investigaciones (encuestas, entrevistas, blusqueda de informacion, etc.).

2) Elaborar proyectos:
De todo un curso, de pequefos grupos, de individuos-siempre que se sociabilicen
los resultados, proyectos de aula, del propio curso: proyectos con cursos paralelos
0 en correspondencia escolar; proyectos involucrando la unidad educativa, la

comunidad, la municipalidad, el barrio, el pueblo.

3) Incentivar:
Proyectos pluridisciplinarios o especificos; proyectos anuales, mensuales,
semanales, o de corto plazo (1 o 2 dias), etc.

Los proyectos se pueden clasificar por tiempo de duraciéon o por su obijetivo, a

continuacion se describen estos:

1) Portiempo de duracion
a) Proyecto anual
Se realiza al comienzo del afio, es cuando el profesor conversa con los nifios de
lo que quieren hacer en el afio, ademas se le presentan los contenidos oficiales
del curso. Después se les solicita a los estudiantes que propongan proyectos
que ellos quieran realizar durante el afio, por medio de una lluvia de ideas, mismas
gue se escriben en el pizarrén, el profesor también aporta ideas agregando los

requisitos de aprendizajes y construccion de competencias propios al nivel del
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curso o del ciclo, esto para dar a conocer lo que se tendra que construir de

manera individual y colectiva del principio al final del ciclo.

Las ideas se escriben en papel y estan a vista de todos. El proyecto anual
permanecera durante todo el afio en la pared de la sala de clase en un lugar
visible. De acuerdo al cumplimiento a los rubros proyectados, los educandos iran
tachando las metas logradas. Jolibert y Jacob (2003) sefialan que para el profesor,
es una interesante oportunidad para escuchar los deseos y las necesidades de

sus estudiantes recién llegados.

b) Proyectos semanales o mensuales
Pueden ser extraidos del proyecto anual, o surgir de la necesidad del curso., aqui
se integran areas de conocimiento especifico (competencias y contenidos)
apoyando el logro de los aprendizajes al cuidar que la lectura y la escritura estén

al servicio de las actividades proyectadas.

Estos proyectos pueden ser de curso o de escuela, en donde participan los
alumnos del curso o intervenga la comunidad, otras escuelas o instituciones.
Ejemplos instalar la biblioteca escolar, organizar un periédico mural, celebrar un
cumpleafos, realizar salidas y visitas, preparar un espectaculo de teatro. Visitar un
museo, interrogar carteles de todos tipos, etc. Estos son a la vez proyectos de
realizaciones por hacer y de aprendizajes por construir, por lo que se necesita una

organizacion pedagdgica rigurosa.

c) Proyectos a corto plazo
Nacidos de la vida cotidiana: surgen de las conversaciones entre los estudiantes y
los profesores en las cuales se expresan y escuchan intereses y necesidades del
momento, por ejemplo: realizar una campafia de prevencién, organizar
convivencias para celebrar un evento, entre otros. Estos proyectos, aunque cortos

deben tener una organizacion precisa.

2) Por su objetivo hay tres tipos de proyectos (Jolibert y Sraiki 2009):

a) El proyecto de accidn:
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Que es un proyecto de actividades complejas orientado hacia un objetivo preciso
de cierta amplitud una exposicion, una visita, feria de ciencias, salén de escritos,
entre otros. Los proyectos de accion posibilitan variadas situaciones de
aprendizaje relacionadas con las diferentes areas de los programas oficiales. En
ellas el docente puede observar las competencias desarrolladas por sus

estudiantes a lo largo del ciclo escolar.

b) El proyecto global de aprendizaje
En el que se trata de poner al alcance de los nifios, trabajo para un periodo dado,
el contenido de las instrucciones oficiales. A su vez los proyectos se elaboran, de
acuerdo a lo que se acuerde, tomando en cuenta lo esencial y prioritario del
aprendizaje. Situar a los nifios en el proyecto de aprender y de la construccion de

las competencias a desarrollar.

c) Los proyectos especificos de construccién de competencias
Al declinar competencias en cada una de las areas de conocimiento da lugar a un
proyecto especifico de construccién de éstas, las cuales se construyen y se

explicitan con los afios y se precisan a medida que se desarrolla el proyecto.

La evaluacion de las competencias construidas o que se estan construyendo es
objeto de una reflexion metacognitiva sistematica, la cual se realiza junto con los

educandos, a nivel colectivo e individual.

Jolibert y Sraiki (2009) apuntan que no todos los proyectos de aprendizaje se
derivan de una necesidad funcional de un proyecto de accién, ya que ciertos
proyectos de accion llevan tiempo en su realizacion de tareas, por ejemplo; un
espectaculo, la escritura de una recopilacion de textos. En estos casos el docente
sera capaz de elegir los posibles proyectos que lleven a los nifios al desarrollo de

las tareas y los aprendizajes.

Un proyecto de accion esta elaborado por seis fases (Ver tabla 5):

Fase |. Definicion y planificacion del proyecto de accion reparto de las tareas.
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Fase Il. Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las competencias a
construir para todos y para cada uno.

Fase lll. Realizacion de las tareas que han sido definidas y construccion
progresiva de los aprendizajes.

Fase IV. Realizacion final del proyecto de accion socializaciéon y valorizacion de los
resultados del proyecto bajo distintas formas.

Fase V. Evaluacién colectiva e individual del proyecto de accion hecha con los
alumnos y por ellos.

Fase VI. Evaluacion colectiva e individual de los proyectos especificos de

construccion de competencias.

En cada una de las fases tanto el docente como los estudiantes asumen un rol

(Jolibert, J., y Christine S., 2009).

Tabla 5. Roles respectivos del docente y de los estudiantes en el transcurso proyecto

Fase | Actividades | Rol del docente Rol de los estudiantes
. Definiciony | Estimula las propuestas, la Hacen propuestas, dan su
planificacién | argumentacion, los intercambios entre | opinién, argumentan para

del proyecto

estudiantes.

Recuerda las posibilidades y las
limitaciones, ayuda a tomar
decisiones, da su opinion. Anota lo
que le dictan los estudiantes de la
planificacién del proyecto.

Define junto con los nifios los
contratos y las actividades personales.

defender sus propuestas y sus
elecciones. Participa en la toma
de decisiones. Participa en las
tareas del grupo. negocia con
Sus pares su contrato de
actividades.

Il. Explicitacion | Define, junto con los estudiantes, los Participa en la definicion de las
de los aprendizajes a realizar y las necesidades en aprendizaje,
contenidos competencias especificas a construir requeridas por las tareas a
de colectivamente, en cada una de las realizar por el proyecto,
aprendizaje | &reas respectivas del proyecto, en necesidades del curso y de sus
y de las funcion de las necesidades del propias necesidades

competencia
S a construir

proyecto de accién, de las
posibilidades de los nifios en un
momento dado y de los programas
oficiales, asi como el contenido de las
secciones de los contratos individuales

Il Realizacion | Ayuda a procurarse el material, a Reulne el material, organiza con
de las tareas | organizar el trabajo de de cada grupo, | sus compafieros, el trabajo del
gue han sido | resuelve los conflictos, organiza las grupo.
definidas y actividades de reflexién metacognitiva | Ayuda a resolver los conflictos.
construccion | y metalinguistica necesaria Lee y produce los textos
progresiva Verifica que se cumplan las tareas y necesarios para el proyecto,
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VI.

de los
aprendizajes

Realizacion
final del
proyecto de
accion
socializacion
y
valorizacion

Evaluacion
colectiva del
individual del
proyecto

Sintesis
metacognitiv
a sobre los
aprendizajes
y de las
competencia
s de todo
tipo
construidas
en el
transcurso
de un
proyecto

las necesidades de ayuda

Clarifica los problemas encontrados.
Alienta para sostener los esfuerzos
realizados y ayuda a superar los
obstaculos.

Regula los proyectos y los contratos
Supervisa la organizacion de la puesta
en comun, en todas sus dimensiones:
espacio, tiempo, material,
presentacion.

Da el apoyo afectivo necesario para
limitar la inseguridad.

Es exigente en cuanto a la excelencia
en las presentaciones, cualesquiera
sean las modalidades elegidas.
Puede llegar a dar un apoyo eficaz
para compensar las lagunas de Ultimo
momento

Dirige la sesion de evaluacion.
Elabora junto con los nifios las
principales pistas de la reflexion a
realizar.

Ayuda a identificar los indices que
manifiestan lo que se ha obtenido.
Clasificar los argumentos; suscitar la
reflexion sobre lo que habria que
mejorar; hacer que se tome en nota en
papel y luego en los cuadernos
personales, de las resoluciones
tomadas con miras a los proyectos
posteriores.

Hace identificar los aprendizajes
construidos o en vias de construccion
por todos o por cada uno.

Ayuda a realizar formularios y
sistematizarlos.

Estimula la elaboracién colectiva de
herramientas de referencia que
sintetizan lo que se ha aprendido.
Ayuda a definir las necesidades,
individuales o colectivas, para
continuar o reforzar los aprendizajes.

Fuente: Jolibert y Sraiki (2009: 50)

participando en la reflexion
metacognitiva y metalingiistica
dirigida por el docente.

Prepara con precision, junto con
sus compafieros, las
condiciones para la puesta en
comun: documentos, material,
organizacién del espacio, del
tiempo, reparto de los roles.
Presenta a los demés el
producto del trabajo de su
grupo, centrando su atencion en
la adaptacion a los destinatarios
y no solamente en el contenido.
Escucha y recibe el trabajo de
los demas.

Evalla su propia participacion
en el proyecto contrato de
actividades personales.
Participa atentamente en la
reflexion evaluativa del curso.
Reflexiona y da su opinion.
Argumenta. Escucha y toma en
cuenta las opiniones positivas o
negativas de los demas.

Hace propuestas con el fin de
lograr mejoras en los proximos
proyectos.

Toma nota de todo en su
cuaderno personal

Realiza, individualmente y junto
a sus compafieros una reflexion
metacognitiva y metalinguistica
sobre los aprendizajes comunes
y sobre los suyos propios.
Propone formulaciones y
modalidades de sintesis.
Participa en esa elaboracion.
Inserta herramientas de
referencia en su cuaderno.
Define sus propias necesidades
para continuar con los
aprendizajes o reforzarlos.

68



e. Herramientas para la practica de PpP
Cada proyecto da lugar a la elaboracion de herramientas de organizaciéon y de
gestién, como son los carteles en las paredes que sirven de referentes durante el
proyecto:
e Planificacion del proyecto de accién.
e Proyecto global de aprendizajes, programacion de los aprendizajes del afo.
e Proyecto especifico de cada area, donde se va especificando las situaciones

de aprendizaje realizadas las competencias construidas o por construir.

En los proyectos hace presencia la parte colectiva en la que se manifiesta lo que
todos necesitamos aprender y la parte individual, por medio de contratos
formalizados, en la que todos los nifios incluidos los menos hébiles, reconozcan
las competencias que se desean construir, y que sean vistos como un desafio

nuevo para y por cada uno de ellos.

Jolibert y Sraiki (2009) sugieren llevar un cuaderno de contratos con la finalidad
de dar seguimiento a los proyectos colectivos y de enunciar los progresos
logrados, ademas de que servira como medio de comunicacion a los padres de
familia. Asi también, las herramientas que se van creando deben ser colocadas
sobre la pared, para ser consultadas con la mirada. Estos y los “cuadernos de
hallazgos en lectura y de produccion de escrito” de los educandos serviran de
consulta. Otra sugerencia es la de llevar un portafolio donde se reuniran los textos

interrogados, como una herramienta de aprendizaje a largo plazo.

Las autoras antes citadas apuntan que las caracteristicas de estas herramientas
es gue son construidas con los nifios y para ellos, son concebidas como ayuda
para la comprensién o la produccién de textos. Resultan de la reflexién y de las
herramientas que se decide seran las necesarias en la sesion de interrogacion de
texto, corresponde a las competencias, estrategias, procedimientos en relacioén al
programa del afio escolar. Son evolutivas y son susceptibles de cambiarse o

mejorarse de acuerdo a los nuevos descubrimientos.
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f. Estrategias de lecturay escritura de PpP
Aunque hay diversos conceptos de lectura y la escritura es preciso aclarar qué es
leer y escribir desde la PpP:

1) La lectura es concebida como la busqueda, desde el comienzo, del
significado de un texto, en funcidn de los intereses y de las necesidades
del lector, utilizando éste varias categorias de informacién no sélo las
letras y distintas estrategias.

2) Se llama escritura al proceso dinamico, es decir a la produccion de
textos. Esta es concebida como la blsqueda, de entrada, de la
adecuacion del texto producido al destinatario, al propésito del autor, al

tipo de texto elegido (carta, cartel, noticia, cuento, etc.).

Las autoras Jolibert y Jacob (2003) sefialan que, leer es construir activamente la
comprensién de un texto, en funcién de su proyecto y sus necesidades del
momento. La meta del aprendizaje de la lectura es aprender a interrogar un texto,
para comprenderlo, es decir, aprender a interrelacionarse con un texto. Esto es
posible porque como lectores, aportamos mucho a la construccién del significado
de un texto, ya que lo abordamos no solamente con nuestros conocimientos
previos, también tenemos expectativas en €l y buscamos una respuesta a estas

expectativas en el texto.

Por otra parte, un texto contiene centenares de sefiales para interpretar en la
construccion de su significado. Desde el primer momento, en funcion del contexto
en el cual encontramos un texto podemos formular hipétesis de significado. Las
sefiales de indole linglistica se pueden clasificar en siete niveles las

informaciones que recibimos de un texto.

1) Indicios de contexto.

2) Indicios sobre los elementos de la situacién de comunicacion.

3) Indicios sobre el tipo de texto al que pertenece.

4) Indicios sobre la légica de su organizacion superestructura y dindmica

interna.
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5) Indicios a nivel del texto completo, sobre sus temas y sobre su cohesion
tiempos, pronombres, sustitutos, nexos.

6) Indicios a nivel de las oraciones, sobre su Iéxico y los rasgos
significativos de su sintaxis concordancias, desinencias.

7) Indicios sobre el sentido y la composicion de sus palabras.

Ante todo los nifios necesitan para leer, primero, tener proyectos de lectura, que
sean proyectos de vida, para ubicarse en el mundo de lo escrito, tipos de textos,
produccion, edicion, difusion, asi como conocer y saber seleccionar estrategias
para enfrentar la lectura, e identificar y procesar indicios claves, informaciones
significativas de toda indole, a ser capaces de establecer relaciones entre las
informaciones, a través de operaciones mentales tales como comparar, clasificar,

seriar, simbolizar, transferir, etc. (Jolibert y Jacob, 2003).

1) Interrogacion de textos
Jolibert y Sraiki (2009) comentan que la estrategia pedagdgica de Interrogacion de
texto combina las dimensiones socio-constructivista, cognitiva y linglistica y
excluye todo procedimiento que confunda “Interrogacién de un texto por parte de
los nifios para construir su sentido” con cuestionario o interrogacion a los nifios por

parte del docente.

Las autoras antes citadas, sefialan que, la estrategia didactica de interrogaciéon de
textos se concibi6 como un moédulo de aprendizaje colectivo, pero que se puede
utilizar de acuerdo a las estructuras de trabajo requeridas de manera individual o
entre pequefios grupos de acuerdo a los modos de apuntalamiento elegidos por el

docente.
A continuacion se describen las etapas del médulo de interrogacion de textos:

a) Preparacion para el encuentro con el texto.
Los desafios de la actividad: La interrogacion de texto es una estrategia didactica

significativa para el nifio que requiere una verdadera actividad cognitiva al servicio
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de un proyecto de aprendizaje explicito, en relacion explicita con su realidad de

estudiante (su lugar en una comunidad de aprendices).

Cada nueva investigacion es la ocasion para reactivar los conocimientos en
funcion de las representaciones que se hacen los nifios de la actividad por
realizar, de su papel de lector que comprende, y de las caracteristicas linguisticas

del texto por interrogar.

Las caracteristicas de la actividad: Se trata de provocar, por analogias de
acuerdo a lo vivido la organizacion preventiva de la actividad, la movilizacion de
estrategias eficientes, la produccidbn de inferencias necesarias para la
comprensioén, en decir lo que debo hacer y como voy a hacerlo lo que voy a
aprender y cémo voy a aprenderlo.

Para los estudiantes mas jovenes o los menos entrenados, el docente se ocupara
de precisar las condiciones del aprendizaje y de la tarea, se trata de construir
juntos el sentido de un texto que se va a descubrir, ademas de tomar conciencia

individualmente, y mutualizar las estrategias operativas para llegar a ello.

En este caso, el docente recuerda:

- Los desafios cognitivos de la actividad para llegar a articular indicios para
proponer una significacion argumentada y coherente.

- Los desafios metacognitivos de la actividad: cada uno explicita los indicios y
las estrategias que ha utilizado para que todos evalien su eficiencia y asi
poder volver a utilizarlos en otras situaciones de lectura u otros contextos de

aprendizaje.

Las caracteristicas del texto por comprender relacionadas con un prototipo:

Se trata de relacionar toda nueva situacion con una experiencia anterior. Cada
nuevo encuentro es la ocasidn para convocar y revisar los conocimientos
linglisticos con el fin de movilizar las representaciones textuales y caracteristicas
estructurales, enunciativas o lexicales inherentes al funcionamiento de los

discursos.
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b) La Construccién de la comprensién del texto, que incluye:
e Lecturaindividual silenciosa.
Sefalan Jolibert y Sraiki (2009), que esta fase sea esencialmente individual y

silenciosa. Individual, para no privar a los nifios de la relacion con un texto que
estan descubriendo, pone a prueba sus competencias y permite construir una
primera significaciobn, aunque ésta sea parcial. Silenciosa, para no centrar la
atencién en la lectura oral y el desciframiento. Hay que recordar que la actividad
de lectura consiste en un tratamiento organizado, progresivo, de los constituyentes

de la lengua escrita (texto, paragrafo, frases, palabras, microestructuras).

e Negociacién y elaboracion en conjunto de significaciones
parciales.
La clase es concebida como una comunidad de investigacion, Se busca responder

a ¢.cudl es el sentido del mensaje vehiculizado por el texto?
Se trata en primer lugar de recoger las significaciones y sus justificaciones
recurriendo al escrito ¢, Por qué dices eso? ¢Donde lo has visto? ¢ Qué informacion

(es) significativas podemos deducir de esto?

La intervencion del docente consiste en sefalar las contradicciones, suscitar la
argumentacion, coordinar las captaciones de informaciones, apuntalar la
construccion de sentido mediante la utilizacion de sintesis parciales o la
elaboracion de herramientas o de reformulaciones que permitan restablecer la
continuidad del texto. El docente provocara la reflexion metacognitiva y controla
regularmente la calidad de la comprensién para llevar a buen fin la comprension

pertinente y compartida del texto.

e Observacion para una Pedagogia del regalo.
Jolibert y Sraiki (2009) sugieren, estar atentos para saber hasta donde pueden
llegar sus estudiantes y qué regalos habra que hacerles. Un regalo es todo
aguello que todavia no han construido y no podran construir durante la sesién en
curso: una palabra, una estrategia, una lectura en voz alta, que debe ser posterior
a la lectura que los nifios hayan realizado, esto para permitir que ellos avancen en

su comprension, no hay que dejarlo hasta que sepamos.
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Es importante que los nifios lleguen a comprender bien el texto, con la ayuda de
los demas, y que se construyan herramientas que permitan hacerlo, cada dia, de

manera mas y mas autbnoma.

e Elaboracion continua de una representacién completa del
sentido del texto.
Aqui se realiza una sintesis sobre el sentido del texto es indispensable para que

qguede claro, a partir de todo lo que se discuti6.
Esto puede dar lugar a: una lectura individual silenciosa; una lectura oral, por parte

del docente, lectura expresiva, para darle sentido al texto.

c) Sistematizacion metacognitivay meta linguistica
e Retorno reflexivo sobre la actividad.
Permite hacer una recapitulacion de lo que se ha aprendido durante la sesion

transcurrida: sobre los comportamientos del lector, sobre el escrito mismo. Se
presentan diversos aspectos como son:

El nifio es invitado a hacer su balance personal: ¢,qué aprendi hoy para hacer mas
eficaz mi actividad de lectura? ¢Qué estrategias descubri, utilicé o pedi prestadas

a otros? ¢ Con qué obstaculo tropecé? ¢ Qué fue lo que nos ayudo a superarlo?

Se analizan en conjunto los descubrimientos comunes de nuevos aspectos del
cbdigo escrito que se pudieron hacer como son aspectos gramaticales y de Iéxico,
de acuerdo al texto, conjugaciones, el uso de los pronombres, entre otras.

Lo importante es, no dejar pasar esta fase de sintesis metodoldgica multiforme,
que se puede llevar al final de la sesion, o ser diferida para otro momento de la

jornada, cuando todavia estan frescas en las memorias.

e Generalizacion: elaboracion de herramientas de
sistematizacion.
En este momento se propone conservar las observaciones significativas que

conciernen al mismo tiempo a las estrategias eficientes y las observaciones sobre
la lengua relacionadas con las competencias a desarrollar de acuerdo al proyecto
de aprendizaje del afio. Se elabora una silueta para un tipo de texto. Se realizan

cuadros recapitulativos de correspondencias grafo-fonoldgicas, como ficheros de
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conjugacion diccionario ortografico, se fabrica un diccionario ortografico para

volver objetivo el saber que esta por adquirirse.

e Puesta en perspectiva.
En este apartado el docente puede observar que tipos de indicios o de procesos
han sido descubiertos por sus alumnos, pero que no han sido automatizados por
todos, a partir de esto se pueden prever actividades diferenciadas,
personalizadas, de entrenamiento/ refuerzo que podra proponer a unos o a otros;

se sugiere ver el cuaderno de aprendizaje de cada uno.

g. Rol del profesor y el estudiante en interrogacion de textos.
Jolibert y Jacob (2003) dicen que: desde el enfoque constructivista textual, el rol
del docente consiste fundamentalmente, en crear las condiciones que favorezcan
los auto-socio-aprendizajes de los nifios, mediante la interaccion cotidiana con la
vida social, con textos escritos y con el vasto mundo. En la siguiente tabla se
observan las acciones que el docente realizard en la preparacion del encuentro

con el texto, de acuerdo con Jolibert y Sraiki (2009).

Tabla 6. “El docente, mediador experto, en la preparacién del encuentro con el texto”

Lo que hace el docente

Para permitir al alumno

Preparacion
para el
encuentro con
el texto:
elaboracion
del proyecto
cognitivo

Aclara la actividad intelectual
exigida apoyandose en las
representaciones de los alumnos.
Precisa o recuerda los desafios
colectivos y/o individuales el
proyecto de aprendizaje, los
objetivos especificos.

Permite, facilita el compromiso de
los alumnos en la actividad
haciéndoles tomar conciencia de lo
que ya saben sobre el contenido o
la organizacion del texto por leer.

Establece el vinculo y moviliza
Sus conocimientos anteriores
en relacion con el tema, el
texto, las estrategias a poner
en ejecucion.

Planificar la tarea individual y
colectiva, elaborar un proyecto
cognitivo.

Construccion
de la
comprension
del texto, que
incluye:

Guia los pasos de co-construccion
de sentido. Involucra a los alumnos
en el dialogo cognitivo piensa en
voz alta con los alumnos, hace
explicitar para él y explicar para los
otros las estrategias didacticas
utilizadas.

Toma nota de las ocurrencias,
deduce los indicios
estructurales, lexicales,
sintacticos...para formular las
hipétesis desalineamiento del
texto.

Desarrolla herramientas
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Se poya en las interacciones para
modificar las representaciones y
transformar los errores en
elementos de analisis. Utiliza su
propia experiencia cuando es
necesario.

intelectuales comparar,
deducir, categorizar, inferir,
para validar las hipétesis y
argumentar. Integrar las
informaciones (mentalizacion,
sintesis parciales). Reconstruir
progresivamente el sentido del
texto (realineamiento)

Sistematiza-
cién
metacognitiva-
vay meta
linguistica

Solicita la evaluacién y la
metacognicién mediante una
recapitulacion y una explicitacion
metddica. Prevé las actividades de
refuerzo o de entrenamiento
individual o colectivo en funcién de
las necesidades sefialadas.

Evalla su actividad de
aprendizaje y la de otros.
Formaliza las adquisiciones de
la experiencia en términos de
saberes y de habilidad. Los
puntos de aprendizaje nuevos;
las ayudas y facilitaciones; las

dificultades; los
procedimientos eficaces.
Conserva la huella de
aprendizajes significativos.

Prepara las utilizaciones
posteriores.

Fuente: Jolibert e Sraiki (2009:90)

Jolibert y Sraiki (2009) proponen la siguiente herramienta para los docentes:

Ayuda memoria para preparar una sesion de interrogacion de texto.

Tabla 7. Ayuda memoria para preparar una sesion de interrogacién de texto

Delimitar las caracteristicas de la situacién de interrogacién de texto concebida como una
situacion colectiva de resolucion de problemas

El grado de familiaridad con la estrategia didactica de interrogacion;

La naturaleza de los obstaculos para la comprension (cognitivos, culturales,
linguisticos): ¢ .cuales son los conceptos clave para comprender?

Los puntos de apoyo (en relacidn con las competencias y experiencias de los
nifios). ¢cémo y en qué momento voy a utilizar mis conocimientos como punto
de anclaje para la comprension?

Anticipar la investigacion activa del texto por parte de los nifios.

Definir cual serd mi grado de exigencia desde el punto de vista de las
estrategias de tratamiento de la informacion y del tratamiento del escrito
mismo: Tipos de indicios utilizados, Fuerza de esos indicios y Su articulacion.
Recapitular las herramientas de referencia presentes en la clase, utilizables
durante la interrogacion, y prever las categorias de herramientas que tengo
posibilidad de introducir en el momento de la generalizacion.

Verificar la concordancia entre la pertinencia de mi eleccion de texto y el
proyecto de aprendizaje de la clase y esto. Para la clase colectiva en su
conjunto; Para los nifios mas activos; Para cada uno de los nifilos menos
activos.
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Organizar la comunicacion y las modalidades de socializacién de los aprendizajes

o Elegir la estructura de clase en la cual este texto sera “interrogado”: ;Grupo
clase? ¢Colectivo mas o menos grande/individuos? ¢grupos pequenos?
¢éindividualmente para todos?

Elegir la presentacion del texto (soporte y formato) mas adecuado:

e A la naturaleza de los indicios explotables (¢es necesario una fotocopia
idéntica o puedo reproducir a mano el texto?) en este Ultimo caso, ¢,cuales son
las marcas que deben respetarse imperativamente?); a las estructuras de
trabajos elegidas (¢ material colectivo y/o individual?).

e Prever los espacios o los soportes necesarios:

Para la toma de notas organizada, por parte del docente, a partir de las
observaciones hechas por los nifios; para la utilizacion y la puesta en
evidencia de las herramientas referentes disponibles en la clase.

Tener claro todo lo que precede para estar dispuesto a la escucha, para lo imprevisto, y
para poder cumplir plenamente el rol de docente-mediador.

Fuente: Jolibert y Sraiki (2009:121)

h. Aprender a producir textos. Una estrategia sistematizada de
resolucion de problemas en produccion

El mddulo de aprendizaje de escritura es una estrategia didactica colectiva de

construccion de competencias individuales que desemboca en la produccion de un

texto completo determinado, en el marco de un proyecto real. Tiene la finalidad de

llevar al nifio a adquirir conciencia de los procesos que él utiliza para producir solo

un texto pertinente, lo méas acabado posible, y elaborar una estrategia y

herramientas reutilizables en otras situaciones analogas.

Las fases de este modulo son: Encuentro con el texto: elaboracion del proyecto
cognitivo. Estrategia de produccién de texto Sistematizacion metacognitiva y
metalingulistica colectiva e individual, para la produccion de texto (Jolibert, y Sraiki,
2009).

Tabla 8. El docente, mediador experto (en produccién)

Lo que hace el docente Para permitir al alumno
Preparacion e Clarifica la actividad intelectual | Establecer el vinculo y
para el apoyandose en las | movilizar sus conocimientos
encuentro con el representaciones de los alumnos. | anteriores en relacion con
texto: e Precisa o recuerda los desafios | - eltema
elaboracion del colectivos y / o individuales del | - el texto
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proyecto
cognitivo

proyecto de aprendizaje, los
objetivos especificos.

Permite, facilita la intervencion de
los alumnos en la actividad
haciéndolos tomar conciencia de
lo que ya saben sobre el
contenido o la organizacion del
texto por producir.

- las estrategias por poner
en practica.

Estrategia de
produccién de
texto

Guia los procesos de produccion
de texto ayuda a hacer accesible
la actividad, jerarquizar las
informaciones, asociar las
informaciones entre si.

Se apoya en las interacciones
para modificar las
representaciones y transformar
los errores en elementos de
andlisis.

Incita a los alumnos al didlogo
cognitivo piensa en voz alta con
los alumnos, hace explicitar para
si, explicar para los otros las
estrategias utilizadas.
Seleccionar con rigor los apoyos
de la reflexion meta corpus de
textos o extractos significativos.
Organiza las sistematizaciones
necesarias.

Suscita compartir conocimientos
y su propia calidad de experto.

Manifestar, progresivamente,
una estrategia personal
explicita y eficaz de productor
de textos.

Movilizar herramientas
intelectuales comparar,
deducir, categorizar, inferir...
para formalizar herramientas
de escritura arrancandonos
sus secretos a los textos de
los expertos.

Sefalar las circunstancias,
deducir los indicios
estructurales, lexicales,
sintacticos...para  descubrir
los mecanismos de
construccion de texto.
Integrar informaciones,
transferir las competencias
parciales en reescrituras
sucesivas.

Elaborar progresivamente el

Sistematizacion
Metacognitiva y
metalinguistica

Suscita la evaluacibn y la
metacognicion por una
recapitulacién y una explicitacion
metddica.

Prevé las actividades de refuerzo
0 de entrenamiento individual o
colectivo en funcibn de las
necesidades notadas.

Prepara las reinversiones
posteriores.

texto y controlar su
progresion.
Evaluar su actividad de

aprendizaje y la de los otros.

Formalizar la adquisicion de

experiencia en término de

saberes y habilidad:

- los puntos de aprendizaje
nuevos, las ayudas vy
facilitaciones;

- las dificultades;

- los procedimientos
eficaces.

Conservar la huella de los

aprendizajes significativos.

Fuente: Jolibert y Sraiki (2009:139)
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i. ¢Como se trabajalalenguaen PpP?
Hay siete niveles de conceptos linglisticos que sirven para la comprension y
produccion de textos, los cuales definen las principales caracteristicas
linglisticas de los distintos tipos de textos: El lector las busca como informaciones
significativas para construir su comprension de un texto dado. El productor las
utiliza para elaborar un texto que sea comprensible para su lector y tenga los

efectos esperados.

Las autoras Jolibert y Sraiki (2009), sefialan que éstos no se presentan de
manera lineal, sino que encajan e interactuan, porque determinan distintas “capas
de lectura” u otras tantas de reescrituras. La actividad de lectura y de produccién

de textos es un ir y venir permanente entre estos siete niveles.

Los Siete niveles de conceptos linguisticos son:

1. Contexto situacional del texto y a los distintos parametros de la situacion de
comunicacién. Se entiende por contexto situacional al conjunto de los
datos comunes al emisor y al receptor, sobre las condiciones

circunstanciales de produccion de un texto (leido o producido por ellos).

2. Contexto cultural del texto en sus distintas dimensiones (literaria,
socioldgica, histérica, etc.). Se entiende por contexto cultural o contexto
lejano de texto, el contexto mas amplio, es decir lo mas alejado de la
experiencia inmediata de los nifios, en los que se necesita identificar y
aclarar el vocabulario especializado y, sobre todo, establecer lazos (una

red) entre sus palabras o expresiones.

3. Tipo de escrito al que éste pertenece y su funcion. ElI conocimiento de los
modos de organizacion de los textos desempefia un rol determinante en los
procesos de comprension y de produccion. La utilizacion de
representaciones prototipicas permite categorizar el tipo de escrito y
elaborar predicciones relativas a la organizacion de las informaciones

contenidas en un texto.
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4. Superestructura y dindmica interna. Se trata de que los estudiantes
desarrollen su habilidad para sacar partido de la estructura de un texto para
jerarquizar las informaciones y enganchar una actividad regulada de

comprension o de produccion.

5. Coherencia del discurso, la cohesion del texto y sus temas generales
(campos seméanticos). Delante de un texto que deben leer o producir, los
estudiantes se encuentran enfrentados a dificultades que son del orden de
la coherencia o de la cohesidn del texto. La primera se relaciona con las
propiedades del discurso, la segunda es una propiedad del texto, ellas se
mezclan estrechamente en el interior de un mismo texto. Lo importante es
que los estudiantes comprendan que un texto no es una sucesion de frases,
sino que estdan organizados de tal manera que participan en la

estructuracion del texto.

6. Al Nivel de las frases, las marcas significativas en sintaxis, en ortografia y
en la eleccion del léxico. Leer y comprender una frase no consiste en
“acumular uno tras otro” el sentido de todas las palabras que la componen.
La frase es la primera unidad semantica constituida por una red
jerarquizada de “micro-proposiciones”. Para construir una representacion
del sentido de la frase, el lector/productor debe poder transformar una
sucesién de palabras en una 0 mas proposiciones que corresponden

globalmente a la expresion de una o mas ideas.

7. Al nivel de las palabras, las microestructuras morfolégicas, sintacticas que
las constituyen. Para leer una palabra, identificarla, es decir, acceder a su
significado, un estudiante puede: descifrarla: mediante un tratamiento
analitico de la palabra, convierte la palabra escrita en una forma oral,
acceder directamente a la palabra porque ya la conoce, ha memorizado su
imagen ortografica. Opera un analisis visual de la palabra escrita, identifica
las letras que la componen y accede a las representaciones ortograficas,

fonologicas y semantica de la palabra.
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j. Evaluacion
En Pedagogia por Proyectos la evaluacion no se concibe como juicio que castiga,
sino como herramienta que permite reactivar el aprendizaje, es algo de todos v,
prioritariamente, del estudiante, quien es responsable de su propio recorrido de
aprendizaje, del cual conserva huellas evolutivas. Ademas lo compromete en el
camino de una reflexion metacognitiva acerca de su forma de aprender y sus

motivaciones y sobre el objeto de aprendizaje de la calidad de su trabajo.

Se evalla para hacer un balance de las competencias ya construidas, en vias de
construir o que falta por construir y para reactivar el aprendizaje donde ajustar,

reforzar y proyectar nuevas tareas.

En esta propuesta se evalla: Las competencias complejas integradas, es decir,
todo lo que se necesita movilizar para abordar en forma autbnoma un texto

preciso, completo, ya sea para entenderlo o para producirlo.

También se evalGan los comportamientos-herramientas, es decir, aquello que no
s6lo sirve para un tipo de texto. Los comportamientos sociales de comunicacion,

actitudes y valores en los intercambios, relaciones de poder, etc.

Se presentan dos formas de evaluar. Formativa y sumativa.

e La evaluacion formativa se puede presentar al final de una sesion de
interrogaciéon y/o produccion de texto, una actividad de sistematizacién de
un aspecto linguistico, una actividad de algun proyecto, un proyecto
completo, un contrato del dia, de la semana, momentos precisos de la vida
del curso, como la lectura espontdnea en la Biblioteca de Aula, el
cumplimiento de la responsabilidad asignada, la participacion colaborativa
al grupo, etc.

e La evaluacion sumativa es también formativa, pues permite al nifio ubicarse
con las competencias adquiridas; al mismo tiempo es sumativa porque el
profesor y los padres pueden conocer los rendimientos alcanzados para

planificar la continuacion de los aprendizajes en conjunto con los nifios.
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e A mediados o al final del semestre los estudiantes son calificados de
acuerdo a una escala de puntaje previamente acordada con ellos y

transformada a un concepto o0 una nota entera.

Estas evaluaciones se califican en términos de:

Construido (C) En vias de construir (VC) Necesidad de apoyo (NA)

Las caracteristicas de esta evaluacion son: que corresponde a la vida de un curso,
diversifica las posibilidades de observacion de los aprendizajes, es de
responsabilidad del estudiante y del profesor: autoevaluacion. Coevaluacion y
evaluacion por parte del docente. Es metacognitiva, porque permite la toma de
conciencia de ¢lo qué logre?, ¢como hice para aprenderlo? y ¢qué tengo que
hacer para mejorarlo? Ademas es permanente, continua y se recapitula al final o
en la mitad del semestre. Se propone evaluar con un inventario de competencias
(en términos de logros esperados). Registro de observaciones directas del
docente, de cada nifio y el grupo-curso.

Después de conocer la estrategia de PpP (Pedagogia por Proyectos), veamos
ahora como se concebi a la lectura, la comprension lectora, la importancia de

los textos expositivos.

C. Desde diferentes miradas-leer para comprender

Reconocer la importancia del trabajo realizado en el interior del aula en la
ensefianza de la lengua, asi como favorecer la comprension lectora de textos
expositivos en los estudiantes de primaria es una tarea que nos lleva a indagar:
qué es la competencia comunicativa, como ensefiar a leer, qué es la comprension
lectora, cuales son las caracteristicas de los textos expositivos, y qué nos aporta la

teoria sociocultural y la mediacién.

a. Competencia comunicativa
Los avances en los estudios de la lengua han arrojado un cambio en la
concepcion que se tenia sobre ella. Se ha pasado de considerarla como un mero

sistema de signos, Yy su relacion entre ellos, a un producto de una actividad, a
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partir de lo cual surgié un nuevo enfoque que propone mirar a la lengua en “uso”
es decir la que se da entre hablantes en diversas situaciones. Este nuevo enfoque
es el llamado comunicacional, de donde surge el concepto de competencias
comunicativas, que incluye varias habilidades, como: ordenar, convencer, solicitar,
preguntar, etc., que se relacionan con lo que el hablante requiere comunicar en los

diferentes contextos comunicativos (Salaberry, 2003).

Al respecto Lomas (2010), sefiala que: La competencia comunicativa es ese
conjunto de conocimientos linglisticos y de habilidades comunicativas que se van
adquiriendo a lo largo del proceso de socializacién de las personas (dentro y fuera
de la escuela). A medida que nos vamos relacionando con otras personas, en
contextos diversos, vamos adquiriendo y dominando los conocimientos
linglisticos, las destrezas comunicativas, las normas socioculturales que
caracterizan los intercambios comunicativos en las diferentes situaciones de
comunicacion de la vida cotidiana. Ademas de integrar una serie de
conocimientos, no solo linguisticos, sino también estratégicos, sociolinglisticos y
textuales sin cuyo dominio no es posible un uso competente de la lengua en

nuestras sociedades.

La competencia comunicativa no solamente se da en los intercambios
comunicativos, Alvarez (2011) menciona que: Uno de los principios en que se
asienta la competencia en comunicacion linglistica, es su capacidad para
comprender y producir textos en diferentes situaciones, con intenciones distintas,

lo que configura géneros discursivos.

b. Ensefar a leer
Hoy ensefar a leer, a comprender y a escribir textos diversos en distintos
contextos, con variadas intenciones y con diferentes destinatarios es una manera
de evitar el desajuste evidente y en ocasiones inevitable entre lo que se ensefia en
la escuela y lo que ocurre fuera de los muros escolares, como una forma de
contribuir desde el mundo de la educacion a la adquisicion y al desarrollo de la

competencia comunicativa de los alumnos y de las alumnas (Lomas, 1999).
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Al respecto comenta Daniel Cassany:

El pensamiento dominante sobre lo que es la lectura y ensefar y aprender a leer ha

manejado hasta hoy concepciones descontextualizadas, con conceptos como

descaodificacién, proceso interno o destrezas cognitivas. Los estudios socioculturales

gue han empezado a desarrollarse exploran la presencia de la lectura en los

escenarios urbanos y sociales y dan cuenta de los usos y significados que esta

practica tiene en nuestras vidas y entornos (Cassany, 2009:14).

Cassany (2009) menciona tres miradas y propuestas sobre la lectura: linguistica,

psicolinguistica y sociocultural.

Tabla 9. Propuestas sobre la lectura.

1) Propuesta
linguistica
Leer es procesar
técnicamente las palabras

Objetivo: aprender el
codigo escrito y su
correspondencia con el
habla

Se leen textos fabricados
especialmente para la
escuela, variedad
estandar, correcta, culta.
Leer se asocia con ampliar
vocabulario y
familiarizarse con
funciones sintacticas y
gramaticales del lenguaje
Técnica descodificadora
igual para todos

Los textos transmiten el
mismo contenido y carece
de interés comentar lo que
se ha comprendido

Ejercicios de lectura,
acento en reconocer
formas gréficas, asociadas
con sus fonemas

2) Propuesta
psicolinguistica
Desarrollo de las herramientas
cognitivas para construir el
significado

Objetivo: aprender a recuperar el
conocimiento previo requerido de
la memoria a largo plazo

Se leen textos variados y acordes
con los intereses y necesidades
del aprendiz y de su entorno
social

Formular hipétesis de lo que se va
encontrar en el texto inferir
significados no literales y
reformular hipotesis

Elaborar coherencia global

Los textos se asocian con tareas
hallar un dato concreto, buscar la
idea principal, ordenar
afirmaciones, recuperar
inferencias, etc.

Preguntas de respuesta Unica o
muy cerrada, exige del lector
hacer hipétesis, releer varias
veces un fragmento o verificar
coherencia interna de sus
respuestas

Hay tareas previas de lectura de
qué crees que tratara..

Durante la lectura cémo seguira la
historia, como te imaginas al
personaje

Después de la lectura qué titulo
pondrias a lo que acabas de leer

3) Propuesta sociocultural

La lectura se considera una practica
social, vinculada a instituciones
modelada por unos valores y un
orden preestablecidos.

Objetivo: el aprendiz al leer
comprende un significado, adopta un
rol, construye una imagen y participa
en una organizacion de la comunidad
Se utiliza material auténtico, sin
adaptar, como publicidad
instrucciones de juguetes, breves
noticias, tripticos, carteles, etc.
Requiere mas que el conocimiento
lingliistico o unos procesos
cognitivos.

. Préctica lectora se vincula mas con
el entorno social del aprendiz. Se
leen y discuten textos del &mbito
mas cercano para mostrar el interés y
la utilidad social de la lectura

Se integra con el resto de codigos
imagen estatica 0 en movimiento,
sonido, graficos. Se trabaja con
textos multimodales ( webs, revistas,
comics), se relaciona lo escrito con el
habla cotidiana y con los contenidos
interdisciplinarios pertinentes

Se adopta una actitud decididamente
critica.

Comprender requiere construir el
contenido y descubrir el punto de
vista o los valores subyacentes del
texto (la ideologia)

Se fomenta la discusién personal y
elaboracion de ideas propias.
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Automatizar la mecanica Procesamiento de superficie Se discuten las précticas letradas

del procesamiento lector textual reiterativo, necesario establecidas, que no son naturales,
releer varias veces cada reflejan las relaciones de poder y las
fragmento, facilitar la construccién | jerarquias sociales de la comunidad.
de la base del texto Se persigue igualdad y justicia, se

propone darle el poder al aprendiz
para que desarrolle sus propias
practicas, con su ideologia propia,
dialogante o resistente

Oralizar el escrito en Leer en silencio e Esta propuesta otorga mas valor a las

publico fundamental individualmente, la elaboracion de | denominadas practicas vernaculas o
significados requiere el autogeneradas, es decir la formas de
intercambio en pareja o grupo lectura y escritura que desarrolla por
Utiliza el habla como herramienta | su cuenta el aprendiz, en contextos
constructiva privados. Chats, mensaje a moviles.

No se rigen por nomas
institucionales, son una creacion

personal.

La evaluacion valora El intercambio de conocimientos Se distinguen de las préacticas
correccion graficay previos e interpretaciones permite | dominantes e impuestas de la
fonética evaluar la construccién del institucion escolar (lectura obligatoria,

modelo de situacién referencial. examenes, monografias escritas)
El docente transmite el El docente gestiona y prepara El docente deberia valorar y
conocimiento linglistico al | situaciones idéneas para el considerar estas practicas
aprendiz, explicacién desarrollo de los procesos
tedrica, ejemplos y cognitivos

ejercicios respuesta Unica

Fuente: Basada en Para ser letrados
(Cassany, 2009:18-22).

Cassany (2009) apunta que estas tres miradas no son excluyentes y que dan
respuesta a diferentes disciplinas cientificas. Sefiala que: La lectura se basa en un

cadigo linguistico que requiere procesos cognitivos y que se usa socialmente en

comunidades culturales.

Nada de ello es prescindible. Las propuestas didacticas que se desprenden de

cada mirada tampoco son excluyentes. Quiza lo mejor seria combinar las tres en

una practica educativa integradora: tomar los textos del entorno del aprendiz,

centrarse en la descodificacion individual de las palabras fomentando Ila

elaboracién de inferencias en pareja y en grupo, y promover el didlogo y el

intercambio en clase, sin olvidarse que hay que discutir los valores ideoldgicos de

cada texto y fomentar las ideas personales (Cassany, 2009:22).
Por su parte Smith (2008), sefiala que la lectura, no solo es una actividad visual,
tampoco una simple cuestion de decodificar el sonido, ya que son esenciales dos
fuentes de informacién para la lectura, la informacién visual que es la que se
presenta de forma impresa y de la informacién no visual que ya posee nuestro
cerebro. Aun cuando puede haber un intercambio entre las dos, hay un limite para
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la cantidad de informacion visual que puede manejar el cerebro al sentido de lo
iImpreso. Los nifios pueden comprender lo que leen al estar involucrados en
situaciones que tienen sentido para ellos y donde puede generar y someter a
prueba sus hipétesis. En tanto los maestros tendran que ayudarlos a aprender a
leer al modificar las circunstancias, respondiendo a sus necesidades, y haciendo
significativa la lectura a diferencia de los programas de instruccion formales, que
dificilmente puede esperarse que lo hagan.

Delia Lerner (2001) menciona, que la lectura es ante todo un objeto de
ensefianza, que para ser constituido como objeto de aprendizaje, es necesario
gue tenga sentido desde el punto de vista del alumno, lo cual significa -entre otras
cosa- que debe cumplir una funcion para la realizacion de un propdésito que él
conoce y valora. Para que la lectura como objeto de ensefianza no se aparte
demasiado de la practica social que se quiere comunicar, es imprescindible
representar-o re-presentar-en la escuela los diversos usos que ella tiene en la vida
social. Ademas cada situacion de la lectura respondera a un doble propésito. Por
una parte, un propésito didactico: ensefiar ciertos contenidos constitutivos de la
practica social de la lectura con el objeto de que el estudiante pueda reutilizarlos
en el futuro, en situaciones no didacticas, asi como tener un propésito

comunicativo relevante desde la perspectiva actual del alumno.

Lozano (2003) concibe a la lectura de textos como un medio de comunicacién que
implica un emisor y un receptor y que requiere de un procesamiento o
interpretacion del mensaje por parte de quien lo lee, en donde cada lector hace
suyo el contenido de un texto, es decir hay tantas lecturas y comprensiones de lo

leido como el numero de lectores que se acercan a ellas.

De ahi que todo texto es un medio de aprendizaje, de acuerdo con Lozano:
El aprendizaje es un proceso en el que interactian y se modifican sujeto y objeto,
producto de la lectura, que implica la transformacioén del lector y del texto, es
decir, el lector posee determinadas estructuras conceptuales que le permiten
interpretar y crear una representacion del texto, que lo llevaran a ampliar,
desechar o modificar sus esquemas o bien crear otros mas ricos, nuevos y mejor

organizados. (Lozano, 2003:17)
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De acuerdo con Colomer (2002): Ensefiar a entender un texto se ha ido convirtiendo
en el objetivo real de las practicas escolares y ha permitido experimentar y articular
nuevas practicas para conseguirlo. Partiendo de la idea de que leer es un acto
interpretativo que consiste en saber guiar una serie de razonamientos hacia la
construccion de una interpretacion del mensaje escrito a partir tanto de la
informacion que proporciona el texto como de los conocimientos del lector. A la vez,
leer implica iniciar otra serie de razonamientos para controlar el progreso de esa
interpretacion de tal forma que se puedan detectar las posibles incomprensiones

producidas durante la lectura (Colomer, 2002).

Irwin (1986 en Colomer, 2002) apunta que un nuevo modelo de lectura supone la
interrelacion de tres factores, que se deben tener en cuenta en la programacion de

su ensefanza: el lector, el texto y el contexto de la lectura:

1. Ellector incluye los conocimientos que éste posee en un sentido amplio, es decir,
todo lo que es y sabe sobre el mundo, asi como todo lo que hace durante la lectura
para entender el texto.

2. Eltexto se refiere a la intencién del autor, al contenido de lo que dice y a la
forma en que ha organizado su mensaje.

3. El contexto comprende las condiciones de la lectura, tanto las que se fija el
propio lector (su intencion, su interés por el texto, etc.) como las derivadas del
entorno social, que en el caso de la lectura escolar son nhormalmente las que fija

el ensefiante (una lectura compartida o no, silenciosa o en voz alta, el tiempo que

se le destina, etc.) (Colomer, 2002:7-8).

Colomer (2002) subraya: La relacion entre estas tres variables influye enormemente
en la posibilidad de comprension del texto por lo que, en las actividades escolares

se debe velar por su compaginacion.

Solé (2007) comenta que cuando se lee para aprender, los objetivos que presiden
la lectura permiten activar los conocimientos previos relevantes para procesar la
informacion del texto y focalizar lo que es esencial en detrimento de lo accesorio o
secundario. El lector, por asi decirlo, entra en un didlogo consciente

condescendiente y confirma sus teorias y conceptos...la lectura puede ser,
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ademas de un medio para acceder, -y decir- al conocimiento de otros, un recurso

insustituible para transformar-reorganizando y elaborando- el propio conocimiento

Cada una de las posturas tedricas de lo que es leer no son distantes entre si, ya
que ellas consideran al sujeto, sus conocimientos previos, el uso de variedad
textual, el acercamiento y reactualizacion de conocimientos, pero habrd que
retomar como el maestro con sus propio conocimiento y experiencia de la lectura

promueve o posibilita la lectura y la comprension de la diversidad textual.

c. Comprension lectora
Tradicionalmente se pensaba que habia comprension cuando el lector se
apoderaba del mensaje del autor, pero la comprension va mas alla, est4 unida a la
significatividad, al hecho de que el texto tenga sentido para el que lo lee y
convierte al lector en un receptor activo que toma el mensaje, lo modifica y lo

reconstruye, le otorga un sentido, y lo convierte en algo significativo para él.

La comprension en la lectura es un esfuerzo que realiza el lector para encontrar
significado al texto y ese afan consiste en vincular la informacion que posee con lo

nuevo y diferente que se le ofrece (Lozano, 2003)

Lomas (1999 en Lozano, 2003) hace hincapié en que la comprensién de un texto
depende de que esté bien escrito y lo que el lector ya conoce sobre el asunto del
texto y del tipo de proceso cognitivo que utiliza para relacionar lo que ya sabe y el

contenido de lo que esta leyendo.

Los esquemas de conocimiento son los que permiten al lector, en el curso de la
lectura hacer inferencias, esto es, llenar los vacios de informacion del texto. La
inferencia es el proceso mediante el cual el sujeto se apodera del contenido de un
texto, cuando para apropiarselo necesita informacion que no esta presente
explicitamente en él. Esa informacion existente en la memoria del sujeto
(informacién no visual), es lo que permite realizar esa operacion cognitiva. Por otra
parte leer cosas que no estan escritas, pero que se pueden deducir, y que forman

parte del mensaje del autor. Este conocimiento es el que lo lleva a hacer
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predicciones o hipdtesis sobre el contenido y su tratamiento, antes de ser leido y
que ird corroborando conforme avanza la lectura. Entonces predecir significa
anunciar algo que va a suceder, significa estar haciendo hipétesis sobre el
contenido del texto. Las predicciones tienen como punto de partida pensamiento

intuitivo del lector (Lozano, 2003).

d. Variedad de textos
Dentro del ambito escolar es importante colocar al estudiante frente a una
variedad de textos para que aprendan a reconocerlos y a identificar la
superestructura con la que el autor organizard su contenido. El texto es una
unidad comunicativa y posee tres caracteristicas: semanticas, formales y
pragmaticas. Se distinguen tres tipos de estructuras textuales: la microestructura,
que integra proposiciones, la macro- estructura, que es la parte semantica porque
encierra el asunto del texto y la superestructura, que se vincula con lo formal, es el
esqueleto del texto, la manera como éste organiza su contenido. También se debe
tomar en cuenta: las condiciones pragmaticas: quién lo escribe, a quién esta

dirigido y para qué se escribe (Lozano, 2003).

Menciona Alvarez (2001) que, nos movemos continuamente entre textos literarios
-las menos veces-, como otros no literarios, llamados expositivos o funcionales.
Se puede afirmar que todo lo que decimos, escribimos, escuchamos y leemos son
textos. Son la situacion (el contexto) y la intencionalidad del hablante,
principalmente, los que determinan a que configuracion textual recurrir. Por lo que

la consecuencia didactica en la ensefianza de la lengua es que:

Si hablar o escribir es usar la lengua de forma adecuada a la situacién contextual,
aprender la diversidad de géneros discursivos con sus respectivas funciones y con

las caracteristicas lingiiisticas correspondientes (Alvarez, 2001:14).

La tipologia de Werlich distingue cinco tipos de texto que se caracterizan tanto por
factores contextuales tema, proposito, relacibn emisor, receptor, etc como

textuales opciones linglisticas, verbos, etc. (Cassany, 2007).
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Tabla 10. Tipologia textual

Tipo textual Tema Lengua
Descripcion Hechos en el espacio Adverbios de lugar
verbos imperfectos
Narracion Hechos o conceptos en el Adverbios de tiempo
tiempo Verbos perfectivos
Exposicién Analisis o sintesis de ideas 0 | Ser+predicado nominal
conceptos Tener+compl. Nominal
Argumentacion Ideas y manifestaciones del Ser+negacion=adjetivo
hablante
Instruccion Comportamiento futuro del Imperativo

emisor o el receptor

Fuente: Cassany (2007:335)

e. Texto expositivo
Los textos, atendiendo a su finalidad comunicativa y a su estructura, se
clasificacion en diferentes formas del discurso: descripcion, narracion, dialogo,

exposicidon y argumentacion.

De lo anterior Cervera y Hernandez (2011) comentan que: La exposicion se
considera como la manifestacion abstracta de la realidad, en la que su contenido
lo constituyen ideas, pensamientos, opiniones y reflexiones de caracter abstracto
gue mantienen una relaciéon logica entre ellas. Exponer es explicar con claridad y
orden ideas sobre un determinado tema. La exposicion es un escrito donde el
autor presenta y explica diferentes aspectos de un tema, en la que se puede
presentar, comparar, clasificar, definir, explicar, contrastar, relacionar, ejemplificar
y concluir, ademas se pueden realizar definiciones, explicar hechos ideas e
informaciones y dar instrucciones, en la que se parte de una idea y, seguidamente,

se afladen explicaciones presentando causas y consecuencias.

En un principio, la exposicién puede ser oral (conferencia, charla, disertacion,
leccibn magistral, explicativa o didactica, etc) o escrita (articulo, trabajo
comentario, examen, resumen, monografia, manual, etc.). Cervera y Hernandez
(2011) mencionan las clases de exposicion mas caracteristicas en las que se

incluyen:
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Tabla 11. Clases de exposicion

MODALIDADES DE CARACTERISTICAS
EXPOSICION
Cientifica Tema especializado. Exige orden, rigor y
precision
Didéactica Temas de conocimiento. Precisa orden, claridad
y exactitud
Divulgativa Dirigido a un publico extenso. Tema de interés y
estilo sencillo
Humanistica Exige andlisis reflexivo. Orden, claridad y
desarrollo dialéctico.
Periodistica Dominio de objetividad, claridad y exactitud en la
informacién

Fuente: Cervera y Hernandez (2011:368)

En todas ellas se exige rigor en la explicacién; orden y claridad en el desarrollo. En

las que al exponer se realizan operaciones sucesivas: presentacion, definicion de

conceptos, clasificacidn, ejemplificacion, relacion o contraste y conclusion.

A partir de la exposicion de ideas de forma escrita surge el texto expositivo que

aparece frecuentemente junto a calificaciones como explicativo e informativo. De

acuerdo con el diccionario de la real academia espafiola DRAE (1992, en Alvarez

2001) se dan las siguientes definiciones:

Exponer | 1.

Explicar 1.

Informar

=

Tabla 12. Definiciones

Presentar una cosa para que sea vista, ponerla de
manifiesto.

Declarar, interpretar, explicar el sentido genuino de una
palabra, texto o doctrina, o que es dificil de entender.
Hablar de algo para darlo a conocer.

Exposicién explicacion de un tema o asunto por escrito o
de palabra

Declarar o exponer cualquier materia, doctrina o0 texto por
palabras claras o ejemplos, para que se haga mas perceptible.
Declarar o exponer cualquier materia, doctrina o texto dificil, por
palabras mas claras con que se haga mas perceptible.

Enterar, dar noticia de una cosa.

Dar a conocer la causa o motivo de alguna cosa.

Fuente: Alvarez (2001: 15)
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A partir de estas definiciones se puede concluir de acuerdo con Alvarez lo

siguiente:

a) La superposicion o uso indiscriminado de estos tres conceptos se justifica por
la proximidad conceptual y la estrecha relacién que hay entre ellos

b) El concepto de informacidn es excesivamente general y vago

c) La principal diferencia entre el concepto de exposicion y el de explicacion
radica precisamente en la intencionalidad, de manera que la exposicion busca
principalmente mostrar o presentar una serie de informaciones, mientras que la
explicacion, ademas de mostrar estas informaciones, persigue facilitar la
comprension (que se haga mas perceptible).

d) En la practica, con mucha frecuencia, aparecen mezcladas la intencién de
exposicion y la de explicaciéon, formando parte esta segunda de la primera. Por

lo que se opta por la denominacion de texto-explicativo.

Alvarez (2011) menciona, que es comun definir al texto expositivo-explicativo,
como todo texto cuyo objetivo principal es expresar informacion o ideas con la
intencion de mostrar y de explicar o hacer mas comprensible dichas
informaciones. El autor sefiala que estos textos son mas frecuentes y abundantes
en la vida académica y social, ya que transmiten y explican informacion y temas
nuevos. Ejemplos de ellos son los de la divulgacion cientifica, y técnica, las
enciclopedias y los libros de texto o manuales escolares, cuya funcion es la de
facilitar al receptor lector, en general, o estudiante, en particular la comprension de

hechos, conceptos, fendmenos o relaciones.

Alvarez sefiala que:

La prosa narrativa es mas facil de comprender y retener que la expositiva, debido a
gue nuestro sistema de representacion se desarrollé primero en la prosa narrativa
y ésta vehicula menor grado de abstraccion. La estructura narrativa ha sido, con
mucho la mas estudiada... el propio Barthes atribuye al relato la condicion de
universal como consecuencia de la constante presencia de este tipo de textos
(orales, escritos, iconograficos y gestuales)... en géneros (mito, leyenda, himno,
romance, canto, fabula, cuento, relato breve, novela, chiste, relato de la vida
ordinaria) (Alvarez, 2011: 16-17).
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El predominio del texto narrativo en el ambito escolar, en cierto sentido se puede
considerar que va en detrimento de la escritura de los textos utilitarios, entre ellos
los textos expositivos, con los que, a decir de Alvarez (2011) se enfrentan
diariamente los alumnos, tanto en la lectura (manuales escolares, documentacion
en general) asi como en la escritura (examenes, dossiers, trabajos vy
exposiciones), y que a pesar de ello, se ejercita poco en el &rea de lengua, por lo

gue los estudiante tienen menos dominio de estos.

Un buen texto expositivo es aquél en el que el autor ofrece informacién, que a su
vez es explicativo, en la que se incluyen aclaraciones necesarias para permitir que
los lectores entiendan la informacion presentada. (Slater y Graves, 1990:12 en
Lozano 2003). En esta definicion estan incluidos los cuatro rasgos que se
consideran caracteristicos de este tipo de texto: ser informativos, explicativos,

directivos e incluso narrativos.

Respecto del propésito de exponer informacion, se puede afirmar que un texto
expositivo es aquel que tiene como finalidad transmitir, exponer y explicar
informacion, por parte de quien conoce un tema, a quien 0 a quienes quieren

saber sobre él.

Estos textos, como sucede con los demds tipos, tienen una serie de
caracteristicas o regularidades, tanto en su configuracion mental o esquematica
como linglisticas y textuales. En consecuencia, se puede afirmar que tienen «su

propia gramatica» (Alvarez en Garcia 2011).

Si bien leer y comprender diversos tipos de textos requiere de ciertas habilidades
comunicativas, hay que recordar que éstas no se dan de forma aislada, ya que se
generan en un contexto socio-cultural, en la que el aprendizaje se da acompafiado
de otros, posibilitando el desarrollo cognitivo, en donde el papel del docente como
mediador es fundamental. Vamos a puntualizar los referentes teoricos y
pedagogicos que dan sustento al presente trabajo como son: la teoria socio-
cultural, la zona de desarrollo préximo, la mediacion y el trabajo colaborativo, que

forman parte del marco tedrico de la pedagogia por proyectos.
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D. El apoyo en premisas: sociocultural y aprendizaje mediado.
La teoria sociocultural de Vigotsky establece que el nifio interactia con el
ambiente, considerando el crecimiento cognoscitivo como un proceso colaborativo
y para comprender el desarrollo cognoscitivo del nifilo debemos conocer los

procesos sociales, histéricos y politicos que lo estan formando.

Las premisas basicas de la teoria de Vigotsky pueden resumirse como sigue:
= |os nifios construyen el conocimiento,
= el desarrollo no puede considerarse aparte del contexto social,
= el aprendizaje puede dirigir el desarrollo,

= el lenguaje desempefia un papel central en el desarrollo mental.

Para Vigotsky, el contexto social influye en el aprendizaje, mas que las actitudes y
creencias. Forma parte del proceso de desarrollo, en tanto moldea los procesos
cognitivos. El contexto social es el entorno integro. El contexto social debe ser

considerado en diversos niveles:

1.- El nivel interactivo inmediato, constituido por el (los) individuo(s) con
quien (es) el nifio interactlia en ese momento.

2.- El nivel estructural, constituido por las estructuras sociales que influyen
en el nifio tales como la familia y la escuela.

3.- El nivel cultural o socio general, constituido por elementos de la
sociedad en general, como el lenguaje, el sistema numérico y el uso de la

tecnologia.

Cuando los seres humanos comenzaron a utilizar el lenguaje y a desarrollar
herramientas, la evolucién cultural se convirti6 en el mecanismo que le dio forma
al desarrollo ulterior. El conocimiento y las habilidades se transmiten de
generacion en generacion mediante la cultura, cada una afiade cosas nuevas, de
modo que la experiencia acumulada y la informacion de la cultura se transmiten a
la siguiente generacion. Vigotsky supuso que los nifilos no inventan su
conocimiento y su entendimiento, sino que se apropian del rico cuerpo de

conocimientos acumulado en su cultura. La cultura de nuestros antepasados
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influye no solamente en el conocimiento sino en los procesos de pensamiento.
Vigotsky creia que la mente del individuo estd formada también por la historia

individual.

El contexto social desempefia un papel central en el desarrollo porque es esencial
para la adquisicion de los procesos mentales. Para Vigotsky los procesos
mentales no suceden solamente en el interior de un individuo; también pueden
ocurrir en los intercambios entre varias personas. Los nifios aprenden o adquieren
un proceso mental compartiéndolo o utilizandolo al interactuar con los demas:
solamente después de este periodo de experiencia compartida puede el nifio

hacerlo suyo y usarlo de manera independiente.

Tanto la adquisicion de una determinada herramienta cultural como el desarrollo
mental ulterior dependen de que esa herramienta esté dentro de la zona de
desarrollo préximo (ZDP) del nifio, Vigotsky considera la ZDP como una
estrategia para el desarrollo y el aprendizaje. (Bodorova 2004). Esta zona es un
continuum de conductas o de grados de maduracion, es dinamica, pues cambia
conforme el nifio alcanza niveles superiores de pensamiento y conocimiento. El
alcance de la zona de desarrollo proximo de un nifio puede variar de un area a
otra 0 en distintos momentos del proceso de aprendizaje, y responder a diferentes

tipos de asistencia.

La zona de desarrollo préximo tiene tres implicaciones importantes para la
ensefianza-aprendizaje:

e CbOmo ayudar a cumplir una tarea.

e CoOmo evaluar a los nifos.

e CoOmo determinar lo més adecuado para el desarrollo.

De acuerdo con la teoria constructivista (Vigotsky, 1974), el aprendiz requiere la
accion de un agente mediador para acceder a la ZDP, éste sera responsable de ir
tendiendo un andamiaje que proporcione seguridad y permita que aquél se
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apropie del conocimiento y lo transfiera a su propio entorno (De la Parra Garcia,
2004).

En la propuesta de Aprendizaje Mediado, se manifiesta un tipo de interaccion
entre el organismo del sujeto y el mundo que lo rodea, en el que ciertos estimulos
del medio ambiente, son captados por un mediador, que los selecciona, organiza,
reordena, agrupa, Yy estructura en funcion de una meta especifica, EI mediador
posibilita que el sujeto incorpore una amplia gama de estrategias cognitivas y
procesos, que derivaran en comportamientos considerados pre-requisitos para un

buen funcionamiento cognitivo.

El mediador cambia el orden causal de la apariencia de algunos estimulos
transformandolos en una sucesion ordenada. Lleva al sujeto a focalizar su
atencion, no sélo hacia el estimulo seleccionado, sino hacia las relaciones entre
éste y otros estimulos y hacia la anticipacion de resultados. Esta mediacion
persigue propésitos especificos, describiendo, agrupando y organizando el mundo
para el mediado.

Asi, el desarrollo cognitivo del sujeto, no es solamente el resultado de su proceso
de maduracién del organismo, ni de su interaccion independiente, autbnoma, con
el mundo de los objetos, sino que es el resultado de la combinacion de los dos
tipos de experiencias ya antes citadas, la exposicién directa a los estimulos del
medio y la experiencia de aprendizaje mediado, por la que se transmite la cultura.

La Experiencia de Aprendizaje Mediado, segun Feuerstein, puede ser ofrecida a
todos los sujetos y a cualquier edad. Lo importante es la utilizacion de una
modalidad apropiada. Con el fin de lograr la mediacion propuesta por Vygotsky,

Feuerstein ha disefiado el perfil del estilo llamado mediacional.

La mediacion instruccional se basa en la idea referida a que el profesor, como un
agente dinamico de cambio, tiene como objetivo principal lograr la interaccién con

sus estudiantes y, consecuentemente, el desarrollo de la competencia cognitiva.
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La funcion del mediador se debe centrar en los siguientes aspectos:

a) Crear una atmosfera adecuada en el aula para ayudar al alumno a resolver
los problemas complejos, acentuando mas los éxitos que los errores.

b) Ayudar al alumno a aceptar el desafio que le presenta cualquier problema.

c) Dejar a los alumnos que ellos mismos construyan sus propios
procedimientos, orientandolos con el feedback oportuno, sin darles la
solucion.

d) Proporcionar un marco de trabajo en el que se fomente la discusion, el
pensamiento, el intercambio de ideas y cualquier proceso que ayude a

aprender de la experiencia (Tascéon, 2003).

El ser humano naci6 para vivir en sociedad, su sentido de vida es social y su
desarrollo humano espiritual y profesional lo alcanza en plenitud cuando esta en
interaccién con otros. Lo mismo ocurre con el aprendizaje. Si bien es cierto, que el
aprendizaje tiene una dimension individual de analisis, conceptualizacion y
apropiacion, éste se desarrolla en su mejor forma a través del aprendizaje en

colaboracion con otros (De la Parra Garcia, 2004).

E. Trabajo en grupos: colaboracion y cooperacion
La educacion en la actualidad requiere del trabajo de grupo. En las actividades de
ensefianza aprendizaje, el trabajo colaborativo o cooperativo (términos utilizados
indistintamente) conforma uno de los principales elementos. Los proyectos
innovadores que usan técnicas de ensefianza aprendizaje involucran esta

modalidad de trabajo en la que el ser que aprende se forma como persona.

Las tres estructuras que forman el trabajo colaborativo son: la competencia,
mediante la cual los alumnos tratan de alcanzar las metas, mismas que solo se
consiguen cuando el grupo en su totalidad lo hace, (si yo gano tu ganas), por
medio de la cooperacion, los alumnos ejercitan la interdependencia positiva,

logran un crecimiento personal y social (Glinz Férez, 2005).

El trabajo cooperativo puede definirse como el conjunto de métodos de instruccion

0 entrenamiento para uso en grupo, asi como de estrategias para propiciar el
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desarrollo de habilidades mixtas (aprendizaje y desarrollo personal y social). En el
aprendizaje colaborativo cada miembro del grupo es responsable de su propio
aprendizaje, asi como el de los restantes miembros del grupo.

Hasta aqui se ha visto el interés que diversos autores, en distintos lugares han
tenido sobre la enseflanza de la lectura, asi como la comprensién de textos
expositivos y del desarrollo de la competencia linglistica, de ahi a la propuesta
gue la estrategia de Pedagogia por Proyectos nos brinda, para que los estudiantes
propongan, a partir de sus intereses y necesidades, proyectos que lleven a

situaciones, en las que leer y escribir tienen sentido.
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IV. UN DISENO DE INTERVENCION
PARA LA COMPRENSION DE TEXTOS EXPOSITIVOS

Para dar solucion a la problematica de la comprension lectora de textos
expositivos de los estudiantes de 4°. “A” de la escuela primaria Profesor Pablo
Damidn Gonzalez, presento en este capitulo el disefio de la intervencion,
tomando en cuenta en primer lugar a los participantes, en segundo lugar, el
espacio-temporal en el que se intervino y por ultimo se describe el procedimiento

de la intervencion.

A. Participantes de la intervencion
La intervencion se realizé con nifios, con edades comprendidas entre nueve y
doce afos, que cursaban el cuarto grado del grupo “A”, la mayoria de ellos eran

de nuevo ingreso, solo un nifio repetia el grado.

1. Caracteristicas de los participantes
El grupo estuvo conformado por 20 nifios y 16 nifas, en total eran 36 estudiantes,
uno de los nifios contaba con 12 afios de edad, ya que dejo un afio de estudiar
por problemas familiares, cinco venian de otros planteles escolares. La
caracteristica principal de los varones de este grupo era la de ser muy inquietos,
moviéndose de un lado a otro, siempre platicando en voz alta, lo que generaba un
ruido constante, fuera y dentro del salon de clases. Las nifias eran mas
tranquilas, algo timidas, a excepcién de dos, que mostraban mas seguridad en

sSus comentarios y participaciones.

2. Tiempo y espacio para aprender
La escuela en la cual se llevé la intervencion esta ubicada en la colonia San Felipe
de Jesus de la delegacion Gustavo A. Madero en el Distrito Federal, se encuentra
en un lugar no muy comun, en medio de un camellén, ocupando el espacio de
tres cuadras a todo lo largo, de la avenida Le6n de los Aldama por donde transitan

hacia ambas lados vehiculos automotores, que da entrada al Distrito Federal y al
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Estado de México. La escuela es utilizada por tres turnos: matutino, vespertino y

nocturno. El turno en que se laboro fue de 8:00 a 12:30 del dia de lunes a viernes.

La escuela cuenta con dos patios: el patio central en donde conviven alrededor de
400 estudiantes durante el recreo, otro patio que se utiliza para las actividades de
educacion fisica. Hay un aula digital que cuenta con algunas computadoras en
funcionamiento, es importante destacar que a pesar de contar con éstas no se
contaba con recursos para su mantenimiento y actualizacion; un salon esta
acondicionado como biblioteca escolar, en ella se cuenta con libros del programa

nacional de lectura, algunos juegos didacticos, dos aparatos de television.

Por tercer afio la escuela tuvo la participacion de lectores voluntarios del programa
IBBY* de México. Los alumnos de la escuela ya se han ido acostumbrando a la

audicién de lectura por otras personas.

La escuela tiene 15 maestros frente a grupo, dos profesoras de educacion fisica,
personal de Unidad de Servicio de Apoyo a la Educaciéon Regular USAER®
maestros de apoyo, trabajadora social, psicologa, secretaria, adjunta y la directora,

asi como personal de asistencia.

Hay 15 salones destinados a los grupos de 1° a 6° hay tres edificios a lo largo de
la escuela el primer edificio lo ocuparon los grupos de 1°y 2, el segundo edificio
destinado a los grupos de 3° y 4° y el Gltimo edificio por los grupos de 5°y 6°, y el
grupo de los nifios con edades de 9 a 14 afios. Los salones de la escuela son
pequefios, elaborados con block y techo de lamina galvanizada, dos de las
paredes cuentan con ventanas que dan hacia la calle por ambos lados, por lo que

el ruido es constante. Como acceso a los salones hay escaleras, se cuenta con

* 1BBY (Organizacion Internacional para el Libro Juvenil, por las siglas inglesas de International Board on
Books for Young People) es un colectivo internacional de asociaciones y personas interesadas en fomentar la
lectura entre los nifios y jovenes.

> USAER es la instancia de la educacion especial que se crea para favorecer la atencion de los alumnos con
Necesidades Educativas Especiales (NEE), prioritariamente aquellos que presenten discapacidad y/o
aptitudes sobresalientes, dentro de ambito de la escuela regular.
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dos areas de sanitarios unos colocados cerca de la direccion y otros situados en el

segundo edificio.

El salébn donde se llevo a cabo la intervencion se encontraba en el segundo
edificio cerca del patio central, en el primer piso subiendo la escalera de la mitad
del edificio.

B. Espacio-temporal de la intervencion
El salon de clases en donde se realizé la intervencion, es el que ocupaba el grupo
de 4°. “A”, éste se encontraba ubicado en el segundo edificio de la escuela, en el
primer piso, pequefio con paredes de block y techo de lamina galvanizada, el ruido
era constante hacia afuera del plantel escolar. El salon tenia dos ventanales a lo
largo de los que solo se podian abrir algunas ventanas, éstas permanecian la
mayor parte del tiempo cerradas debido al ruido constante de ambos lados de la

calle.

Entre estantes del turno matutino y vespertino, asi como del mobiliario escolar
para los 36 estudiantes el espacio del salon se redujo considerablemente, las
paredes ocupadas por un pizarron blanco que ya no se utilizaba para escribir, en
él se colocaron los trabajos de los nifios, otro pizarrén blanco en buen estado en
la parte de enfrente a la entrada. Con poco espacio para colocar material, ya que
el area del salén estaba ocupada por 18 mesas, 36 sillas, dos estantes del turno
matutino y dos estantes del turno vespertino, asi como un escritorio con su
respectiva silla. No era posible dejar materiales como libros o trabajos manuales,
puesto que el salén estaba ocupado por el turno vespertino que lo destinaba para

diversas actividades.

La puerta del sal6n de clases no contaba con cerradura quedando sin proteccion,
la ventilacion dentro del aula no era buena, el ambiente caluroso, por el techo de
lamina, en temporada de frio se cerraba la puerta, pero de 10:00 a 12:30 de la
mafiana el calor generado por el grupo incluida la maestra, era bochornoso, razon

por la cual los alumnos se distraian.
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Ademas de las condiciones materiales del salén, los nifios eran muy inquietos, al
principio algunos lanzaban bolas de papel, se agredian verbalmente, y sin haber
terminado la actividad designada, se paraban a platicar sin importarles el trabajo
que otros estaban realizando. Esto distraia la atencion de los estudiantes del

grupo en general.

Poco a poco se fueron tomando acuerdos para mejorar la convivencia al interior
de la clase y fuera de ella. Result6é dificil trabajar en una ambiente con tantos
distractores. Los alumnos leian los materiales proporcionados con rapidez y sin

reflexionar en el contenido de los textos.

C. Procedimiento de Intervencion
Para realizar la intervencion fue necesario reconocer los propdsitos por alcanzar,
las competencias e indicadores, asi como la forma de evaluar estos, sin perder de
vista los aprendizajes esperados y temas de reflexion que se marcan en el

programa escolar de cuarto grado, ademas de las fases por las que se transité.

a. Propdsitos

Los Propésitos de acuerdo al problema a abordar son:

% Lograr que los alumnos de cuarto afio de primaria comprendan textos
expositivos de acuerdo a la funcion de sus partes: titulo, subtitulos, recuadros,
tablas o graficos, ilustraciones, pies de ilustracion.

% Que los alumnos reconozcan la informacibn mas relevante en textos
expositivos y puedan verificar sus interpretaciones constatando diferentes
informaciones provistas por el texto.

¢ Propiciar que los padres de familia lean junto con sus hijos textos expositivos y
presenten un tema de investigacion a la comunidad.

% Que los alumnos elaboren tripticos, carteles, a partir del uso de textos
expositivos.

% Lograr el disefio de situaciones de aprendizaje desde la Pedagogia por
Proyectos y asi fortalecer la comprension lectora de textos expositivos dirigida

a los alumnos de cuarto afo.
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b. Competencia(s) e indicadores

indicadores y forma de evaluacion.

tiempo de la intervencién. El tiempo de ejecucion fue de tres meses,

Tabla 13. Competencias, indicadores y evaluacidn de la Intervencién Pedagégica

Competencias

Selecciona y
organiza la
informacion que
encuentra al
observar en
diferentes fuentes
y la relaciona.

Predice, revisa y
relee textos para
comprenderlos
mejor.

Comprende e
identifica las
ideas, temas,
eventos y
personajes mas
importantes, al
leer diferentes
tipos de texto
Elabora un texto
expositivo, a partir
de lo que sabe de
este tipo de texto.

Prepara los
recursos
necesarios para
exponer el
resultado de sus
investigaciones.

b)

c)

a)
b)

c)

a)
b)

c)

Indicadores

Reconoce que es distinta la informacion
gue obtiene de diferentes fuentes
(personas, libros, objetos y el medio).
Revisa la informacién que ha obtenido
acerca de un tema.

Decide el orden que debe tener cierta
informacion.

Predice el contenido de un texto,
considerando las ilustraciones, los titulos
y Su presentacion.

Lee el contenido del texto y comprueba
sus predicciones.

Cuando no ha comprendido un texto,
vuelve leerlo, hace preguntas y consulta
el diccionario.

Reconoce y recuerda detalles, nombres,
personajes, tiempo.

Reconoce y recuerdaideas principales y
secundarias.

Reconoce y recuerda las relaciones de
causay efecto.

Escribe un texto expositivo con titulo,
subtitulos, recuadros y gréficas.
Revisa que el texto contenga.
Introduccion, desarrollo y conclusion
Publica su texto y lo da a conocer a sus
compafieros.

Planea por escrito el desarrollo de la
exposiciéon del tema seleccionado.
Elabora el material necesario para su
exposicion

Expone el resultado de su trabajo

Fuente: Construccion propia de acuerdo a la Intervencion

Evaluacion

Diario del
profesor
Escala
estimativa

Escala
estimativa

Escala
estimativa

Escala
estimativa
Trabajo
escrito
rubrica

Autoeva--
luacion

Los blogues a estudiar de acuerdo al Plan y Programa de Estudios de cuarto
grado de educacion basica primaria son los bloques 3 y 4, correspondientes al

de enero a marzo. Considerando estos aspectos se definieron competencias,
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En espafiol en el bloque cuatro hay un proyecto que se relaciona con los
propositos antes sefialados y este corresponde al Ambito de Estudio: Rearmar un
articulo de revista o una nota enciclopédica. El propdsito de este proyecto es
identificar la estructura de textos expositivos para organizar sus elementos en un

texto propio que sera publicado en el periddico escolar.

Este proyecto didactico permite articular y dar atencion al trabajo con el programa,

al tomar en cuenta los siguientes aprendizajes esperados:

c. Aprendizajes esperados

¢ Identifica la informacién mas relevante en textos expositivos.

e Verifica sus interpretaciones constatando diferentes informaciones provistas
por el texto.

¢ Vincula la informacion provista en diferentes partes de un texto y establece
complementariedad y contrastes. Identifica la relacion entre el titulo, los
subtitulos y el texto. ldentifica la funcion de las distintas partes de un texto
expositivo: titulo, subtitulos, recuadros, tablas o gréficos, ilustraciones.

e Discute sobre la manera en que las ideas y acciones pueden ser interpretadas
considerando puntos de vista diferentes.

e Pone atencion a los otros y responde apropiadamente, tomando en cuenta y
proponiendo puntos de vista alternativos.

Estos se evalUan al considerar los siguientes temas de reflexion.

d. Temas de reflexion para el proyecto

e Lenguaje y temas de los textos de divulgacion cientifica.

e Distribucion de los elementos textuales en la pagina.

e Complementariedad de la informacion provista en diferentes partes de los
textos expositivos (cuerpo del texto, tablas o graficas de datos, ilustraciones
y pies de ilustracion y recuadros).

e Estructura y funcién de textos expositivos: notas de enciclopedia, articulos

de revistas de divulgacion cientifica o libros monogréaficos para nifios.
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e. Fases de trabajo de los Proyectos de accion
De acuerdo a lo planteado por Josette Jolibert y sus colaboradores con respecto a
PpP se llevaron a cabo las siguientes fases para elaborar un proyecto de accion,

con el cual, nos guiamos (estudiantes y docente).

A continuacion se describen las fases que fueron recapitulativas para cada
proyecto de accion que se lograron en los meses de la intervencién: enero, febrero
y marzo. De los cuales se presenta como ejemplo el primer proyecto. En el

siguiente capitulo a través del relato se presentan todos los proyectos.

Fase |. Definicién y planificacion del proyecto de accién reparto de las
tareas y de los roles.
Contrato de actividades personales de cada uno
e Se formularon los objetivos, ¢ qué queremos hacer juntos?
e Se definieron las tareas a realizar, ¢ qué?
e Se definieron los grupos responsables de las actividades del proyecto,
¢quiénes?
e Se elabor6 un calendario con las fechas de realizacion de las actividades a
realizar, ¢cuando?
e Se identificaron los recursos (humanos y materiales) necesarios para el

proyecto, ¢,como?

Tabla 14: Contrato Colectivo de la intervencion

CONTRATO COLECTIVO
Nombre del proyecto: Carta a los reyes magos

Tareas Responsables Recursos Materiales Tiempo de
realizacion

Escribir una carta a | Alumnos de 4°. A Hojas blancas, lapiz, Una hora

los reyes magos pluma, colores

Elaborar un mapa | Alumnos-docente Papel bond, plumones | Una hora

mental del tema la

carta

Revision de la carta a | alumnos lapiz Media hora

los reyes

Enviar la carta a los | Alumnos-docente Carta a los reyes | 40 minutos

reyes magos magos, globo de gas

Fuente: Basado en Jolibert y Jacob (2003, p. 47)
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En esta fase de exploracion se planifica el contrato colectivo en el cual figuran los
aspectos arriba sefalados, asimismo se indica el rol y las tareas de la profesora
del grupo.
Fase |II. Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las
competencias a construir para todos y para cada uno.
e (Qué queremos, qué debemos aprender para poder realizar el proyecto de
accion?
e Se elaboran junto con los nifios el proyecto global de aprendizajes y de los
proyectos especificos de construccion de competencias.

e Se identifican las competencias comunes a construir.

Esta fase de explicitacion permite considerar lo que el proyecto aporta en términos

de nuevos aprendizajes.

Tabla 15: Contrato Individual de la intervencién realizado de forma colectiva

NOMBRE: N.L. GRUPO: FECHA:
CONTRATO INDIVIDUAL
Contrato de actividades | Contrato de aprendizaje en lectura y en produccion de textos

Lo que yo tengo que LECTURA PRODUCCION
hacer Lo que yo sé Lo que ya sé

Escribir una  carta | A leer textos. Escribir una carta

dirigida a los reyes | | o que voy a aprender Lo que voy a aprender

magos leer diferentes tipos de A usar mayUsculas al empezar los

texto enunciados usar las comas para

enumerar

Lo que logré hacer bien | Lo que aprendi Lo que aprendi

Escribir una carta leer con fluidez Al escribir transmitir ideas de
manera clara,

Lo que me costo hacer | Como lo aprendi Cémo lo aprendi

Me costo trabajo | leyendo Escribiendo una carta

empezar la carta.

Utilizar comas para
enumerar palabras

Mis resoluciones Mi recordatorio Lo que debo reforzar
Leer haciendo pausas ante | Escribir con claridad. Revisar mi
los signos de puntuacion texto.
Mi recordatorio
Recordar revisar y hacer

correcciones de mi texto

Fuente: Adaptacion basada en Jolibert y Sraiki (2009, p. 34)
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Fase Ill. Realizacién de las tareas que han sido definidas y construccion
progresiva de los aprendizajes. Se hace un balance intermedio de lo
aprendido. Se organizan las situaciones de aprendizaje que permitian a cada
grupo gestionar los aspectos cooperativos del trabajo escolar y a cada nifio
construir los aprendizajes que se consideraron y contractualizaron.

Aqui surgieron preguntas que dieron lugar a valorar hasta donde habiamos
llegado: en qué punto estamos, qué es lo que ha sido realizado y qué nos queda
por hacer; hay algun grupo que necesite una ayuda en especial por parte de los
comparieros, del docente o de un niflo. Aqui se dio una regulacién de los
proyectos y de los contratos en funcién de los logros y de las dificultades
encontradas. Tal es el caso del proyecto de los juguetes en el cual no se podia
avanzar, porque los nifios no pudieron buscar informacion en casa, la mayoria de
los padres trabaja y no hay quién los lleve al internet o a la biblioteca, solo cinco
estudiantes encontraron informacién sobre los juguetes, acudimos al aula digital y
buscamos informacion sobre los juguetes, encontramos dificultades para ingresar

a internet.

Fase IV. Realizacion final del proyecto de accion socializacion y valorizacion
de los resultados del proyecto bajo distintas formas. Evaluacién pragmatica
de las competencias construidas.

En este momento se socializd de diversas formas: en exposicion oral,
presentacion de carteles, invitacion, espectaculo (musical, poético) entre otros,

que el grupo propuso.

Fue necesario preparar las condiciones materiales de la socializacién del proyecto,
se definieron materiales, espacio, tiempo, responsables; asi también se buscé un
clima de tranquilidad y de respeto mutuo; se presentd el producto del trabajo del
propio grupo se vivid y asumid las primeras reacciones de los otros, tanto lo
gratificante como las posibles interrogantes o insatisfacciones. Esto permitio

evaluar, en la practica, las competencias construidas o por construir.
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Fase V. Evaluacion colectiva e individual del proyecto de accion hecha con
los alumnos y por ellos.

En esta fase se identifico lo que funciono bien o no en cada uno de los
proyectos y por qué, tanto por los alumnos como la docente, ademas se
identificaron los factores que facilitaron u obstaculizaron el éxito y/ o los logros
del proyecto. Se propusieron y discutieron las mejoras a realizar para futuros

proyectos.

Fase VI. Evaluacion colectiva e individual de los proyectos especificos de
construccion de competencias.

En esta fase se sugiri6 implementar actividades de refuerzo, individual o
colectivas. Se construyeron herramientas para recapitular, con miras a
aprendizajes posteriores, también se coloc6 en papel bond los logros vy
dificultades de cada proyecto. En cada una de las fases de acuerdo con Jolibert
(2009) hay roles respectivos para la docente y los alumnos en el transcurso de
cada proyecto. En general la participacion de la docente fue la de crear las
condiciones necesarias para un aprendizaje activo, motivador y participativo de los

estudiantes.

D. La evaluacion y seguimiento de la comprensién de textos expositivos
Para evaluar el logro de las competencias de esta intervencion pedagdgica se
utilizaron los siguientes instrumentos de evaluacién: diario  del profesor
(autobiografico narrativo), cuadro de las competencias propias de la intervencion,
teniendo como escala los siguientes valores Construido (C), en vias de construir

(VC), necesidad de apoyo (NA) (Ver anexo 7).
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V. INFORMANDO RESULTADOS

Amigo lector, como todo lo que empieza acaba, ha llegado la hora de dar paso al
Informe Biogréfico-narrativo que presenta la produccién de conocimientos que
junto con los estudiantes del 4°. “A” de la escuela primaria “Profesor Pablo Damian
Gonzalez”, he podido lograr asi como otros aprendizajes, en el que por medio de
episodios, conoceras a los protagonistas de esta aventura sin igual, de lo
aprendido, de lo que falta por hacer, de reflexiones, errores y omisiones. En
segundo término se presenta un Informe general para dar mayor sustento a la

veracidad y confiabilidad de lo presentado en el relato.

A. Informe Biografico-narrativo: Buscando caminos para los textos
expositivos

Rastrear en el pasado para comprender el presente, fue el proceso de escribir mi

autobiografia, al relacionar con mi vida académica, el tema de la intervencion

pedagdgica, “la comprension lectora de los textos expositivos. Después paso a los

episodios que narran la experiencia con el grupo de 4° “A”, y la pregunta tan

temida por mi: ¢qué queremos hacer juntos? Todo esto en coordinacion con mis

estudios de maestria.

1. Entre lineas compariero

Tarde de verano, parece que el tiempo se ha detenido, estoy aqui tratando de
recordar ¢por qué mi interés en la comprension lectora y en especial la de los
textos expositivos?, ¢por qué lo elegi? Creo es la primera vez que hago esta
reflexion ¢por qué?, ¢por qué...? Qué bien dice la hermenéutica® que hasta que
escribimos nos damos cuenta de lo que vivimos, cémo y porqué lo vivimos, es
agui donde un nuevo mundo parece surgir. Aparecen algunas ideas, sin mas

empiezo a escribir no vaya a ser que se desvanezcan como las nubes.

® La hermenéutica (del griego hermeneutikds, interpretacién) en términos generales es la pretensién de
explicar las relaciones existentes entre un hecho y el contexto en el que acontece.
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Al entrar a la escuela primaria tuve maestras muy estrictas e indiferentes, aqui la
comprension de la lectura parecia que no era algo de interés. Leer significaba
Unicamente descifrar lo escrito y aprenderse de memoria lo que el texto en
cuestion presentaba. Escribir planas de adjetivos calificativos, sustantivos,
conjugar verbos, resolver sumas, mas de diez sumas de cinco a diez minutos y lo
mas dificil, resolver los mal llamados quebrados o fracciones; eso si, la préactica
de la lectura en voz alta no podia faltar. Me puedo ver en el tiempo, con mi libro
de espariol en las manos leyendo en voz alta. jEsto si que lo hacia bien!, pero jno
habia un espacio para comentar lo leido! A decir de Lomas ’ Nada es méas ajeno a
la vida en las aulas que el silencio, el habla de las personas debe entrar en las
aulas para dominar las habilidades expresivas y comprensivas que hacen posible

el intercambio comunicativo con los demas y con el mundo.

Comprender sin explicaciones
En muchas ocasiones me quedé sola ante los libros de texto, los leia una y otra
vez sin entenderlos del todo. Mi padre me llevaba a la libreria y compraba los
libros de los temas que yo no entendia, naturales, aritmética, gramatica... él me
compro los cuatro tomos de aritmética de Rozan J. de la editorial Porria. Estos
libros tenian varios enunciados que no comprendia, pero a quién preguntarle, mi
papa daba por hecho que yo tenia que entenderlos, para eso iba a la escuela.
Durante las clases no habia posibilidad de preguntar, si uno lo hacia, era objeto
de burla por los mas habiles que si comprendian lo dicho, bueno eso decian. Por
sugerencia de la maestra de quinto afio mi papa adquiri®6 un diccionario
enciclopédico, el Pequefio Larousse, adn me sigo haciendo la pregunta ¢coémo
un libro tan pequefio puede contener tanta informacion? Este diccionario me
acompafio una buena parte de mi vida académica. Sumida en ese mundo escolar,
s6lo atinaba a dar algunos manotazos a un mosquito ladino que hacia su rondin

sin alejarse de mi.

"Carlos Lomas (2002). El aprendizaje de la comunicacion en las aulas. Paidos, Barcelona.
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Libros y recuerdos

La maestra de quinto grado era diferente a los otros maestros, ella nos pedia
exponer los temas de historia y para completar nuestra informacion nos sugirid
acudir a una biblioteca. Asi que acudi a la biblioteca publica “Sor Juana Inés de
la Cruz” de la Secundaria No. 4 “Moisés Saenz”, junto con mis hermanos
menores. Armados con lapiz y cuadernos partieron los pequefios lectores a
conquistar el mundo de los libros. La bibliotecaria una joven delgada, de rostro
palido, que nos recordaba a David Carradine de la serie televisiva Kung Fu, nos
atendia con diligencia y voz ronca — jNifios qué van a buscar!

Contestamos timidamente — Queremos informacién de las culturas antiguas

Ella con aplomo decia: — Haber busquen en estos libros, si no encuentran

informacion, vienen conmigo.

iAah! jComo recuerdo el olor de las mesas de madera, el silencio del lugar, los
libros empastados en colores sobrios azul, guinda, gris! jEra un lugar magico!,
habia libros muy viejos, pero muy bien conservados. Lo mejor eran las
enciclopedias, ahi encontramos casi todos los temas que nos pedian en la
escuela; este ambiente nos hacia mas amable la buasqueda de informacion. jQué
razén tienen autores como Jolibert, Jacob, Sraiki® de que hay que hacer proclive el

ambiente de aprendizaje para que nos atraiga!

Recordarlos me hace reflexionar que un ambiente de aprendizaje debe generar
desafios significativos que fortalezcan la autonomia de los estudiantes y propicien
el desarrollo de valores, desafios sustentables, como son los retos y las
provocaciones que generan en los estudiantes iniciativas propias por buscar,
encontrar, saber. Esto lo fui notando en los nifios de la intervencion realizada,
para hacerlos conscientes de sus acciones y sus efectos, asi como la

responsabilidad por cada una de ellas.

® Josette Jolibert y Christine Sraiki (2009). Nifios que construyen su poder de leer y escribir. Buenos Aires,
Argentina, Ediciones Manantial,
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Buscando comprender el mundo escrito
Para ingresar a la secundaria tuve que estudiar por mi cuenta la guia de las mil
preguntas, habia temas que yo no conocia, pero mi pequefia biblioteca fue un
gran apoyo. jQué desesperacion! Leia una y otra vez jTenia que pasar el examen!
Afortunadamente fui aceptada en la secundaria. Otra vez la comprension de la
lectura hizo su presencia, viajera incansable siempre cargada con un mundo de
textos. Las tareas no se dejaron esperar; resumenes, cuestionarios, comentarios
de los textos, pocos maestros pedian exposicion de temas por equipo, eran mas

de forma individual.

Mi participacion, con un pequefio texto sobre el afio internacional del nifio, fue
bien recibida, no asi la valiosa participacion de una compariera que se atrevio a
escribir que los maestros eran indiferentes a los problemas de las alumnas. Su
escrito fue muy criticado por algunos maestros, no habia espacio para el
comentario de los estudiantes. La comprension de textos se daba por hecho no
habia mas, leias o leias. Actualmente ensefiar a comprender un texto se ha ido
convirtiendo en un propésito de las practicas escolares y eso me ha permitido

experimentar y articular nuevas experiencias para conseguirlo.

Cuando ingresé a la Benemérita Escuela Nacional de Maestros®, con méas de un
siglo de existencia, institucion formadora de maestros, las cosas no cambiaron,
leer por leer, al menos, asi fue mi proceso. En ese momento no sabia que la
ensefianza de la lectura ha tenido diferentes propuestas, como son: el enfoque

lingliistico, psicolinglistico y sociocultural.

% Esta escuela se fundé el 24 de febrero de 1887, se llamaba Escuela Normal para Profesores de Instruccion
Primaria. En 1924, correspondié al Profesor Lauro Aguirre encabezar una radical transformacion, quien
asumio la direccion del plantel para dejarlo convertido a partir de 1925 en la Escuela Nacional de Maestros.
En ese momento la normal se convirtié en un inmenso centro profesional en el que se graduaban maestros
rurales, maestros misioneros, educadoras, maestros de primarias urbanas y maestros para diversas
actividades técnicas, ademas atendia los niveles de preescolar, primaria y secundaria.

Al cumplir sus primeros cien afios de vida (1987) se le otorgd el nombre de Benemérita Escuela Nacional de
Maestros. Mas de cien generaciones egresadas de sus aulas se distribuyen a todo lo largo del territorio
nacional.
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Dando tumbos con la comprension lectora
En los inicios de mi practica docente, sea por mi juventud o por ser mis primeros
pasos en la docencia o las dos, el &rea del lenguaje relacionado con los problemas
de escritura y la comprension de textos, resultaron de gran interés para mi.
Recuerdo que la expresion oral no era un problema significativo, como tantos otros
maestros pensaba que los nifios si sabian hablar entonces sabian expresarse de
forma oral y que el no saber expresarse era por timidez, o por algun otro problema

del habla, jQué error!

No es hasta la reforma del 1993 cuando la expresion oral tomaria importancia en
los Planes y Programas de Estudio, sin embargo yo le daria importancia a este
aspecto muchos afios después, tenia que pasar por un trayecto de formacion
profesional y personal. Como dice el poeta Antonio Machado se hace camino al

andar.

Es de noche y la luna no aparece en el horizonte... En mi trnsito por la carrera de
psicologia en la “Facultad de Estudios Superiores lIztacala” la FESI de la
Universidad Autbnoma de México UNAM, ubicada en Tlalnepantla, Estado de
México, tuve que leer una amplia gama de textos de investigacion cientifica y no
fue nada facil...en una de las asignaturas, para ser exacta en la asignatura de
psicologia experimental, se solicit6 leer un libro, cuyo nombre... no recuerdo. Lo
lei y trate de aprender, segun yo, lo mas importante del texto. Pero jcual fue mi
sorpresal, cuando se comenzd a comentar el texto, nada de lo que yo habia leido
coincidia con los comentarios de mis compafieros, busqué insistentemente en el
libro y por méas vueltas que le daba, no aparecia lo que se comentaba.

Pregunté timidamente: — ¢ en donde se encuentra lo que estan comentando?

El maestro me mir0 y dijo: —Compairiera, todo esta entre lineas.

— ¢ Entre lineas? — jY eso qué eral

La clase continué y yo solo escuchaba... Sali muy desilusionada, no podia

continuar asi, sin comprender los textos.
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Mi afan por aprender era mucho y lei con mas interés, intenté encontrar el famoso
Entre lineas y a base de constancia, investigacion bibliografica, y lectura, como
se dice “Leer se aprende...leyendo”. Ya podia encontrar y comentar lo que se

decia Entre lineas en los textos.

Al llegar al cuarto afio de la carrera mi nivel de lectura mejoré. Se nos solicitd
contestar un cuestionario, y uno de los compaferos de los mas avanzados, que
actualmente es docente investigador, me preguntd con bastante extrafieza:

— ¢ Compafiera en donde localizaste la informacion? En el texto, no viene.

Y con cierto orgullo, contesté: —Si, claro que viene. jAqui esta la informacion!—
Sorprendido interrogd: — ¢En donde...?

Con suavidad, evitando el sarcasmo que yo vivi, pero con satisfaccion, le

respondi: —Entre lineas compafiero... entre lineas.

Una nueva mirada hacia la ensefianza de la lengua
Pero la historia no termina aqui, en 1993 se propuso un nuevo enfoque en la
ensefianza de la lengua, el enfoque comunicativo, entonces me vi en la necesidad
de conocer la propuesta, la cual exigia mas tiempo de trabajo, ya no era
solamente la gramatica y la linglistica la que habia que abordar, ahora la lectura y
escritura, asi como la expresion oral formaron parte de mi planeacion. Tomé
algunos cursos que ofrecia la Oficina de Proyectos Académicos de la Direccion
No. 2 de Primaria en el Distrito Federal relacionados con la ensefianza de la
lengua, pero mi formacién en gramatica y linglistica prevalecian en mi, no me

quedaba claro el nuevo enfoque, sin embargo no desistia en aplicar éste.

En septiembre de 2010, al ver la convocatoria de la Universidad Pedagdgica
Nacional de la Unidad 094, con sélo quince dias para registrar un anteproyecto de
investigacion, busqué informacion relacionada con la ensefianza de la lengua, ya
que la especialidad de mi interés era la de Ensefianza de la Lengua y Recreacion

Literaria.
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Seguiria el registro a CENEVAL' y el examen de seleccién y por Ultimo la

entrevista con dos de los maestros de la Unidad.

La maestria esta dirigida a los profesores de los tres niveles que comprende el
subsistema: preescolar, primaria y secundaria. Se cursan dos especialidades. La
primera es la de Competencias Profesionales para la préactica docente en
Educacion Basica y la segunda contempla la Ensefianza de la Lengua y
Recreacion Literaria, Inclusiéon e Integracion Educativa o Pedagogia de la

Diferencia y la Interculturalidad.

Yo por supuesto me decidi por la de Ensefianza de la Lengua y Recreacion
Literaria esto es algo que concretaria mi formacion docente. La especialidad esta
orientada bajo dos ejes fundamentales: el primero atiende las cuestiones
pedagodgicas y didacticas a través de Pedagogia por Proyectos (PpP), y el
segundo se dirige a documentar la experiencia bajo el proceso metodoldgico de

Investigacion Narrativa-biografica.

Suena fécil, pero no fue asi, habia que romper con afios de practica, adquirir un
nuevo discurso tedrico y no solo eso, llevarlo a la practica y ser docente
investigadora. Esto fue todo un reto, hacia afios que no me enfrentaba a la
investigacién como tal, tomando mis cursos de formacién docente solo tenia que
aplicar: aunque siempre me he caracterizado por innovar mi practica no dejaba mi

papel como docente, tener la palabra, dirigir al grupo.

En algin punto de mi carrera docente tomé un curso llamado PACAEP! Plan de
Actividades Culturales en Apoyo a la Educacion, que era un Modelo de

10 g) centro Nacional de Evaluacién para la Educacion Superior (Ceneval) es una asociacién civil sin fines de
lucro cuya actividad principal es el disefio y la aplicacion de instrumentos de evaluacién de conocimientos,
habilidades y competencias, asi como el analisis y la difusion de los resultados que arrojan las pruebas.
Desde 1994 proporciona informacién confiable y valida sobre los conocimientos y habilidades que adquieren
las personas como beneficiarios de los programas educativos de diferentes niveles de educacién formal e
informal. Sus instalaciones centrales se encuentran en la Ciudad de México y sus actividades se sustentan en
los ultimos avances e investigaciones de la psicometria y otras disciplinas, asi como en la experiencia y
compromiso de su equipo
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Capacitacion Anual para el maestro de Educacion Primaria en servicio frente a
grupo. En él se nos proporcionaron los elementos tedricos, metodolégicos y
practicos necesarios para la organizacion, coordinacion, realizacion y
sistematizacion de las actividades culturales. La propuesta para el manejo del Plan
era la metodologia didactica por proyectos; via para estructurar las experiencias
de acuerdo a las necesidades e interese de los nifios y su vinculacion con los

contenidos programaticos articulando a otras areas de Interés,

En lo practico con la forma de trabajo que me indicaron en PACAEP tuve varios
aciertos, pero yo no entendia aun lo que estaba haciendo. Mi forma de trabajo
dio un pequefio gir6. Seria hasta los médulos de la maestria, sobre las teorias
del pensamiento de Vigotsky y Piaget, que empezaria a concretar la idea de una
pedagogia basada en la construccién del conocimiento en el nifio, ademas de la
mediacién con Feuerstein que nos sefiala claramente el papel del mediador en el

aprendizaje de los estudiantes.

Esta etapa me enfrentd nuevamente con los textos, sin comprenderlos, pues
estaba alejada del campo de formacion que habia tenido, la psicologia. Tendria
gue apropiarme del discurso educativo, conocer el contexto en que

se mueve la educacion, asi como los factores sociales, politicos y culturales que

limitan el campo educativo.

Me quejo con uno de los docentes:

— ¢ Por qué somos unos cuantos los que tenemos el privilegio de saber que
otros son los que disefian el destino de la educacion y qué nosotros solo
somos reproductores?

A lo que el maestro contesto:

— Compairiera toca a ustedes compartir este conocimiento y llevar a otros a la

reflexion.

YEn 1983, surge el Plan de Actividades Culturales de Apoyo a la Educacién Primaria PACAEP, a partir del
analisis de los contenidos de los programas de educacién primaria, con la intencién de apoyarlos desde una
perspectiva cultural.
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Lecturas y resistencia
Las lecturas, una tras otra, sofocaban el ambiente y liberaban nuevas ideas sobre
mi papel como docente, a la par habia que aplicar un diagndstico, disefar los
instrumentos, buscar el problema que el grupo en turno presentaba, todo esto
requeria tener muy claro el método de investigacion cualitativo, ademas habia
que identificar el problema, lo que daria pasé a la redaccién de los supuestos y

los propositos.

Como docente investigador utilicé el diario de campo para tomar nota de lo
observado en el grupo de investigacion, el que daria pie a la documentacion
narrativa. Desde luego se sucedieron la investigacion, reflexion, duda e

incertidumbre, me preguntaba ¢ hacia donde nos llevaria este proceso?

Guiados por la titular de la maestria fuimos construyendo la parte metodoldgica.
Lo que no me quedaba claro era la Pedagogia por Proyectos. ¢Resistencia al
cambio, incredulidad, miedo a lo desconocido? Quizas. Me imaginaba
preguntando al grupo: — ¢Qué vamos a hacer juntos? — por supuesto su
respuesta seria jJugar! ¢Qué pasaria con los contenidos, las exigencias

administrativas, y los padres de familia?

La resistencia por aplicar Pedagogia por Proyectos, era evidente, pero no solo
era yo, el grupo de maestria también se encontraba con dudas. A pesar de esto
nuestro proceso formativo contindo, entre lecturas, escritura, trabajo en equipo,
blasqueda de informacion, asi como la participacion en diversos eventos internos
de la Unidad 094, asi como en la jornada pedagdgica organizada en el z6calo
capitalino y eventos externos, en los estados de Oaxaca, Guadalajara, Colima,
Veracruz.

Una parte importante de formacion en la maestria fue la asistencia a
conferencias, con especialistas de la ensefianza de la lengua como: Carlos Lomas
y Amparo Tuson, de Pedagogia por Proyectos con Jolibert Josette, de narrativa

con Daniel Suérez, de evaluacion con Manuel Pérez Rocha, Hugo Aboites, César
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Navarro, de la Red de Lengua con el maestro Roberto Pulido, entre otros

docentes.

Seria hasta el mes de enero de 2012 cuando iniciaria con la intervencion

pedagdgica y lo més temido la pregunta ¢ Qué vamos hacer juntos?

2. Entre proyectos te veas
Las nubes juguetonas pasan silenciosamente por el horizonte ¢ Llovera...? ;Hara
frio...? jDemasiadas actividades por realizar! Continué vagando entre recuerdos

y mi mano &gil como gacela empez6 a escribir.

Tenia muy claro mi propdsito: atender el problema de comprension lectora de
textos expositivos con la estrategia de Pedagogia por Proyectos que
implementaria en el grupo de cuarto afio “A” en la escuela Primaria “Pablo
Damian Gonzalez” ubicada al norte de la ciudad de México en la Colonia “San
Felipe de Jesus”, a donde acuden nifios del Distrito Federal y del estado de
México. La colonia es famosa por el tianguis'? que se pone los domingos, en
donde se puede encontrar desde un cepillo de dientes hasta un teléfono celular
de dltima generacion. La escuela se encuentra ubicada en medio del camellén de
la Avenida Leon de los Aldama, en la que en medio del ruido generado por un
gran parque vehicular y transporte publico, transcurre la vida escolar en el dia a
dia.

Durante la primera y segunda semana de enero se establecieron las bases para
trabajar por proyectos, iniciando con la pregunta ¢Qué queremos hacer juntos?
Con la que surgirian un sin fin de actividades, y a pesar de contar con 19
estudiantes de un total de 36, debido a que algunos tenian gripa, o seguian de
vacaciones. Al integrarse el resto de los integrantes del grupo se les informé de las

actividades que queriamos hacer juntos, y ellos también propusieron actividades.

12 . . . . . . . R . - .

Tianguis es el mexicanismo utilizado para designar un mercadillo publico mexicano ambulante (o no fijo) que se instala
en las calles de una ciudad. Es conocido, en algunos lugares del norte de México, como mercado sobre ruedas. Se dice
que el tianguis mas grande del Latinoamérica2 se encuentra en la colonia San Felipe de Jesus, al norte de la ciudad de
México.
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Sin dejar de lado los contenidos oficiales
En relacién a los contenidos del bloque 3 del programa de cuarto grado de
primaria fue necesario identificar estos y entre todos decidir ¢Qué queriamos
hacer juntos? Cabe recordar que los textos expositivos son mas frecuentes y
abundantes en la vida académica y social, ya que transmiten informacion nueva y
explican nuevos temas. Asi que sentados frente al pizarron los nifios,
seleccionaron los temas de interés, después se llevd a cabo una votacién para
elegir de forma democratica’® uno de los temas, estos se eligieron en el siguiente

orden:

1°. Los juguetes,
2°. El virreinato,
3°. Construccién de un juguete electrénico

4°. Leer poesia.

El siguiente paso fue lograr que argumentaran por qué querian estos temas.
Algunos de estos argumentos salieron a la luz:

— Yo digo que el virreinato, por qué aqui conoceriamos sobre los juguetes que
usaban los nifios en este tiempo.

— Yo digo, que juguetes, porgue tenemos los juguetes que nos acaban de regalar
de reyes y podemos ver como funcionan.

— Si, juguetes, es mejor y luego podemos hacer un juguete electrénico.

— A mi me gusta la poesia, porque es muy bonita.

— Juguetes y yo traigo a mi pony.

Al escuchar esto, los demas nifios optaron por decir que el tema de nuestro
proyecto seria... “Los juguetes”. Pude notar como ante las preguntas necesarias,
las respuestas de los nifios surgian y ademas éstas daban lugar a la intervencion
espontanea y vivaz de otros alumnos. Sin mas, quedd el tema juguetes. Antes de

salir al recreo, les pedi fueran pensando ¢qué querian conocer de los juguetes?

3 De la democracia o relacionada con ella. La democracia como estilo de vida es un modo de vivir basado en
el respeto a la dignidad humana, la libertad y los derechos de todos y cada uno de los miembros de la
comunidad. Carlos Loma, en Ensefianza del lenguaje, emancipacién, comunicacién y educacion critica.
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También yo pensé que el tema era muy propicio para tratar los textos expositivos,
donde yo tenia especial interés pues era el tema, objeto de estudio de la
investigacion que estaba realizando para la maestria. Yo sabia que no solo se
gquedaba en eso, ya veria para qué mas daba. Ahora me tocaba a mi ir
planificando cémo relacionar con temas del programa®® y cémo fueran

construyendo sus competencias.

El dia fue muy laborioso, debia tener paciencia para escuchar las opiniones de
cada uno, reflexioné. EI grupo era muy inquieto y mantenerlos sentados me
costaba trabajo:

— Alan, deja de aventar bolitas de papel.

— No fui yo, fue Tapia.

— No fui yo, fue Raul.

— Quién haya sido dejen de lanzar objetos.

Este tipo de escenas se repitieron por algunas semanas, ya que estos chicos
interrumpian la clase a cada momento. Tuve que solicitar el apoyo de las maestras
de USAER™ para orientar el trabajo y la conducta de Alan, Raul y Cristian, qué
hacian bromas al grupo. Alan se caracterizaba por una sonrisa juguetona aunque
diligente y con habilidades organizativas, por lo general manifestaba poco o
ningudn interés por las actividades académicas. Raul delgado y agil, empujaba a
sus compaferos en la formacion. Recuerdo que al iniciar el ciclo escolar cuando
le lamé la atencion por colgarse en la puerta del salén de clases, comento:

— jAy!, si el afio pasado en el grupo de tercer afio lo hacia ¢ por qué, ahora no?

En silencio pensé, que era necesaria la reflexion del alumno sobre su actitud,
diciéndole: — jPodrias caer!, jlastimarte un brazo!, jlastimar a un compafiero!

Me miré no muy convencido, pero dejé de hacerlo.

' Carlos Lomas, El aprendizaje de la comunicacion en las aulas. 2002.

> Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacidn Regular (USAER) Servicio de apoyo especial para los alumnos
que estan inscritos en Jardines de Nifos, Primarias o Secundarias, y que tienen necesidades educativas
especiales (con o sin discapacidad). Proporciona apoyos técnicos y metodoldgicos a los estudiantes y ofrece
asesoria y orientacion a los docentes y a los padres de familia. La atencidn se ofrece dentro del horario de
las escuelas.
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El grupo seria el regulador de estas acciones, al establecer reglas a partir de las

necesidades del mismo grupo.

Al dia siguiente se elabor6 el proyecto de accién®®, atendiendo sus cuatro
elementos: actividades, responsables, tiempo y materiales. Antes de anotar las
actividades, para sondear por donde irian las actividades les pregunté a los

alumnos: — ¢ Qué quieren conocer sobre los juguetes?

Las respuestas no se dejaron esperar, lo mismo ocurrié con las demas preguntas:
¢cual fue el primer juguete?, ¢cuantos juguetes se fabrican en tres afos?, ¢cual
es el origen de los juguetes?, ¢qué juguetes se usaban en la antigiedad?,
¢,coémo se hacen los juguetes?, las preguntas se anotaron en el pizarrén y en los
cuadernos de espafol. Después se dibujé el formato del contrato y con la lluvia de
ideas fuimos construyendo el proyecto de accion, que regularia nuestras

actividades. Al finalizar pudimos contemplarlo completo.

Tabla 16: Proyecto de accidn
PROYECTO DE ACCION 4°. A

ACTIVIDADES RESPONSABLES | MATERIALES TIEMPO
Elaborar preguntas del | Estudiantes Cuaderno, lapiz, | 30 minutos
tema los juguetes goma, pizarrén
Investigar en internet qué | Estudiantes y Equipo de | 1 hora
son los juguetes profesora cOmputo, acceso a

internet, cuaderno

y lapiz
Presentar su juguete de dia | Estudiantes Cartulina, colores, | 1 hora
de reyes lapiz
Elaborar preguntas para | Estudiantes Cuaderno, lapiz. 30 minutos

entrevistar a un compafiero
incluyendo cual es tu
juguete preferido

Hacer la entrevista a un | Estudiantes Guibén de | 40 minutos
compafiero(a) preguntas

Leer un texto sobre | Estudiantes y Texto sobre los | 1 hora
juguetes maestra juguetes

Fuente: Basado en Jolibert v Jacob (2003. p. 47)

'8 proyecto de accidn. Es un proyecto de actividades complejas orientado hacia un objetivo preciso de cierta
amplitud organizar visita una exposicion, publicar poemas, preparar el patio... proveen de situaciones de
aprendizaje, pagina 32. Jolibert (2009).
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Para buscar informacion sobre el tema juguetes aprovechamos la hora asignada
de aula digital. No todas las computadoras funcionaban y los nifios querian tener
una para trabajar de forma individual, como no era posible, decidimos trabajar en

grupos de tres.

Desorden y organizacion
Eduardo algo timido no terminaba de ubicarse en un equipo, me vi en la
necesidad de llevarlo con sus compafieros para que pudiera trabajar.
— Maestra no me dejan sentar.
— ¢ Por qué no dejan sentar a Jesus?
— Es que él nos empuja.
Entonces lo conduje junto con Kevin y Eduardo que se caracterizaban por su

serenidad y aceptacion.

Tuvimos dificultades para entrar a internet; ante este problema solicité apoyo del
Sefior Alfonso, asistente escolar, quien conoce el funcionamiento del equipo.
Como tardamos en conectarnos a internet, los nifios mas inquietos empezaron a
jugar y lanzar las tradicionales bolitas de papel con saliva.

Las nifias decian: —Maestra que asco estan aventando bolitas de papel.

Sin mas llamé la atenciébn de manera enérgica a los autores de esta travesura,
pidiendo que se comportaran mejor y dejaran de lanzar bolitas. Esto me causé
enfado, molestia y desilusion, por no lograr el trabajo cooperativo. Me repetia a mi

misma: — jPaciencia... paciencia...!

Finalmente al acceder a internet utilizamos el buscador!’ google®®, pregunté:
— ¢ Quién sabe coémo tenemos que buscar la informacion?
Michell contesto: --En el cuadro escribes la palabra que quieres buscar, das clik y

aparece la informacion.

7 Un buscador es una pagina web en la que se ofrece consultar una base de datos en la cual se relacionan direcciones
de paginas web con su contenido. Su uso facilita enormemente la obtencién de un listado de paginas web que contienen
informacién sobre el tema que nos interesa.

18 Google, es un buscador de contenido en Internet.
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La idea es que entre ellos compartieran informacion y no que yo se las diera toda.
Asi que seguimos esta indicacién. Kevin dijo:

— Aparece todo esto, sefialando varios enunciados.

— Seleccionen solo uno de los enunciados que tenga relacion con el jtema...!

Un coro de voces se escuchd --jJuguetes, maestral!

El dia anterior investigué la informacion que esta herramienta nos ofrecia sobre
el tema, a su vez observé qué paginas electrénicas eran seguras para los nifios,
con el fin de apoyarlos en su busqueda, pero también para no tener sobresalto
alguno por aquello de las paginas “porno™*®.

Otro problema que se present6 fue que la mayoria de los nifios no sabian utilizar
la computadora, quienes si la manejaban apoyaron a sus compafieros y con los

restantes tuve que ir equipo por equipo para buscar nuestro tema.

Localizado éste se leyeron los textos. Al estar explicando, se escuchaban
murmullos musicales, sin decirles nada me levanté y..., eran los nifios que tenian
abiertas paginas de juegos, y musica. Razén por la cual comenzé el relajo e
indisciplina: risas, empujones, bolitas de papel con saliva... Mi paciencia se habia

agotado, enojada me levanté y sin mas suspendi la actividad.

Lo que le pido a mi maestra

Regresamos al salon de clases, el ambiente que se respiraba era de
incomodidad por parte de todos. En silencio, aquellos segundos fueron una
eternidad, ¢qué hacer...? Recordé la estrategia de evaluacion “Mi diario”. Un
suspiro rompio el silencio y pregunté.
— Saben ¢ Qué es un diario?
— Es dodnde escribes algo qué te sucedio en el dia— dijo Abigail.
— Y nadie debe verlo, completé— Michell.

% L os maestros ahora tenemos que tener cuidado al navegar por Internet con los nifios, pues por ser en ocasiones muy
curiosos o por traviesos generan problemas al ingresar a paginas pornograficas. Esto trae como consecuencia, la queja
de los padres de familia e incluso acusaciones que pueden llevarnos a que nos cesen del trabajo sin considerar los
alcances de los chicos.
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— Bueno pues vamos a escribir una hoja de diario, pero en esta ocasion sélo
vamos a anotar algunas preguntas de lo que sucedié este dia y les pido me
compartan sus respuestas pues seran de gran ayuda para nuestro trabajo.
— Maestra, peroy ¢qué debe llevar el diario?
Algunos nifios respondieron:
— Fecha.
— Titulo.
— Bien nifias, ademas de estos datos vamos a escribir:
» Hoy aprendi...
= No entendi...
» Me gustaria aprender...

* Lo qué le pido a la maestra es...

Los nifios anotaron estas preguntas en su cuaderno para después contestarlas.
Con esta actividad me pude dar cuenta de que:
e Los nifios que no sabian usar la computadora y aprendieron a encenderla.
e Los nifios que por primera vez se conectaban a internet y realizaban su

primera busqueda de informacion por medio de un buscador.

Mirar con detenimiento
Una nifia escribié que no entendid la pagina que abrimos, ya que era de bebés y
hablaba de la alimentacion y no de juguetes, aqui pude corroborar que los nifios
leen pero no comprenden, aunado a esto no tienen el habito de la lectura, y en
este caso las imagenes que ofrecia la pagina electrénica eran mas llamativas, que
las largas filas de letras. A la distancia puedo mirar que también nos falté tiempo
para aclarar este texto

Lo que me partio el corazon fueron las respuestas a la pregunta: ¢Qué le pido a
mi maestra?

— jQué nos tenga un poquito mas de paciencia!

— jQué no se enoje!

— jQué nos cuente cuentos!
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— jQué nos explique con calmal!

— jQué no se desespere!

Lo cual me hizo reflexionar sobre la guia que soy para ellos, lo que esperan de mi

y sobre todo el cimulo de paciencia que les debo tener.

En cada hoja de diario hice un breve comentario a los nifios, respondiendo a sus
inquietudes sobre mi quehacer pedagogico, como por ejemplo:

— jTienes razdn procuraré ser mas clara en mis explicaciones!

— jEsté bien te pido que ta también tengas calma y que tomes en cuenta que no
atiendo a un solo alumno!

— jProcurare ser mas paciente!

Fue un dia muy provechoso, aprendi que aunque yo quiera que las actividades se
realicen en tiempo y forma, debo tener en cuenta varios aspectos, como son:
e Los conocimientos previos de los estudiantes, en este caso en relacion al
uso de las computadoras.
e Considerar las caracteristicas del grupo.
e Checar previamente si los materiales que se desean emplear estan
disponibles y en buenas condiciones.
e Tomar en cuenta el tiempo del que se dispone.
e Establecer reglas para permanecer en este y otros sitios de la escuela.
e Explicar con claridad.
Con esta actividad los nifios pudieron percibir que la maestra sabe escuchar sus

opiniones y son tomados en cuenta.

Abordar el camino
Confundida y algo temerosa continué con mi labor. Aprovechando el contenido
programatico de espafiol: Obtener informacién a través de entrevistas, lo articulé
con el tema del proyecto los juguetes. Los estudiantes decidieron a quien de sus
comparferos entrevistar. Era el momento de abordar el camino hacia el texto

expositivo. Las preguntas qué hicieron los nifios para la entrevista fueron:

125



e ¢ Cual es tu juguete preferido?
e ¢ Por qué te gusta este juguete?
e ¢De qué material esta hecho?
e ¢Has elaborado algun juguete?

e ¢ Con quién hiciste este juguete?

Comenzar de cero
Las actividades continuaron, de tarea los nifios buscaron informacion sobre los
juguetes. La informacion que presentaron fue la definicion del la palabra juguete, y
algunas ilustraciones de juguetes tradicionales, aunque ésta no carecia de valor,
no cumplia con las caracteristicas del texto expositivo, por lo que me di a la tarea

de indagar en internet ¢ qué mas habia sobre juguetes?

De la informacion encontrada, seleccioné, de acuerdo a lo que los nifios querian el
texto “El origen de los mufiecos es prehistérico”.

Previo a la presentacion de este texto, realicé las preguntas:

— ¢Qué saben de la prehistoria? ¢A qué creen gque jugaban los nifios en la
prehistoria?

—Son los hombres que iban de un lugar a otro— contest6 Pablo.

—Se llaman némadas— dijo Ricardo.

—Algunos nifios jugaban a cazar como sus papas— comentd Joaquin.

—Y las nifias, con mufiecas— intervino Michell.

— jMufiecas!, ¢Qué clase de mufiecas? —

—De trapo, de pieles de animales.

Ante las respuestas propuse leer el texto.

Debajo de la mesa Alan se arrastraba por el suelo y se escondia para que no lo
viera. —Alan regresa a tu lugar— Continué: — jLa lectura del texto sera en

silencio!

Fue dificil la lectura en silencio, cuchicheos, risitas,...y después de algunos

minutos comentamos la lectura, ademas de analizar el texto parrafo por parrafo.
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— jAh!, ya entendi— sefial6 Pablo.

— ¢, Qué entendiste?

— Porque se llama Teddy el oso.

— Aqui dice para quién se hizo el oso— contest6 Joaquin.

— ¢Para quién?

—Para un nifio llamado Teddy, que tenia un oso de verdad, pero al morir éste, su

padre le mandd hacer un oso de madera y lo nombraron Teddy— afirmo Erik.

El comentario de Erik, impresion6 a los nifios. No solo por la claridad de su
pensamiento, sino por la seguridad y vehemencia con la cual lo habia expresado.
Las preguntas anteriores sobre los juguetes habian logrado organizar el
razonamiento de los nifios?, los motivaron para centrarse en el contenido de la

lectura a pesar de todos los inconvenientes que habiamos vivido.

Sembrar y cosechar
Sin perder de vista el contenido del texto leido se aproveché la ocasién para
elaborar un triptico, y pregunté al grupo:
—Saben ¢ qué es un triptico?
—Es un papel con informacibn— apunt6 Ricardo.
—Y ¢por qué se llama triptico?
No acertaban a contestar, decian unos y otros: —dos partes... en horizontal...
hacia arriba.
Asi que aprovechando el desconocimiento traté sobre un poco de los prefijos.
—No acuérdense, bi, significa...
—Dos-- sefial6 Sipriano.
—Entonces, tri sera...

—Pues de tres— afirmd Pablo.

20 . . o . . e .
M. Nemirovsky (2006). “¢Cémo organizar la ensefianza del lenguaje escrito?, Una propuesta de planificacién”, en

Sobre la ensefianza del lenguaje escrito... y temas aledafios. Paidds, México.
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Escribi sus respuestas en el pizarron y posteriormente lo pasamos a una hoja para

que la herramienta quedara expuesta a todos.

Significado de palabras
Bi: dos
Tri: tres

Mostré un triptico para que lo vieran, tomamos cada quien una hoja y la doblamos
en tres partes.

—Asi tiene que quedar, aclaré, pero vamos a escribir nuestra informacion.

Posteriormente se continud con la interrogacion del texto?! con el texto expositivo:
“El origen de los juguetes”, Primero comentamos a qué se referia la palabra origen
de los juguetes, qué sabian del origen de los juguetes. Después de escuchar sus
comentarios, dimos lectura al texto en silencio. El silencio empezaba a ser mas
comun para los niflos. Pasados unos minutos iniciamos el acercamiento a la
lectura. Solicité comentar el texto, la mayoria queria participar, por lo que sefale:

— Recuerden que es uno a la vez, no podemos hablar todos al mismo tiempo,

asi no se entiende.

Para entonces ya teniamos un reglamento que elaboramos entre todos, donde se
especificaban las actitudes y la participacion dentro y fuera del aula escolar,
algunas de estas reglas fueron: alzar la mano para hablar, escuchar con atencién
a nuestros comparieros, hablar uno a la vez, evitar hacer bolitas de papel,
mantener limpias nuestras mesas, no utilizar palabras ofensivas, utilizar las

palabras por favor, gracias y respetar a nuestros compafieros.

Por ultimo realizamos un mapa mental entre todo en el grupo sobre el texto

revisado. Al finalizar Abigail comento:

— Maestra ¢,no le parece que hemos aprendido con esta lectura mas de historia
que en un libro de historia?

Mis ojos brillaron y llena de orgullo, sonrei y dije. — Asi es.

2 la interrogacion de texto es una estrategia didactica significativa para el nifio requiere una verdadera
actividad cognitiva al servicio de un proyecto de aprendizaje explicito
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Esta actividad me permitio un primer acercamiento a los textos expositivos, son
tan pocas las ocasiones que nos detenemos a analizar estos textos, en mi caso
hasta el dia de hoy, habia dado por hecho que los nifios los entienden solo por
leerlos, sin tomar en cuenta el propdésito de los textos expositivos, su estructura, la
informacion que contiene, asi como los conocimientos que atafien a diferentes
areas del conocimiento, ademas del papel que el docente representa al acercar a
los nifios a estos, dando voz a sus inquietudes, sin perder de vista el propésito del
texto. Estas ideas me llevaron a lo expuesto por Nemirovsky: “Aun cuando
determinada tematica haya surgido por iniciativa de algunos nifios del grupo, si el
docente no tiene un deseo real de profundizar en ella, pronto los nifios tampoco
querran hacerlo. Esto se debe a que, los nifios son extremadamente sensibles
para registrar cierto tipo de actitudes que se manifiestan a pesar del docente

mismo”.

3. Dirigir o no dirigir ese es el dilema
Al finalizar el mes de diciembre del afio dos mil once trataba de poner orden tanto
a mi trabajo escrito como a mis ideas. jEsto era lo mas complicado! La indecisién
de ¢Cuando y como comenzar el trabajo por proyectos con los nifios? ¢Como
dejar que los nifios determinaran los proyectos de trabajo? ¢En qué momento se
abordarian los temas del programa? Estas y otras preguntas rondaban mi cabeza.
Aunque Jolibert sefial6 en una conferencia ofrecida a los estudiantes de la UPN
094%2, qué los contenidos se toman en cuenta y qué los proyectos surgidos del
grupo se ajustan al programa oficial, yo tenia que verlo, vivirlo. Llena de

incertidumbre e incredulidad inicie la intervencion pedagdgica.

Fue en una fria mafiana del martes tres de enero de 2012, después del periodo
vacacional de invierno nos presentamos a la escuela. Los nifilos se mostraban
somnolientos, pero con la efervescencia fisica propia de su edad. El grupo no
estaba completo, después de saludarlos, realizamos algunos movimientos

acompafados de la cancién del juego del calentamiento.

* Unidad 094 de la UPN Universidad Pedagodgica Nacional, dedicada a la actualizacién de los maestros de
educacién basica.
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Al concluir el juego, les pedi sentarse y pregunté --;,como les fue en sus
vacaciones? Entre anécdotas de sus vacaciones, sonrisas y bostezos, habia que
iniciar, a fin de cuentas, teniamos que continuar, asi que, observé que nos
quedaban algunos meses para concluir el curso, y sin titubear, pregunté: -- ¢ Qué

queremos hacer juntos?

Los nifios me miraron con cara de asombro. Silencio...absoluto silencio, hasta
que alguien se atrevio a preguntar: -- ¢ Hacer juntos?, ¢ Cémo?

Era Erik con sus ojos brillantes, mirada de nifio inquieto y extrafiado.

Aclaré: — Si, ¢Qué actividades proponen que hagamos juntos en el tiempo que

nos queda para concluir el ciclo escolar?

En sus caras se reflejaba la incertidumbre, sin embargo, se escucharon algunas
voces que proponian:

— jVisitar museos;j

— jlr al zooldgico!

— jTener mas recreo!

— jJugar futbol;

Y de ahi surgieron otras voces mas: —ijLeer!, jEscribir cartas!, jCantar!, jBailar!,

iDibujar!, jHacer manualidades!, jlr a un balneario!, entre otras mas.

Michell, una nifia con gran prestigio entre los compafieros, propuso sonriente:
— Hagamos una obra de teatro, pero nada mas nosotros.

Sus compafieros atentos a lo que expreso, contestaron

— jSi!, {S6lo nosotros!

—Ya veremos, nos tenemos que organizar y quizas lo podamos hacer.

Aunque no estaba el grupo completo, el enjambre de voces no cesaba. Como eran
demasiadas propuestas, les solicité escribir en el pizarron qué les gustaria hacer
juntos. Liliana una nifia de mirada triste, escribio: Ir a caminar a Chapultepec.

— ¢ A Chapultepec? ¢ Te gusta este lugar? — Le pregunté sorprendida.

—No lo conozco-- contesto.
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Hasta este momento yo pensaba que todos los nifios conocian el historico
Bosque de Chapultepec, lugar de paseo tradicional para las familias que viven en
el Distrito Federal. Caminé hacia el escritorio asombrada pensando, casi cuatro
meses de trabajar con el grupo, y es hasta este momento que empiezo a

conocerlos.

Las actividades propuestas se escribieron en el pizarron y en el cuaderno de cada
estudiante. Por ser una lista muy extensa, reflexione y comenté que algunas
actividades no eran posibles llevar a cabo, por las actividades programadas
para la escuela, como: exdmenes, juntas con padres, entre otros. Seria necesario
valorar lo que si era posible realizar. Entre todos fuimos valorando las actividades
gue podiamos llevar a cabo tomando en cuenta tiempo, espacio y recursos. Bien
dice Feuerstein® que el mediador es el que crea las oportunidades para que el
nifio elija lo que quiere aprender y lo que importa es darle valores para que a partir

de ellos, pueda crear valores propios y sus propios significados.

Quedaron los temas: decir poemas, leer, escribir, cantar, bailar, visitar museos,
usar la computadora, jugar futbol. En el cuaderno los chicos fueron sefialando las

actividades propuestas con una marca, y el tipo de textos que podiamos realizar.

La organizacién del trabajo por proyectos contindo:
—En los meses de enero a marzo realizaremos el trabajo por proyectos.

— ¢ Saben qué es un proyecto?

Miradas de interrogacion, silencio y...

—Es como el trabajo que hacen los arquitectos, y se tiene que llevar a cabo entre
varias personas. Contestaron Joaquin y Ricardo coincidiendo en ideas.

— ¢Los demas qué opinan?, ¢Estan de acuerdo con lo que comentan sus

compaferos?

Indecisos asintieron con la cabeza. Michell s6lo sonreia.

2 Feuerstein Teoria de la modificabilidad estructural cognitiva y el papel del mediador
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—Bien ustedes dicen que trabajar por proyectos es cémo lo que hacen los
arquitectos y ¢,qué hacen los arquitectos?

—Bueno, hacen un disefio para hacer una casa— explicé Ricardo.

—O una construccion— dijo Joaquin.

—Dicen qué trabajan varias personas y ¢,como participan?

—Pues ayudan a hacer la casa— contesto Luis.

—Si, pues si— se escucharon algunas voces.

Sonrieron y volvié el silencio...que aproveché para expresar:
— Bien, pues nosotros vamos a trabajar por proyectos y aqui podemos incluir las

actividades que se acaban de proponer.

Los rostros de los nifios se mostraban incrédulos, indiferentes y somnolientos.
Seria por el frio que calaba hasta los huesos, y a pesar de esto su algarabia no
paraba. Absorta en mis pensamientos pensaba ¢como podriamos reconocer el
trabajo por proyectos? Enunciarlo era una cosa y hacerlo otra. En automatico

propuse iniciar con un proyecto, el grupo se quedé en silencio,

— Vamos a jugar al patio— expreso Radul.

— Pero hace frio, contestaron algunos compaferos,

—Dormirnos— Propuso uno de ellos.

—Si, dormir— contestdé Michell con sus pequefios hoyuelos en las mejillas,
cerrando los ojos y abrazando su bufanda.

—Ya sabemos que actividades queremos hacer, pero ¢cOmo vamos a
conjuntarlas en un proyecto? Si decimos que varias personas trabajan juntas
después, ¢Qué mas llevara un proyecto?

— Actividades— propuso Pablo.

— Materiales— sefialé David.

Segui preguntando: --¢, Qué materiales?
— Marcadores— dijo Pablo.

— Si pero ¢quién se va hacer cargo de las actividades? — Apunt6 Ricardo.
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Armando la orquesta
Alumnos interesados en la actividad, otros inquietos lanzando bolitas de papel,
como Cristian y Raul que regularmente hacian el desorden. Para atraer su
atencion les propuse juntar las mesas y de esta manera estar mas cerca y asi
poder mirarnos al hablar. Fue todo un alboroto algunos se quedaban parados y

no ayudaban a mover el mobiliario.

— Niflos entre todos tenemos que mover las mesas y sillas, no las avienten,
procuren no cargar las mesas esto resulta peligroso. Cristian ayuda a tus
compafieros. Armando jlevantate y participa! Raul ¢qué haces? jNo se

empujen!, jSe pueden lastimar!

Dudaba si mi participacion era la correcta, no dejaba de dar indicaciones, recordé
gue en el paradigma de Vigotsky se enuncia que el maestro en un principio toma
un papel mas directivo y va dando apoyo (andamiaje) y a medida que aumenta la
competencia del alumno en ese dominio, se reduce su participacion
sensiblemente. Puede parecer que al trabajar por proyectos los maestros
dejamos de dar Ordenes, esto no es asi, este trabajo requiere del
acompafamiento del maestro, estar muy atentos a la dindAmica del grupo, conocer

a los alumnos, generar un ambiente de cooperacion.

Ya acomodadas las mesas continuamos con la organizacion. Los nifios al
sentarse observaron que las mesas estaban muy sucias, en general habia mucho
polvo en el salon, Jacqueline diligente y acomedida sacé un pedazo de papel

higiénico y empez06 a limpiar su lugar.

— jYa vio maestra, como estan sucias las mesas! — sorprendido, observé Alan.
—Y si arreglamos el salbn— propuso Ricardo.
La mayoria de los estudiantes presentes apoyaron la propuesta.

— ¢Pero qué tenemos que arreglar del salon?

Solicité la participacién de los nifios para escribir las propuestas del proyecto a

realizar. Cristian se propuso para escribir en el pizarrén los posibles nombres para
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el proyecto, estos fueron: El cuidado de nuestro salon. Arreglando el salon.

Limpiando las mesas. No rayar las mesas.

Después de argumentar el por qué de estos nombres quedo: “Cuidemos nuestras
mesas”.

— Bueno y ahora vamos a escribir que actividades tenemos que realizar en este
proyecto, quién se va a hacer cargo de ellas, jah!, si, porque todos tenemos que
participar.

Un paso atras y otro adelante
Se cre0, una comisién para hablar con la directora de nuestro proyecto. Ella nos
informo que por el momento no se podia llevar a cabo nuestra actividad, pues se
tenian programadas otras actividades y que tendriamos que esperar. Los alumnos
salieron algo desilusionados. Informé a la directora que esto formaba parte de las
actividades que, el grupo realizaria al trabajar por proyectos, en el cual los
alumnos serian responsables de las actividades, con mi acompafiamiento vy

orientacion, la directora sefalo:

—NMe parece bien, pero tenga calma y en cuanto se desarrollen las actividades
previstas, podran realizar su actividad.

—Entonces maestra qué vamos a hacer— pregunté Ricardo.

—Que si podemos hacer— contesté.

—Y si limpiamos las mesas nosotros con un poco de agua y una franela—

propuse.

Acordamos traer una franela o trapo al dia siguiente para limpiar nuestras mesas.
—Mientras podemos investigar los costos del mantel.

—Pero a mi no me dejan salir— sefial6 Armando.

—No, acuérdense que tienen que ir acompafiados por su mama para preguntar

precios del mantel.

Entre caras de incredulidad y murmullos, continuamos con la escritura del

proyecto, tomando en cuenta: actividades, responsables, tiempo y materiales.
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Este proyecto se alargo en la realizacion de sus actividades, seria después de
dos semanas que se nos permitié lavar las mesas, la actividad coincidié con la
campafia de prevencion en contra de la influenza. Contando con solo cinco
madres de familia de 36, debido a que en la actualidad la mayoria tiene que

trabajar para apoyar la economia familiar.

De las actividades previstas solamente se pudo lograr que los chicos mantuvieran
limpias sus mesas, ademas se acordod, que la asistencia de las madres se tomaria
en cuenta para la clase de civismo. Con el tiempo que he trabajado como docente
sé que contar con la participacion de todas las madres de familia para este tipo de

actividades es dificil, pero no imposible, ya veria sobre la marcha que hacer.

Ganancia de pescadores
En el mes de abril las madres de familia mas
jovenes, acudieron a lavar las mesas, los
nifos esperaban pacientemente, nada que
ver con los primeros dias. Para entonces las
mesas se habian organizado en cuatro
mesas largas para trabajar diariamente, con
esta organizacion los nifilos podian mirar a

su interlocutor cara a cara, generando un

ambiente de confianza. Limpieza de mesas por las madres de familia
del 4°. A,

Acomodar las mesas por equipos no fue facil, porque al principio hubo resistencia

para sentarse de esta manera:

—Por qué no volvemos acomodar las mesas como al principio en filas, a mi no me
gusta trabajar asi— decia Ana Gabriela.

—Si mejor en filas maestra, porque David platica mucho y no nos deja trabajar.
—También Pablo me distrae con sus comentarios y Alan siempre se esta parando

para jugar con Raul—comentd Michell.

Habia opiniones a favor y otras en contra.
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—Asi esta bien— opinaba Ricardo. —Si, asi se trabaja mejor— Alondra. —Pues

no sé— Armando dudaba.

Ante tantas opiniones comente:

—Bien Ana Gabriela, si vamos a sentarnos en filas en algunas ocasiones. Miren
muchachos ya pronto se aplicara el examen de ENLACE y seguramente nos
pedirdn que nos acomodemos por filas, en mi opinién al estar sentados en equipo
podemos trabajar mejor, compartir nuestros materiales, pedir opinién a los
compaferos, ademas el espacio del salébn es muy reducido, cuando puedan
observen como se ve el salon con las mesas acomodadas de esta forma.
—Parece que vamos a comer— intervino Michell

—TU siempre quieres comer— contestd David sonriente.

— ¢ Y tu qué? — Respondié Michell.

—No discutan, qué les parece si acomodamos las mesas de acuerdo a nuestra
actividades.

—Si, mejor asi y todos contentos, bueno eso creo-- comentd Joaquin.

Algunos asintieron con la cabeza. Se cerré el dialogo y continuamos con las

actividades.

Sin perfeccién
Dia a dia pensaba que no quedaba
claro que todos somos responsables
del cuidado de nuestras mesas,
habia que insistir. Y como dice el
refran el que persevera alcanza, el

grupo dejo de rayar las mesas.

En la pendltima semana del curso

escolar se convoco al grupo a lavar

las mesas, y al igual que en enero,

Entre todos limpiamos las mesas

solamente asistio la mitad del grupo a
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realizar esta actividad. Los alumnos pidieron sentarse en una mesa de nifios y una
mesa de nifias:

—Pero ¢,por qué nifos, si el mundo esta compuesto por hombres y mujeres?

—Si maestra, pero por esta vez queremos sentarnos asi.

—Estan seguros, si empiezan a pelear volvemos a nuestra mesa.

—Si maestra vera que no, nos peleamos.

—Esta bien.

Tomaron sus pertenencias y se colocaron en su mesa se veian como si fuera la
primera vez, aunque en el afio se integraron en diferentes equipos, este cambid
les gusto. Fueron las nifias las que empezaron a limpiar su mesa, unas tallaban,
otras secaban. Cuando les toco el turno a los nifios solo limpiaron por encima, sin
tallar.

—Maestra dicen que ya terminaron de limpiar las mesas, si estan bien sucias—
observé Abigail.

—A ver nifias apoyen a sus compafieros. Nifios fijense como deben de limpiar, si

tiran agua hay que secarla.

Raul tomo el mechudo del conserje que
dejaba afuera del salon y empezd a
limpiar, daba gusto verlos a todos
participando.

Desde enero hasta junio el proyecto de
cuidemos nuestras mesas tuvo a decir del
alumno Cristian un 50% de logro
alcanzado, cuando le pregunté:

—Por qué solo este porcentaje.

—Porque no todos cuidamos las mesas,
falta que todos participemos, pero al menos Al menos yo ya no pinto las mesas

—Yo0 tampoco— se escucharon otras voces.

El proyecto tuvo altas y bajas, el acompafiamiento resultd6 muy importante, al

motivar, y animar a los alumnos en la realizacion de cada uno de los proyectos,
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permitié la participacion del grupo, la toma de decisiones, y el establecimiento de
reglas de convivencia. Reconozco que el proyecto pudo dar mas: indagar sobre
los habitos de limpieza, enfermedades infantiles que se generan partir de la falta
de aseo, escribir un texto expositivo sobre estos temas, pero este fue el proceso
del grupo incluida yo. Pero tal como se realizd, permiti6 no perder de vista,
algunos aspectos que lleva un proyecto y como se dice la practica hace al

maestro.

4. Para entrar en materia

Para entrar en materia me dispuse a ir poco a poco probando el trabajo por
proyectos. La propuesta de Pedagogia por Proyectos sonaba bien: hacer nifios
autonomos, escuchar la voz de los nifios, trabajar de manera cooperativo, y que
con las demas actividades, como: la toma de lectura por minuto, y por si fuera
poco, los temas bimestrales de naturales, que se tenian que abarcar en menos
de dos meses, los que venian contenidos en los ejercicios de préactica para el
examen de ENLACE, que se realizaron en diversos momentos del afio, hasta
llegar al examen anual del mes de junio y por si esto no fuera poco, mi
participacion en las actividades de Carrera Magisterial en su veinteava etapa.
Conclusion cansancio e irritabilidad, malestar fisico, todo esto se reflejaba en mi
rostro, ante un grupo inquieto y numeroso, aunque yo trataba de sonreir, y

mantener la calma, esto a momentos parecia rebasar mi estado de animo.

En el mes de diciembre, en la Unidad 094** del centro Josette Jolibert, comenté
que era posible realizar proyectos de un dia, ademas que podian presentarse los
contenidos de los programas oficiales para realizar proyecto. Tomando en cuenta
esto, se realizaron proyectos de un dia, los chicos propusieron escribir una carta a
los reyes magos, apoye su propuesta y elaboramos el proyecto en el pizarrén y

ellos lo escribieron en su cuaderno

** Unidad 094 de la UPN Universidad Pedagdgica Nacional, dedicada a la actualizacion de los maestros de
educacién basica.
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Los proyectos “Carta a los reyes” y “Convivié de reyes” se realizaron en un dia, lo
que nos permitié conocer que acciones y actitudes se necesitan para el trabajo por
proyectos, asi como ir poniendo las condiciones para este tipo de trabajo, ademas

pude valorar el trabajo y participacion del grupo.

Para realizar la carta de reyes, se les
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del mapa, pregunté Erik

—Podemos usar otros colores—

observé Pablo.

Mapa mental de la carta
Los nifios revisaron su carta,
considerando si se entendia lo que
pedian, sidecia a quién iba dirigida, se
sugirio mejorarla.
—Me dejas ver como iniciaste tu carta

Erick, solicitd Cristian.

Nifios y nifias hacian correcciones a sus
cartas. Se veian muy dedicados en su

escritura.

Revisando la carta a los reyes magos
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Los nifios se apresuraron a terminar la
correccion de  su carta, después la
guardaron en un sobre y la amarraron a
un globo, que lanzamos en el patio.
Algunos chicos compartieron su globo con

los compafieros que no lo traian.

Otro proyecto de un dia fue el convivio
por el dia de reyes, se elaboro el proyecto

tomando nota de las

responsables, materiales por utilizar y el

tiempo de realizacion de las actividades.

actividades,

Tabla 17: Proyecto Convivio de reyes

Emocionados lanzando el globo con la
carta a los Reyes Magos

ACTIVIDADES RESPONSABLES MATERIALES TIEMPO
Preparacion del chocolate | Michell y José Pablo | Leche y chocolate Una hora
Compra de rosca, vasos, Mama de Jacqueline | Cooperacion de Dos horas
platos y servilletas $5.00
Juego de las sillas La profesora del Sillas, grabadora 20 minutos
grupo
Conducta Alumnos y profesora | ninguno Durante el convivio
Limpieza del salon Alumnos Bote de basura Durante el convivio

Aungque no habia comision para repartir
la rosca Bruno, Miguel y Jesus se

ofrecieron a partir la rosca.

En grupo evaluamos los proyectos de
carta a los reyes y convivid de reyes,
tomando como referencia lo que
planteamos en nuestros contratos y que

nos falté por hacer.

Conviviendo y aprendiendo
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Cristian estuvo atento a lo que
escribian  sus  compafieros,

aunque inquieto se interesé en

3~ ¢ ' = .
Avalvacen [teveds Laria
 lo 3wl #iP AT

Erporpets caty o

las actividades realizadas en
este proyecto. Era la primera
vez que el grupo evaluaba sus

actividades.

Evaluando proyectos

5. Poemas para disfrutar
Durante el mes de febrero se abordd el Bloque 3 del Ambito de la Literatura: Hacer
una presentacion de lectura de poesia en voz alta. Después de leer los propositos

indagué qué conocian los alumnos sobre la poesia estos comentaron:

—Son palabras que se dicen para enamorar a las personas— sefal6 Sipriano.
—Para dedicarla a alguien en especial— suspiré Abigail.

—Tienen palabras qué riman-- dijo con seriedad Ricardo.

—S0lo hay poesia que hable del amor, ¢ Estan seguros? — Interrogué al grupo.
—Bueno vamos a leer en nuestro libro algunos ejemplos de poemas.

—¢ Es lo mismo poesia que poema?
Ante esta pregunta buscamos en el diccionario y encontramos:

Poema: es cualquier composicion literaria que se concibe como expresion artistica
de la belleza por medio de la palabra, en especial aquella que esta sujeta a la
medida y cadencia del verso y

Poesia: es un género literario.

—No entiendo— comento Sipriano.

—No se preocupen poco a poco trataremos de aclarar lo que acabamos de leer.
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Leimos en voz alta los poemas: Aquel caracol y La flecha de oro, del libro
espafiol ejercicios cuarto grado. Después de leer ambos poemas les pregunté:
—¢De qué se habla en estos poemas?

—De un caracol y de una flecha— dijo Pablo.

—Y hay palabras que no se entienden— sefal6é Joaquin.

Ayudados por el diccionario buscamos el significado de esas palabras, para
comprender el poema. El interés por el poema era evidente. Erick comenté:
—Hay palabras que suenan igual, yo creo que es por la rima—afirmo.
Entre todos localizamos las palabras que rimaban en el poema y las subrayamos.
Para continuar solicite: —¢ Quién se anima a leer el poema el caracol?
—Yo— contesto Cristian.
Sorprendida le cedi la palabra y el empezé a leer:
Aquel caracol que va por el sol,

en cada ramita llevaba una flor...
Las palabras brotaron inquietas y juguetonas como él.

Otros se animaron y leyeron también, pero algo faltaba:--¢Qué creen que falta
pregunte? Se escucharon diversas voces:

—Qué se entienda. —Qué se pronuncie con mas fuerza. —Qué hablen fuerte.

Buscamos en el libro de espafiol las sugerencias para declamar y comentamos a
gue se referian estas sugerencias. Después buscamos otros poemas en la
antologia de lecturas para cuarto afio. El poema que les agrado de esta antologia
fue el Sapito glo, glo. Lo leyeron en silencio y después hice las preguntas: ¢ Como

es un sapito? ¢En qué lugares vive? ¢ Qué emocion o sentimiento te provoca?

Antes de continuar les pregunte que podriamos hacer juntos con los poemas que
se leyeron, contestaron:

—Presentar los poemas. —Leerlos a otros.

—Entonces que les parece si hacemos un proyecto. — jSil — contestaron a coro.

—Y ¢.como se llamara nuestro proyecto?
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Surgieron diversos titulos: Presentacion de poemas, Festival de poesia, Un poco
de poesia, Poemas. Después de comentar el titulo, se quedd Festival de poesia.

Anotamos en un papel bond las actividades por realizar, los responsables,
material y el tiempo de realizacidon. Buscamos mas poemas en los libros de la
biblioteca del aula, sin encontrar muchos libros de poesia, por lo que lleve unos
libros de mi pequefia biblioteca. Cada nifio selecciond un poema, se dio la lectura
en silencio para después leer el poema en voz alta. Algunos nifios leyeron sus
poemas y comentamos si la lectura de estos era correcta, a lo cual respondieron

que casi no se escuchaba y no sé entendian.

Tabla 18: Proyecto Festival de poesia

ACTIVIDADES RESPONSABLES MATERIALES TIEMPO
Comentar que es la Alumnos y docente del Pizarrén, cuaderno, 15
poesia 4° “A” lapiz minutos
Leer poemas del libro | Alumnos y docente del Libro de espaiiol 30
de espafiol ejercicios y | 4° “A” ejercicios minutos
comentarlos
Busqueda de poemas | Alumno 4°. “A” Libros del la biblioteca | 1 hora
en la biblioteca de aula de aula
Busqueda de poemas Profesora del grupo del Coleccion Antologia 1 hora
por parte de la docente | 4°A” comunicativa. Espafiol

y literatura
Lectura de poemas en | Alumnos del grupo 4°. poemas 40
voz alta “‘A” minutos
Organizacion Alumnos y docente del Pizarrén, cuaderno, 1 hora
presentacion de 4° “A” Lapices. Papel bond
poemas en voz alta
Ensayo presentacion Alumnos y docente 4o. Grabadora, poemas, 2 horas
de poemas “A”
Presentacion de los Alumnos y docente Camara, grabadora, 1 hora

poemas

40- “A”

refrescos, galletas

A continuacién se inicié el disefio del programa para el festival, considerando los
poemas que se presentarian de forma individual, y de manera grupal, en este
caso quedaron los poemas: “Aquel caracol”’ y “el sapito glo, glo”. Sugeri presentar
dos canciones latinoamericanas: “El coqui” cancién puertorriquefia y “Paloma
mia” cancién sudamericana. Aunque con poco tiempo, comentamos la letra de las

canciones.
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Esto me hace reflexionar que cada texto leido es un mundo desconocido para
estudiantes y docentes, como si fuera la primera vez que se lee el texto en turno,
siempre con una nueva mirada. De acuerdo a Alvarez y otros autores como Lerner
y Smith, al acercar a los estudiantes a una variedad textual, se permite un mayor
dominio de estos, al conocer y reconocer la diversidad de géneros discursivos
con sus respectivas funciones y caracteristicas linguisticas correspondientes, se

dan sentido a su uso en la préactica social de comunicar.

Obstéaculos que crean oportunidades para aprender
Comunique a la directora, la actividad que se estaba realizando y solicite
autorizacion para efectuar nuestra presentacion del festival de poesia, la directora
preguntd: — ¢ Viene en su planeacién?
—Si, esta planeado— contesté con seguridad.
— ¢cY donde lo va a realizar?

— En el salén de clases.

Con solo una semana para preparar el festival de poesia, pero con mucho
entusiasmo, ensayamos en el saldn, las entradas y salidas de los participantes.
Aunqgue el propésito de la actividad era la lectura en voz alta de los poemas, para

mi sorpresa los nifios se los aprendieron de memoria.

El gran dia llego, el viernes 17 de
febrero, cuando ante la presencia
de los padres de familia del
grupo de 4° “A” presentamos
nuestros poemas. Los nifios
nerviosos y yo también, y lo que
faltaba la cancion del Coqui no la
encontraba. Por lo que solicité el
apoyo de los nifios para iniciar

con el poema Aquel caracol.

Padres de familia en la presentacion Festival
de poesia
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.~ . ( Al llegar la hora de la participacion
individual algunos chicos se
atemorizaron, los méas valientes no
dudaron en decir su poema, y los
demas se fueron animando poco a
poco. No podian faltar los padres que
llegaron tarde, para resolver este
problema, los chicos dijeron el poema
a su papa o mama de forma individual.
Fue muy emocionante. Para darle un

ambiente mas cdlido y amable se

Madre de familia escucha emocionada a su hijo ofrecieron galletas y refresco.

Los nervios del primer momento desaparecieron dando paso a la satisfaccion y

alegria por nuestra participacion y no podia faltar la foto del recuerdo.
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Felices en el festival de poesia
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La directora llego después, le presentamos algunos de los poemas y cantamos la
cancion Paloma mia, que tanto les
gustoé. La directora felicité al grupo nos
pidid presentar esta cancion y un
poema en la ceremonia del lunes

siguiente y asi lo hicimos.

En el salébn evaluamos la actividad: lo
que aprendi, lo que mas me gustd, lo
que no me gusté y lo que sugiero; lo
qué mas les gusto fue la cancién

paloma mia. Lo que no les gustd la

cancion del coqui, y lo que sugirieron fue

La directora felicitando al grupo por la
que todos participen. presentacion de sus poemas.

6. El tiempo se me viene encima
Los bloques de estudio que son para dos meses, se deben terminar en un mes, ya
que durante la primera quincena del segundo mes hay que entregar
calificaciones, y el ejercicio de ENLACE se tenia que presentar incluyendo los
temas del bloqgue completo de espafiol, matematicas y ciencias naturales. La
intervencidn con proyectos incluida la interrogacion de textos habia dado
resultados ya que al regresar de las vacaciones del mes de abril, se observaba a
los chicos con mas orden en sus actividades, eso pensé, jQué desilusién! Las
siguientes semanas las cosas volvieron a la normalidad: niflos que no cumplen
con tarea, que se empujan, en fin y el tiempo que se me viene encima y a pesar

del ritmo del grupo, se fue creando un ambiente mas propicio para el aprendizaje.

Y sucedié que un dia al interrogar un texto sobre electricidad, al dar inicio con la
lectura silenciosa, todos estuvieron callados, si callados... Leian atentamente el
texto que les proporcione sobre electricidad, eran cinco hojas y la mayoria lo leyo.
Interrupcion si pero, no, al entrar una persona al salébn para dejarme unos

documentos, se quedo sorprendido, le pedi no hacer ruido:
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—Si, digame (dije en voz baja). —Es que

estan leyendo mis alumnos.

Me entregd unos documentos y comento:

—La felicito maestra. Y salié.

La verdad me felicité a mi misma, el grupo
estaba en silencio, que importa si el tiempo

se me viene encima cuando se tienen estos

avances.

Interrogando un texto

¢, Qué? ¢ Como interrogamos el texto? Fui

siguiendo paso a paso esta estrategia:

Primero lectura individual silenciosa, de acuerdo a Jolibert e Sraiki este era el
primer acercamiento en relacién con un texto por descubrir, que pone a prueba
sus competencias y que permite construir una primera significacion, aunque ésta
sea parcial. Después preguntar:

— ¢ Cual es el sentido del mensaje del texto?

— ¢ Por qué dices eso?

— ¢ Doénde lo has visto?

— ¢ Qué informacion significativa nos da el texto?

Para continuar identificar en grupo la estructura del texto, titulo, subtitulos,
imagenes gque apoyan el texto, ¢ Qué nos dice el texto?, ¢ Qué datos nos aporta?,

¢, Como podemos utilizar su informacién?

Ante esto la participacion de los alumnos no se dejo esperar, las manos arriba,
algunos arrebatandose la palabra:

—Recuerden que es uno a la vez para que se escuche su voz.

Lo que llamé mi atencion fue qué después de que interrogamos el texto adn
guedaban dudas de algunos alumnos:
—Lo que aun no entiendo es ¢,como puede pasar la electricidad por los cables?

Cuestion6 Pablo.
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—Por los electrones, Ricardo contesto.
—Y td como sabes eso— pregunté.

—Por qué mi hermano mi platico, el estudio electrénica.

Pablo lo mir6 sorprendido, rascandose la cabeza:

— ¢ Electrones? (diciendo para si mismo)

Se dirigio a su lugar con la duda reflejada en el rostro. Sipriano un nifio originario
de Guerrero, le decia:

—Si, los electrones no los podemos ver pero estan ahi y pasan por los cables.
—A ver qué pasa ahi, pregunté. —No se vayan a pelear.

—No maestra es que Pablo, no sabe qué son los electrones— sefialo Sipriano.

—Donde podemos saber mas sobre el tema— subraye.

Las repuestas fueron: —En internet. —En el diccionario. —En un museo.

Hasta aqui el texto nos aporté un panorama general del tema la electricidad, pero
ante la duda de uno de los chicos sobre el concepto electrones sus comparfieros
aportaron lo que ellos conocian. Jolibert e Sraiki sefialan que es importante que
los nifios lleguen a comprender bien el texto, con la ayuda de los demas, y que se
construyan herramientas que permitan hacerlo, cada dia, de manera mas y mas

auténoma.

A partir del interés de los alumnos, se organizé una salida al Museo Tecnolégico y
de Electricidad, solo que se realizd fuera de la escuela y los padres de familia
acompafaron a sus hijos. Se acordaron las actividades a realizar junto con los
alumnos, primero se les preguntd ¢Qué temas nos presenta este museo de

acuerdo a su nombre?

—Trata de electricidad— contesté Joaquin.

— ¢ Y de electrones maestra? — Pablo pregunto.

—Si algo hay de eso, pero y ¢coémo podemos llegar alla?,
—Buena pregunta— recalco Joaquin.

—Alguien sabe como llegar alla— insisti.
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Sonriendo Armando contestd. —Pues en pecera o0 en el metro.

—Bueno si, pero en donde se localiza

Alondra sonrié timidamente, a la vez que contestaba: —En Chapultepec.

Cristian contesto: —yo, he visto ese lugar, pero no me acuerdo donde.

Parecia que la interrogacion de textos continuaba pero ahora de forma oral,

porque las preguntas no terminaban.

Aunque no todos los nifios acudieron al museo, los que si fueron estaban
sorprendidos. Pablo pudo comprobar el paso de la electricidad con un aparato que

se exhibe en este museo.

Las experiencias fueron muchas, pero el reporte de la vista al museo no tenia
algunos elementos, habia que afinar su presentacion, juntos fuimos disefiando de

gué manera podiamos mejorarlo.

—Con un inicio— aport6 Ricardo

—No, porque no es un cuento, es una visita de museo. Es Introduccion— sefialo
Joaquin

—Después va el desarrollo— indico Erick

—Y por ultimo conclusiones— dijo Abigail.

Ya no hubo tiempo para realizar la correccion de los trabajos, pero lo aprendido
estaba ahi.

El tiempo seguia su marcha, llegaron las vacaciones de semana santa, el festejo
del dia del nifio, los puentes del primero y cinco de mayo, el festival del dia de las
madres, la evaluacién de lectura, y el examen de ENLACE, cuantas actividades, y

los niflos con ganas de ir al aula digital, visitar otro museo, pero todos juntos.
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Ni un dia mas
Ni un dia més, los dias transcurrieron y como todo lo que empieza tiene su fin, y
ya a punto de concluir el ciclo escolar, organizamos la presentacion de nuestros
proyectos. Después del examen de ENLACE, los niflos empezaron a faltar por
problemas de salud de ellos o por sus familiares, y para colmo mi participacion en

carrera magisterial.

En consecuencia tuve que ir varias veces a la direccion:
—Le falta este papel.

—Ahora llene este otro.

De un lado para otro, sin parar de alla para aca. Y para rematar habia que
organizar la presentacion de libros de la biblioteca de aula. Los nifios que se
propusieron como asistentes, apoyaron con la organizacion, fungieron como:
edecanes, como vigilantes para el cuidado de los libros, elaboraron carteles

alusivos a la lectura. jCaramba que organizacion!

David, Ricardo y Abigail, daban indicaciones a los nifios que asistieron a la
presentacion. Ricardo daba palabras de bienvenida a los alumnos de la escuela.
En un solo dia pasaron los grupos 15 en total, a ver la coleccién de libros y a
escuchar la lectura de libros por parte de las nifias de 9/14 que también

participaron.

--b-t-'j-q‘é
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Y nosotros no pardbamos después de
f‘ esto organizamos nuestro cierre de
actividades de trabajo por proyectos. En
equipo los alumnos se organizaron para
realizar carteles sobre los proyectos
realizados, el trabajo cooperativo, lo que

aprendimos, entre otros.

Elaborando los carteles para nuestro cierre
de actividades
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Las niflas buscaban informacién en sus

cuadernos para checar algunos
detalles de los proyectos. Los nifios
también participaron en la elaboracion
de carteles para nuestro cierre de

proyectos.

Fue un gran acontecimiento para el

grupo
materiales. Expusimos en el patio a la

entre todos acomodamos

hora del recreo, los nifios estaban

emocionados.

Observando el trabajo realizado por el 4° A
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Organizando los materiales del cierre de
actividades de PpP

Ricardo se asumié como el presentador
y a todo aquel que se acercaba le daba
explicaciones de nuestro trabajo.

Los maestros estaban sorprendidos.
Y preguntaban: — ¢Y esto lo hiciste en

el grupo?, ¢a qué hora?

Mi respuesta fue: —Si, estas actividades
se hicieron en grupo, en hora de clase,
como parte de las actividades de la

intervencion  de  Pedagogia  por

Proyectos.

Otra maestra exclamé: — ¢Pedagogia de qué?

—Por Proyectos, contesté.

— ¢ Pero en el programa hay proyectos?
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—Si pero estos proyectos tienen que ver con los intereses del nifilo y de un trabajo
conjunto a partir de lo qué queremos trabajar juntos, y de esta manera todos
somos responsables de nuestro aprendizaje.

Otra maestra coment6: —has trabajado mucho, se nota la diferencia de actitud de
tus alumnos al principio eran muy inquietos y ahora se les ve mas tranquilos.

La maestra de sexto grado comentd: — ¢ Y por qué no, nos invitaste al festival de
poesia? ¢ Cuando se realiz6? jLo hubieras presentado!

—Fue en el mes de febrero y se realiz6 en el salon de clases, informé.

—Si, se presentaron en la ceremonia escolar, el poema “El sapito glo, glo” entre

otros poemas cortos, y la cancién de Paloma mia, a peticion de la directora.

Con el diario ir y venir de las actividades
no fue posible compartir en Junta de

Consejo Técnico esta experiencia.

Por su parte la directora nos felicitdé y
subrayo:
—Nifos este trabajo es una semillita para

su aprendizaje.

En el cierre de actividades la Directora del plantel
escolar

Fue muy emocionante, ver a los
estudiantes, participar y trabajar de
manera cooperativa. Sé que aun hay
mas por hacer, pero por el momento,

puedo decir misién cumplida.

Todos juntos levantando el material del cierre de
actividades
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B. Informe general

Este apartado tiene como funcion aportar diversos datos que metodolégicamente
fortalecen el anterior informe biografico-narrativo. En primer término presento de
forma breve el contexto especifico donde se llevd a cabo la intervencion, la
caracterizacion de los niflos participantes, e informo de manera general del
meétodo, la técnica e instrumentos empleados. De forma sucinta aporto el sustento
tedrico que orientd la intervencién. Ademas doy a conocer el proceso de la misma
y por ultimo aporto resultados generales con respecto a los avances que los nifios

tuvieron en la comprension lectora de textos expositivos.

1. Contexto especifico
La intervencion se desarrollé en la escuela “Primaria Profesor Pablo Damian
Gonzalez”, en el turno matutino, ubicada al norte de la ciudad de México, en el
Distrito Federal, delegacion Gustavo A. Madero, en la Colonia San Felipe de
Jesus, famosa por el tianguis que se pone los domingos, ahi se puede encontrar
desde un cepillo de dientes hasta un teléfono celular de ultima generacion. La
escuela se encuentra ubicada en el camellon de la Avenida Leon de los Aldama y
la calle de Héroes de Nacozari s/n, en la que enmedio del ruido generado por

una gran variedad de autos y transporte publico, transcurre la vida escolar.

2. Caracterizacion de los participantes

Los nifios que participaron en la intervencion eran estudiantes de 4° afio de
primaria, del grupo “A”. Con un total de 36 integrantes, con diferentes niveles de
desempefio escolar, de edades entre 9 a 12 afios. Los estudiantes presentaban
diferentes niveles de desempefio, dos nifios aun no consolidaban su lectura y
escritura, tres alumnos no mostraban interés por la lectura, sélo cinco alumnos
mostraban interés en la lectura, el resto de los nifios eran lectores ocasionales.

El grupo destacaba por su inquietud, no respetaban reglas, sus voces eran
incesantes, no dejaban de conversar. Un equipo de nifios iniciaba el desorden
lanzando bolitas de papel, peleando entre ellos y con poca disposicion para el

estudio. Otro equipo de nifios y niflas eran optimistas y participativos. El grupo
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tenia el gusto por la lectura y audiciéon de cuentos, pero no tenian interés en la

lectura de textos expositivos.

3. Metodologia
Esta investigacion de corte cualitativo, utiliz6 algunos elementos de investigacion
accion al realizar el diagnéstico especifico y el enfoque Biogréfico-Narrativo para
presentar por medio de relatos los resultados de la intervencion. Al realizar la
intervencion se utilizaron la técnica de observacion participante y la triangulacion
tedrica y de datos; los instrumentos para recabar informacion fueron el diario

autobiogréfico narrativo, la videograbacion, fotografias, y carpeta de aprendizaje.

4. Sustento tedrico
A partir del estado del arte que da cuenta de la comprension lectora, cuya
investigacion sirvié para construir, el sustento tedrico y dar asi un soporte
didactico. La intervencién se basé en la propuesta de Pedagogia por Proyectos
de Jolibert, Josette y Jacob, Jeannette creadoras de la misma. Se hace una
revision de que es leer, se reflexiona sobre las condiciones de la comprension de
lectura, las caracteristicas de los textos expositivos y la importancia de conocer y

comprender estos en el ambito académico y cotidiano.

5. Intervencién
Durante la intervencion se trabajo con distintos tipos de textos que dan sentido al
trabajo. Se utilizaron textos expositivos y narrativos. Los textos expositivos que se
revisaron durante la intervencion son los siguientes: La electricidad, El origen de
los juguetes, El origen de las mufiecas es prehistdrico. Tengo piojos, Como son
los materiales y sus interacciones, Caracteristicas de los estados fisicos y sus
cambios. La coccién y descomposicion de los alimentos. La conservacion de los
alimentos. Reflexion y refraccion de la luz. Electrizacion de materiales. Los
efectos del calor en los materiales. Los textos narrativos que se revisaron fueron:
Poemas diversos, leyendas. Se realizé la audicion de lecturas, se dio lectura en
voz alta de poemas. En lo escrito se realizaron, carta a los reyes, mapas mentales,

reporte de visita al museo tecnoldgico y de la electricidad.
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Los proyectos de accion que se llevaron a cabo durante la intervencion fueron:

Tabla 19: Tabla Proyectos realizados

Fecha Proyecto Lugar
3-enero-2012 Cuidemos nuestras mesas Salon de clases
5-enero-2012 Carta a los reyes Salén de clases
5-enero-2012 Convivio de reyes Salén de clases
11-enero-2012 Juguetes Salon de clases
6-febrero-2012 Festival de poesia Salon de clases
abril-mayo 2012 Electricidad Salén de clases
2-julio-2012 Cierre trabajo por proyectos Patio escolar

En el proyecto de accion de la electricidad se logro reconocer las caracteristicas
de los textos expositivos, su estructura y los elementos que lo integran, veamos
los siguientes datos. Solamente 5 nifios es decir el 13% del grupo reconoce el
texto expositivo de otros textos, por sus elementos: titulo, subtitulos, tema,
ilustraciones, asi como su estructura: introduccién, desarrollo y conclusion;
ademas de su lenguaje descriptivo, narrativo y argumentativo. Solamente 24
estudiantes es decir el 67% del grupo reconoce el texto expositivo de otros textos
por sus elementos: titulo, subtitulos, tema, ilustraciones, asi como su estructura
introduccién, desarrollo 'y
conclusion. Siete nifios es
decir el 20% de los estudiantes
no reconoce el texto expositivo
de otros textos, no distingue
sus elementos: subtitulos,
tema, ilustraciones, no
distingue su  estructura
introduccién, desarrollo vy

conclusion.

En contacto con un texto expositivo
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A continuacién se observa la tabla y grafica de los antes mencionado.

Tabla 20: Caracteristicas que reconocen del texto expositivo
Los estudiantes del 42. A

Caracteristicas del texto expositivo No. Porcentaje
Estudiantes
Reconoce el texto expositivo de otros por sus elementos: 5 14%
titulo, subtitulos, tema, ilustraciones, entre otros asi
como su estructura introduccion, desarrollo y conclusion,
ademas de su lenguaje descriptivo, narrativo y
argumentativo.
Reconoce el texto expositivo de otros por sus elementos: 24 67%
titulo, subtitulos, tema, ilustraciones, entre otros asi
como su estructura introduccién, desarrollo y conclusién.
No distingue sus elementos: subtitulos, tema, 7 19%
ilustraciones, entre otros, no distingue su estructura
introduccion, desarrollo y conclusién.
Total 36 100%
Fuente: Elaboracion propia con base a las caracteristicas del texto
expositivo
Figura 2: Grafica con el porcentaje de los estudiantes de 42 A que
reconocen las caracteristicas que reconocen del texto expositivo
Caracteristicas del texto expositivo
0%
m1
m2
m3

Fuente: Elaboracidn propia con base a las caracteristicas reconocidas
del texto expositivo
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6. Resultados
Estos proyectos aportaron los siguientes resultados en relacion a la comprension
de los textos expositivos: Los estudiantes de cuarto afio de primaria reconocen las
caracteristicas de los textos expositivos de acuerdo a la funcién de sus partes:

titulo, subtitulos, recuadros, ilustraciones, pies de ilustracion.

Donde se observo que los integrantes de este grupo no han desarrollado el
aspecto de confrontar el texto con los otros. El trabajo por parejas y en grupo es
uno de los momentos en los que se pueden observar que hay nifilos que no
escuchan a sus comparferos, que se apropian de la palabra y no permiten la
participacion de los menos habiles, o0 mas timidos, que se inhiben y no dicen
nada. Otro aspecto relevante en esta observacion es que los estudiantes alin no
se ven en la necesidad de utilizar otros apoyos para entender al texto, en este
caso el texto expositivo. A continuacion se presenta una tabla con los resultados
obtenidos en relacién a la interrogacién de textos de acuerdo a los indicadores de

la comprension de la construccién de los textos en especial de los expositivos.

Tabla 21: Resultados obtenidos en la interrogacién de textos

expositivos

Aspectos de interrogacion de Construido | Vias de Necesidad | TOTAL

_ textos . Construir | de Apoyo
Indicadores de la comprension de

la construccion del texto
Lectura individual silenciosa. 15 15 6 36
Negociacion y elaboracién en 14 13 9 36
conjunto de significaciones
parciales.
Confrontaciones colectivas de las 12 15 9 36
interpretaciones y justificaciones.
Relecturas, recurrir al texto, los 13 12 11 36
recursos, las herramientas del
curso, y se encontraron los
siguientes resultados.
PROMEDIO 13.5 13.75 8.75 36

Fuente: Elaboracion propia con base a los indicadores al interrogar textos

En la tabla se puede observar que de 36 estudiantes en promedio trece de estos
han construido la comprension de los textos de acuerdo a los indicadores de
interrogacién de textos, un poco mas de trece nifios se encuentran en vias de
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construir la comprension de los textos y un promedio de 8 de ellos no lo han
logrado, cabe mencionar, que estos niflos, al ser dirigidos pueden relacionarse con
el texto.

De acuerdo al trabajo desarrollado en el grupo de 4°. A, se observé que tres de
los nifios que requerian apoyo en la comprension lectora, aun no consolidaban la
lecto-escritura; de seis a cinco de los chicos no asistian a clases con regularidad y
cuando se integraban a clases, no tenian idea de lo que se estaba realizando, a
pesar de esto se les daba orientacion, pero al indagar por qué no entendian, se
encontraron problemas emocionales (separacion de los padres, alcoholismo,
fallecimiento de uno de los padres, falta de seguridad econémica por lo que
cambiaban constantemente de vivienda) que afectaban la motivacion de los

estudiantes, por lo que se notaba poco o ningun interés por la lectura.

En la siguiente grafica se puede observar los resultados del grupo al interrogar

textos expositivos.

Figura 3: Grafica de resultados al interrogar textos expositivos por los
estudiantes del 42. A
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Fuente: Elaboracién propia con base a los resultados obtenidos al
interrogar textos expositivos

158



Continuando con los resultados se encontré0 que al crear las condiciones que
facilitan el aprendizaje, se favorece el uso de diversos textos enriqueciendo el

vocabulario, y la comprension lectora.

El uso de la interrogacion de textos favorece el acercamiento a los textos
expositivos, posibilitando el trabajo entre pares, poniendo en comun los saberes

que los nifilos poseen, permitiendo asi la comprensiéon de estos.

Cuando los textos expositivos responden a las necesidades e interés de los
estudiantes, esto les permite desarrollar herramientas intelectuales como: Ila de
comparar, deducir, ordenar ideas, inferir, comprobar sus hipotesis y argumentar;
de esta manera integra la informacion que lo lleva a reconstruir el sentido del

texto, es decir a la comprension.
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CONCLUSIONES

Antes de iniciar esta intervencion, esperaba encontrar una forma rapida y
sencilla para abatir el problema de la comprension lectora del grupo de cuarto
afio. Aunque hay libros que ofrecen diversos tipos de textos, que incluyen
preguntas y actividades, estos resultan insuficientes, ya que se requiere de la
relacion que se establece entre el docente, el estudiante y el texto, esto lo

comprendi a partir de esta intervencion pedagogica.

La comprension lectora de textos expositivos, que presentaban los
estudiantes de cuarto grado de la Escuela Primaria “Profesor Pablo Damian
Gonzalez”, se fue modificando, de una lectura que realizaban con rapidez y
sin tomar en cuenta el contenido del texto, por una lectura reflexiva y
significativa que respondia a sus intereses, como el saber sobre los juguetes,
tema que tenia relacion con ellos en su vida cotidiana, por lo que hacer uso
de su capital cultural, permite que ellos con mayor facilidad se acerquen a la
lectura de los textos expositivos, con el gusto de comprender y aprender mas,

sin poner objecién a la gran extension de estos.

Los estudiantes mejoraron su visualizaciéon del contenido de los textos
expositivos, sin manifestar dolor de cabeza ante los mismos por su gran
extension, tomando en cuenta que este tipo de textos tiene una estructura en

particular que permite articular las ideas, lo que facilita su lectura.

Al no comprender las palabras contenidas en un texto expositivo, el interés por
el tema en cuestion, lleva al nifio a preguntarse, qué significado tienen las
palabras, en qué lugar y tiempo se desarrolla el tema, aqui el docente, al
realizar diferentes preguntas, acerca a los nifios a lo que conocen, movilizando
sus saberes, para después junto con ellos indagar en diversas fuentes de
consulta: diccionario, paginas de internet, libros, entre otros, también se puede
relacionar la raiz de las palabras (bio= vida, mono= uno, hidro= agua), familias

de palabras o relacionar el tema con otros ya vistos.
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Los estudiantes de cuarto afio de primaria iniciaron el proceso de comprension
de textos expositivos tomando en cuenta la funciébn de sus partes: titulo,
subtitulos, recuadros, tablas o gréaficos, ilustraciones y pies de ilustracién, esto
se logré con la estrategia de Interrogacion de textos que permite la interaccion
con los textos, y que favorece la lectura en silencio, o que permite a los nifios
movilizar sus conocimientos, realicen inferencias, formulen hipétesis. De esa
forma van construyendo el sentido del texto, y ya en grupo se logra afinar la
construccion de la comprension del mismo, sin dejar de lado que el docente
aclara cual es el propésito de la lectura. El texto en turno abre a mas
conocimientos, que no son menos valiosos, a la vez son distractores, en cuyo
caso el docente ir4 tomando nota de los comentarios de sus estudiantes y en
otro momento, estos pueden ser utilizados, para otro proyecto de

investigacion, considerando el interés manifiesto de estos.

De las competencias propias de la investigacion se observa que los
estudiantes seleccionan y organizan la informacion que encuentra al observar
en diferentes fuentes y la relaciona. Predice, revisa y relee textos para
comprenderlos mejor. Comprende e identifica las ideas, temas, eventos y

personajes mas importantes, al leer diferentes tipos de texto expositivos.

Aungue no se llegd a la elaboracion de un texto expositivo, lo cual no era el
propésito de la presente intervencion educativa, se logré acercar a los
estudiantes a textos expositivos tanto de los temas de interés del grupo, como
de los libros de texto. Habrd que navegar el mar del texto expositivo,
relacionarlo con lo ya conocido, no permitir que las olas de letras ahoguen el
interés, mas bien, que sirvan como naves para ampliar nuestros

conocimientos.

Al emplear la estrategia de Pedagogia por proyectos, se posibilitan
aprendizajes significativos acordes con los intereses del grupo, y también es

posible, vincular los contenidos curriculares, que los planes y programas
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plantean, ademas de fortalecer la comprensién y produccién de textos

expositivos.

Cada uno de los proyectos es una construccion de nuevos significados para la
practica docente, a la vez que se renueva el trabajo de grupo. Documentar la
experiencia docente es una actividad que lleva a reflexionar y resignificar lo
gue hasta ahora parece que se conocia, permite buscar alternativas para

mejorar la practica docente.

Seria ingenuo pensar que todos los nifios aprenden de la misma manera,
fueron muchos los retos y obstaculos que se enfrentaron, las condiciones que
rodean a los estudiantes, no son las mejores; padres que se separan, 0 se
guedan sin empleo, necesidades emocionales, que solo la familia puede
atender, nifios que se ausentan constantemente, por falta de recursos

econdmicos, enfermedad, muerte de familiares, entre otros.

Este trabajo permite reflexionar sobre los retos de la educacién inmersa en un
mundo globalizado que responde a intereses econémicos, sin tomar en cuenta
las necesidades del ser humano para su desarrollo formativo, no solo
profesional sino personal. Se habla de que la teoria esta alejada de la practica
y en educacion este argumento parece distanciar cualquier propuesta para la
practica educativa, sin embargo al enfocar nuestra mirada en un lugar
conocido, cercano, que corresponde a nuestra realidad es posible ver los
problemas que enfrenta una comunidad en particular y desde ese lugar poder
implementar estrategias que permitan dar respuesta a los problemas

educativos que la aguejan.

En el contexto internacional encontramos nuevos retos para el ser humano
pues esta cargado de exigencias en lo laboral, cultural y social. Entender las
nuevas demandas de esta sociedad exige una mejor preparacion. Pero como
vimos en el primer capitulo las cosas estan escritas, el perfil de ser humano
gue necesita la sociedad, a decir mas competente. Es en el rubro de la

educacién, en donde se cifran las esperanzas de cambiar, transformar y crear
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a un ser humano mas competente, como si fuera una varita de virtud, sin
pensar que el proceso educativo es como una espiral que va y viene. Donde se

avanza pero poco a poco.

Como profesional de la educacion, aprendi que, al trabajar de manera
colaborativo con los estudiantes, se crea un sentido de pertenencia, e
identidad, ademas de desarrollar las competencias: de un ser y hacer
solidario, en busca de un fin coman. Que el papel del docente no desaparece
al decir ¢qué vamos hacer juntos?, al contrario, nos involucra a todos.
Maestra y estudiantes estamos aprendiendo cada dia y en cada hora, que

nadie se quede fuera, quien no participa no se integra.

Aunque por momentos mi postura de docente directiva hace su aparicion, ya
no hay marcha atras, escuchar la voz de los otros, ahora es fuente de vida
escolar, porque es a partir de estas voces, que se planea, y se orienta la vida
escolar, sin transmitir, solo conocimientos, que de tan lejanos llegan a ser
incomprensibles, por el contrario, hay que encontrar sentido, a cada una de las
actividades de la vida escolar. En el caso de la comprension de los textos
expositivos, “gue de verlos dan dolor de cabeza” (recordando el comentario de
una de las estudiantes de cuarto grado); lograr que ese dolor de cabeza, pase
a un gozo por aprender, por encontrar entre tantas palabras, respuestas, o0 mas

interrogantes.

Como docentes se tiene la encomienda, de acercarnos a diversos tipos de
textos, conocer su textura, entender su estructura y a la par caminar junto con

los estudiantes en el descubrimiento de estos.
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ANEXOS

Anexo 1

Campos de formacion

Finalidades

* Lenguaje y comunicacién

Desarrolla competencias comunicativas y de
lectura en los estudiantes a partir del trabajo con
los diversos usos sociales del lenguaje, en la
practica comunicativa de los diferentes
contextos.

Pensamiento matemaético.

Desarrolla el razonamiento para la solucién de
problemas, en la formulacién de argumentos
para explicar sus resultados y en el disefio de
estrategias y procesos para la toma de
decisiones.

Exploracién y comprension del mundo
natural y social

Integra  diversos enfoques disciplinares
relacionados con aspectos biolégicos, histéricos,
sociales, politicos, econdémicos, culturales,
geogréaficos y cientificos.

Desarrollo personal y para la convivencia

Integra  diversos enfoques disciplinares
relacionados con las Ciencias Sociales, las
Humanidades, las Ciencias y la Psicologia, e
integra a la Formacion Civica y Etica, la
Educacién Artistica y la Educacion Fisica, para
un desarrollo mas pleno e integral de las
personas.

Campos formativos

Aspectos en que se organizan

Lenguaje y comunicacion

Lenguaje oral.
Lenguaje escrito.

Pensamiento matematico

Namero.
Forma, espacio y medida.

Exploracién y conocimiento del mundo

Mundo natural.
Cultura y vida social.

Desarrollo fisico y salud

Coordinacion, fuerza y equilibrio.
Promocioén de la salud.

Desarrollo personal y social

Identidad personal.
Relaciones interpersonales.

Expresion y apreciacion artisticas

Expresion y apreciacién musical.
Expresion corporal y apreciacion de la

Expresion y apreciacion visual.
Expresion dramatica y apreciacion teatral.
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Anexo 2

Figura 1. Componentes de la Reforma Integral de la Educacion Bésica

CAMPOS ASIGNATURAS SITUACIONES COMPETENCIAS ~ RASGOS DEL PERFIL
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informacion de diversas
. fuentes
Lenguajey
e e
comunicacion chpm yeplca i
o econdmicas, financieros,
Exploracion s s
y comprension o N
del mundo Concey s
derechos humanos y
natur.al los valores ! D
ysocial
Desarrollo i A
personal y 4 Conoceybass
parala ™ conoser oo
convivencia R
Promuevey asumeel
cuidado de su salud
E
Aprovecha los recursos
tecnologicos
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manifestaciones del arte

Fuente: Garcia C., B. (2012) , desarrollada con base en las propuestas contenidas en los documentos base de la Reforma
Integral de la Educacion Basica.

La gréfica es de Garcia Cabrero Benilde (2012) en Perfiles Educativos
Vol. XXXIV
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ANEXO 3
NOMBRE DEL ALUMNO:
GRUPO: FECHA:

CUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

CICLO ESCOLAR 2011 - 2012

Sefiores padres de familia, favor de responder el siguiente cuestionario y entregarlo al dia
siguiente. GRACIAS.
Margue con una X Su respuesta
ESTRUCTURA FAMILIAR

Su familia est4 conformada por:

Padre ( ) Madre ( ) Numero de hijos ( ) Otros ( ) ¢, Cuales?
ESTADO CIVIL
Soltero (a) () Casado (a) () Union libre () Viudo (a) ()

ESCOLARIDAD

PADRE Primaria ( ) Secundaria ( ) Nivel medio superior ( ) Licenciatura ( ) Otro ( )
¢Cual?
MADRE Primaria ( ) Secundaria ( ) Nivel medio superior ( ) Licenciatura ( ) Otro ( )
¢Cual?

TUTOR (A) Primaria ( ) Secundaria ( ) Nivel medio superior ( ) Licenciatura ( ) Otro

¢, Cual?-

OCUPACION

PADRE Hogar ( ) Comerciante () Empleado ( ) Otro ( )
¢ Cual?

MADRE Hogar ( ) Comerciante ( ) Empleado ( ) Otro ( )
¢, Cual?

TUTOR (A) Hogar ( ) Comerciante () Empleado ( ) Otro ( )

¢, Cual?

Su hijo vive con:
() Papa ( ) Mama ( ) Hermano ( ) Tios
() Abuelos () Otros

Sefale quien es el proveedor econémico dentro de la familia:
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() Papa ( ) Mama ( ) Hermano ( ) Tios
() Abuelos ( ) Otros

Aproximadamente indique sus ingresos mensuales:

Describa brevemente sus egresos:
Renta $ Agua $
Luz $ Alimentacion $ Otros $

Describa el horario y lo que ingiere el alumno durante:
Desayuno

Comida

Cena

¢ Se planean situaciones de convivencia fuera de casa? No ( ) Si

¢, Cudles?

¢Su hijo (a) tiene designadas responsabilidades dentro de casa? No ( ) Si
¢, Cudles?
SERVICIO MEDICO

()

()

IMSS( ) ISSSTE( ) Centrode Salud( ) SeguroPopular( ) Otro ( )

¢, Cual?

Su domicilio se ubica:

Col. San Felipe de Jesus ( ) Estado de México ( ) Otra ( )
¢ Cual?

Su vivienda es:

Propia ( ) Rentada ( ) Prestada ( ) La esta pagando
()

Ademés del bafio y la cocina de cuantas mas habitaciones dispone:

Su hijo es capaz de hacer uso de los servicios de su comunidad
Si() No () ¢Porqué?---- N —

Disponen de un horario para hacer la tarea Si () No ()
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¢, Quién apoya al alumno para hacer la tarea, en caso de requerirlo?
Padre () Madre () Hermano (a) () Otro () ¢Quién?

Considera que hay un factor en la familia que pudiera estar incidiendo negativamente en
el desempefio escolar de su hijo
No () Si () ¢Cuél?--

Considera Usted que su hijo (a) tenga el requerimiento de la intervencion de la USAER
No () Si () ¢Porqué?
¢, Cuél es su expectativa acerca de la

escuela?

¢, Cual es su expectativa con respecto al desempefio escolar de su hijo (a)?

¢Cuanto tiempo aproximado les dedica a sus hijos en sus actividades escolares?

El alumno con quién pasa la mayor parte del dia:

Mencione brevemente como es la relacion entre el alumno y la familia:

Cuanto tiempo pasa el alumno frente al televisor y cual es su programa favorito

Su hijo acude alguna actividad extraescolar, si su respuesta es afirmativa mencione a cual

GRACIAS POR SU PARTICIPACION
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NOMBRE DEL QLLﬁ\dNO: 8) Q{'l(aﬂn ﬁ”ﬁ/’lo& /dan/ s ZAGD)

GRUPO:___4 A~ FecHA: LH- aj\s‘h) — 201\

CUESTIONARIO SOCIOECONOMICO
CICLO ESCOLAR 2011 - 2012
Senores padres de familia, favor de responder el siguiente cuestionario y entregario al dia

siguiente. GRACIAS.
Marque con una X su respuesta

ESTRUCTURA FAMILIAR

Su familia esta conformada por:

Padre ( ) Madre (X) Namero de hijos ()
Otros ( ) ¢ Cudles?

ESTADO CIVIL
Soltero (a) (X) Casado (a) () Unién libre () Viudo (a) ()

ESCOLARIDAD

PADRE Primaria ( ) Secundaria ( ) Nivel medio superior ( ) Licenciatura ( ) Otro ( )
¢,Cual?
MADRE Primaria ( ) Secundaria ( ) Nivel medio superior ( ) Licenciatura ( ) Otro ( )
¢Cual? f\'\nC\l)Oﬂ (=

TUTOR (A) Primaria ( ) Secundaria ( ) Nivel medio superior ( ) Licenciatura ( ) Otro
¢Cual?
OCUPACION

PADRE Hogar () Comerciante ( ) Empleado ( ) Otrc ()
¢ Cual? _

MADRE Hogar ( ) Comerciants () Empleado ()() Otro ( )
;Cual?
TUTOR (A) Hogar ( ) Comerciante ( ) Empleado ( ) Otro ( )
¢ Cual?

Su hijo vive con:
{ ) Papa (70 Mama ( ) Hermano ( ) Tios
( ) Abuelos ( ) Otros
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¢Quién apoya al alumno para hacer la tarea, en caso de requerirlo?
Padre ( ) Madre ( ) Hermanc (.a)(go Otro () ¢Quién?

Considera que hay un factor en la familia que pudiera estar incidiendo negativamente en
el desemperio escolar de su hijo
No (7() Si () ¢Cual?

Considera Usted que su hijo (a) tenga el requerimiento de la intervencion de la USAER
No X)) Si () sPorqué?

¢ Cual es su expectativa acerca de ia escuela?

¢ Cual es su expectativa con respecto al desempefio escolar de su hijo (a)?

g,Cuéntojtiemzo aproximado les dedica a2 sus hijos en sus actividades escolares?

L]

El alumno con quién pasa la mayor parte del dia: Ae{mﬂﬂﬂ

Mencicne brevemenlle como es la relacion entre el alumno y la familia: 1
o~
A3 ~NHEeicSn Corl | .[;:mil)r_:.r

Cuanto tiempo pasa el alumno frente al televisor y cual es su progiama favorito
=y

Su hijo acude alguna actividad extraescolar, si su respuesta es afirmativa mencione a cual

Lo

GRACIAS PGR SU PARTICIPACION
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Anexo 4

Cuestionario dirigido a los padres de familia

NOMBRE DEL ALUMNO:
GRUPO: FECHA:

10.

11.

12.
13.

LA LECTURA EN EL HOGAR
CICLO ESCOLAR 2011 - 2012

¢,Cuenta con libros en casa?

Si su respuesta es afirmativa escriba el titulo de algunos de estos libros

¢, Qué periddico acostumbran leer en casa?

¢, Qué historietas o comics han leido?

¢,Conoce alguna biblioteca cercana a su casa?

Si su respuesta es afirmativa anote el nombre de la biblioteca

¢, Cuanto tiempo dedica a leer con su familia?
Ha asistido a alguna feria del libro

¢ Cuando su hijo realiza sus tareas qué libros consulta?

Tiene computadora en casa

¢, Si cuenta con internet que paginas electronicas conoce?

Si tuviera qué regalar un libro a su hijo qué libro le regalaria

¢, Ha leido algun cuento a sus hijo(s)?

Si su respuesta es afirmativa escriba el nombre del cuento(s)

GRACIAS POR SU PARTICIPACION
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nomBRE DEL ALUMNO:__ o=, Yaod Fla o Alarver

crupPo:_ ~ Y7 A FecHA: D - Mow— 20/

CUESTIONARIO PADRES DE FAMILIA
LA LECTURA EN EL HOGAR
CICLO ESCOLAR 2011 - 2012
¢ Cuenta con libros en casa? _s,

Si su respuesta es afirmativa escriba el titulo de algunos de estos libros

Uegq .}m;ov; Cueﬁios/ El dev o do Vos noios h-‘_;os YyvounCadbres.

¢ Qué periédico acostumbran leer en casa? N.AQN O

¢ Qué historietas o comics han leido?

las de e pa YN,
¢ Conoce alguna biblioteca cercana a su casa?__ 3,
Si su respuesta es afirmativa anote el nombre de la biblioteca

B-)o(-b%m pun.cipl \\C‘cxtauxcv Lar -

¢ Cuanto tiempo dedica a leer con su familia? meA:a hora .

Ha asistido a alguna feria del libro__ 5

8. ¢Cuando su hijo realiza sus tareas qué libros consulta?

9.

r\e_ enc'c \opeA.‘q

Tiene computadora en casa o

10. ¢, Si cuenta con internet que paginas electrénicas conoce?

11.Si tuviera qué regalar un libro a su hijo qué libro le regalaria

B: £l atlas del QL y o hornwne , le %Q,S‘(_Q niccho.

12. 4 Ha leido algun cuento a sus hijo(s)? B

13.Si su respuesta es afirmativa escriba el nombre del cuento(s)

Bevcoles los 2 evchintos Ja_ dama y(vl

ALGngunAO‘ Ner G ,J’OYZC‘”/ e | 78/[/ Jé’(fﬂ ete.

GRACIAS POR SU PARTICIPACION
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Anexo 5

Valery, /\\}c\jondr Qt R. o i
‘ UesStionarto Qe Intereses
L. 28

A continuacion, encontraras algunas preguntas que debes responder con sinceridad y confianza.
No es un examen, pero tus respuestas servirdn para conocer mejor tus intereses y los de tus

companeros. /e .
1. ¢Te gusta leer? ;Por qué? <2 \ pquue_ }6__dj_\A€L'}L-,SQ vel _que

e lo que escribe y tulees Vo que fe 9u;3re.

2. ¢;Te toma mucho tiempo concentrarte para leer? J..a__bﬂdmﬂ NNO)
Q_OL_Q_MQ_ m\%Q s vl a\ Eer A ademas we 9&%,

% ;Entiendes todo lo que lees? Pu &S l Q b ero\od

m&m@mwm .
E .

4. Cuando lees, ¢prefieres hacerlo en voz alta o en silencio? NN Voz

.Q.L*Q&,Mymﬂsim 510 pern mas _en voz alta.
L]
¢En tu escuela hay un dia u hora dedicado a la lectura? 5 L O \ oy o

<0
6. ¢Hay alguien en tu casa que te motive a leer? ¢Quién? ;Lee contigo? _5_1_“_._,_“
Me. papas Clace
T M . \
/. ¢Hay alguien en tu familia que lea frecuentemente? | NervmonNe

yo >1 W\' VV\OMQ;\

o]

¢Qué tipo de cosas lees con mas frecuencia? (Cuentos, historietas, revistas, etcétera)

Aventucas, Historios de qntes y_cuentos,

¢Recuerdas el titulo de algun libro que te haya gustado mucho? ¢Cual es?
. . .
Une lamado: Misa  bonita.
P
10. ¢Alguna vez has pedido que te regalen un libro? ¢Por qué? V> [ pdf’l

no sole ver JQ lftf \ e i_Q/n E .5

43
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Anexo 6 Diario del profesor (autobiografico narrativo)

Fecha:

Titulo

Descripcion:

Vinculacién tedrica

Miércoles 4 de enero de 2012.
Carta a los reyes

A pocos dias para que el dia de reyes se efectue, los chicos estan muy
inquietos, preguntan que vamos hacer para el dia de reyes. Bueno
podemos hacer un proyecto, pero de qué, de la carta de reyes, dicen los
nifios, si podemos hacer la carta y traer un globo y enviar la carta, si. Bueno,
vamos entonces a escribir que actividades tendriamos que realizar, quiénes
serdn los responsables, qué recursos necesitamos, el tiempo. Vamos a
escribir el proyecto en el cuaderno de espanol. Algunos nifos se
emocionaron con la idea de escribir la carta a los reyes, otros buscaron con
desgano su cuaderno.

En esta ocasién faltaron nuevamente la mitad del grupo de estudiantes,
esto me preocupa, porque los nifios que faltaron no van a saber lo que
estamos trabajando.

Vinculacién tedrica

Una secuencia diddactica tiene un desarrollo limitado en el tiempo no se
lleva a cabo a lo largo de varios afos sino generalmente durante unas
semanas (Nemirosky, 1999).

Ensefiar a leer, a entender y a escribir es hoy, como ayer uno de los
objetivos esenciales de la educacion. Al leer y al escribir (y al hablar y al
escuchar) los nifios y las nifias (y en su cualidad) de herramienta de
comunicacion entre las personas y entre las culturas (Lomas, 1997).
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Anexo 7

Cuadro de las Competencias propias de la intervencion pedagoégica
Construido (C) En vias de construir (VC)

Necesidad de apoyo (NA)

No. Alumno Seleccionay | Predice, Comprende |Elaboraun
organizala |revisay eidentifica |texto
informacion |relee textos |ideas, expositivo

para ... temas...

1. |Allende Moreno Sipriano C C C Sin concluir
2. | Arriaga Jiménez Jesus Alexis VC VC VC
3. | Cangas Duran Liliana NA NA NA
4. | Cano Alonso Rodrigo NA NA NA
5. | Diaz Tapia Juan Bruno VC VC VC
6. | Eligio Alvarez Luis Yaed C C C
7. | Esguerra Urtado Felipe VC NA NA
8. | Ferrer Miranda Eduardo Ismael NA NA NA
9. | Garnica Soto Aranza VvC NA NA
10. | Gonzélez Ledezma Radl NA NA NA
11.| Gutiérrez Vargas Alfonso VC NA VC
12. | Hernandez Gomez José Armando C vC VvC
13.| Hernandez Santiago Kevin Eduardo VC VC VC
14.| Herrera Hernandez Jhoana C C C
15. | Marcos Mendoza Erika Jazmin VvC VvC VC
16. | Medellin Huerta Evelin Rocio NA NA NA
17.| Mendoza Cabrera Erick C C C
18. | Monroy L6pez Carlos Miguel VC VC VC
19. | Monroy Venancio Helen VC VC VC
20. | Morales Aparicio Carlos Manuel \Y/e VvC VC
21. | Ortiz Diaz Abigalil C C C
22.| Osorio Moreno Paola VvC VvC VC
23. | Pedroza Lépez David C C C
24.| Perea Garcia José Pablo C C C
25. | Pérez Garcia Metzli VvC VvC NA
26. | Plata Garcia Ana Gabriela VvC VvC VC
27.| Ramirez Le6n Alan Emanuel NA NA NA
28. | Reséndiz Rugeiro Valery Alejandra VvC VvC VC
29. | Rodriguez Saavedra Carmen Edith C C VC
30. | Romero Villasana Joaquin C C C
31. | Sanchez Reyes Ricardo Uriel C C C
32. | Sotelo Flores Michell C C C
33. | Tapia Sosa Cristian Gabriel VC VvC VC
34.| Valdés Plaza Joana Paola C C C
35. | Yéafiez Morales Jessica Marlen C C C
36. | Yebra Chavez Alondra Marlenne C C VC
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