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Resumen

La investigacion se desarroll6 en la Escuela Primaria Urbana, “Manuel J. Lopez
Hernandez”, turno Matutino, ubicada en la localidad Felipe Carrillo Puerto, Champoton,
Campeche en el ciclo escolar 2012-2013, en ella participaron 29 alumnos del quinto
grado A. El objetivo general de este estudio consistié en disefiar un proyecto de
intervencidon docente, con el fin de favorecer la construccidn de aprendizajes en la

asignatura de Geografia.

La metodologia del trabajo se desarrollé bajo el enfoque cualitativo, y el tipo de
estudio seleccionado corresponde al de la investigacion-accion, donde el investigador
participa llevando un rol activo durante la misma. La fundamentacion tedrica se basa
en el constructivismo, de donde se rescatan elementos del trabajo psicogenético de
Jean Piaget, de la teoria social de Vigotsky y del aprendizaje significativo de David

Ausubel.

Este trabajo justifica su importancia, al dar a conocer los resultados y
experiencias derivados de la aplicacion de estrategias docentes en alumnos de
primaria, en la asignatura de geografia. Entre los resultados importantes de este
estudio destaca el disefio, la aplicacion y la adaptacion de los alumnos a las estrategias
docentes propuestas, la asimilacion de conceptos observables y respuesta 6ptima en
sintesis se alcanzaron los objetivos. Asimismo muestra un panorama de mejora en el
desenvolvimiento de los alumnos al resolver problemas de orden geografico, notorio
también en sus reportes de calificaciones.
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Abstract

This investigation was made in Urban Elementary School Manuel J. Lépez
Hernandez, in the morning shift, in the school year 2013-2014. This school is located
in Felipe Carrillo Puerto, Champotdon, Campeche. The population in this research was
of 29 students of fifth grade A. The main idea of this research is to design a teaching

interventional project, to develop better learning strategies in geography.

The methodology of the present work is a quality type work, it is an investigation-
action study research, where the investigator participates in an active roll thru all the
length of this investigation. Constructivism is the theoretical base for this study, where
we use Jean Piaget’s psychogenetic basis, social theory of Vigotsky, and significant

learning of David Ausubel.

The importance of this work is based in getting to know the results and
experiences out of the application of teaching strategies in elementary students in
geography assignment. The most important data of this investigation is the design,
application and adaptation of the students to the proposed teaching strategies,
assimilation of observable concepts, and a good response. It also shows an
improvement in students development to solve geography problems, which shows an

improvement in the report card.
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Introduccion

En este documento se presenta el producto de la investigacion que se realiza
en el ciclo escolar 2012-2013 en la escuela publica “Manuel J. Lépez Hernandez”, de
Felipe Carrillo Puerto, Champoton, Campeche, en el que se da a conocer un proyecto
de intervencion que busca favorecer la construccion del aprendizaje de los alumnos
de quinto grado en la asignatura de Geografia, basado en la aplicacion de estrategias
planificadas e intencionadas hacia la mejora de los procesos de adquisicién de los
conocimientos, habilidades y destrezas, a la vez que intenta describir el impacto que
tiene sobre ellos la puesta en marcha del mismo.

A partir de la observacion y el estudio del grupo de quinto grado de la escuela
arriba mencionada se toman en cuenta diversos factores que ocasionan el poco o
ineficiente aprendizaje en Geografia y dirige la atencion a la busqueda de las
estrategias de corte constructivista con introduccion de actividades que faciliten el
aprendizaje 6ptimo de los contenidos del area.

Asimismo, consigna la reflexiéon del docente, quien, mediante la aplicacién de
las actividades reunidas en un proyecto estratégico que inicia desde el mes de agosto
de 2012 pretende mostrar la descripcion del impacto que genera esta intervencidon en
los alumnos con los que se trabajo hasta el final del ciclo escolar; y da a conocer la
realidad que se vive en el momento de diagnosticar, planear y poner en marcha este

proyecto constructivista.



En el proyecto se propone una intervencion guiada y esquematizada, coherente
con la etapa de las operaciones concretas, producto del trabajo de Jean Piaget.
Muestra, concretamente, la intervencion docente en la aplicacion de actividades y
estrategias constructivistas, adecuadas al grupo que denota deficiencia en el estudio
de la Geografia, y, de manera posterior, presenta los resultados obtenidos y las
impresiones del docente junto a la de los alumnos.

Se establece que la comunicacion entre las personas, los materiales adecuados
y las actividades que estimulan el interés, la curiosidad y la creatividad son eje
fundamental para la relacion entre el docente, los alumnos y el aprendizaje de la
asignatura, mismos precedentes que se encuentran establecidos en el trabajo de
Vigotsky.

Para una exposicién sucinta, se da a conocer a continuacién el contenido del
documento:

En el capitulo | se presenta el diagndstico pedagogico, en donde se define de
manera general el universo de estudio, aportando informacion socio demografica con
la intencion de establecer las caracteristicas esenciales del grupo de trabajo y
comprender situacién de la poblacion estudiada en su contexto real. También se
incluyen los datos de registro de los alumnos al momento de ingresar al quinto grado
y un analisis detallado de las singularidades de los alumnos intentando esbozar a
grandes rasgos un panorama general.

En el capitulo Il se describe el problema y se plantea la pregunta de investigacion,
junto a la justificacién y/o importancia del estudio que integra los supuestos y los
objetivos principales de la investigacién. Un aspecto importante en este capitulo es la

numeracion de dificultades observadas en los alumnos junto a las respuestas en las
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entrevistas que hacen recalcar poco conocimiento e interés en la asignatura de
Geografia.

En capitulo Ill se fundamenta el estudio, partiendo desde el estudio del
aprendizaje, la inmersion al constructivismo, hasta llegar a las estrategias investigadas
por diferentes autores, de donde el investigador toma informacion importante para
basar su propuesta.

En el cuarto capitulo se define el tipo de estudio investigativo, la ubicacion y el
tiempo de estudio, junto a los instrumentos de acopio de informacién que fueron la
base del trabajo con este grupo de alumnos de primaria.

Después de haber referenciado la parte tedrica y metodologica del documento,
en el capitulo cinco se da una propuesta docente para que los alumnos de quinto grado
de primaria puedan construir aprendizajes significativos basado en actividades
planeadas, entrelazadas con objetivos claros y creando alternativa a que el alumno de
manera eficaz logre los conocimientos y habilidades esperados.

En el capitulo seis se presentan los resultados para pasar a la discusion de los
mismos, en el siete y en el ocho se dan las recomendaciones que se consideran
pertinentes para atender problematicas afines a la tratada en el proceso de
investigacion.

El documento se cierra con las referencias consultadas y los anexos.



1. DIAGNOSTICO SOCIOPEDAGOGICO

1.1 Ubicacion en el contexto geografico

La investigacion se desarrolla en la escuela publica “Manuel J. Lopez
Hernandez”, de Felipe Carrillo Puerto, Municipio de Champotdn, en el estado de
Campeche, México. Ubicada a 42 km de la cabecera municipal, con una altura
aproximada de 20 metros sobre el nivel del mar y clima predominantemente calido
subhumedo. Presenta una temperatura media anual de 26° C, con maximas de 40° C
en mayo y minimas de 10° C en el mes de enero. Los medios de transporte que en
ella destacan son los automoviles particulares, transporte colectivo, vehiculos de

trabajo, ferrocarril, triciclo y bicicletas.

Mapa de la localidad de Felipe Carrillo Puerto en el Estado de Campeche

N | | Carretera a Champoton
Tenabo
Bolonchén
rN
foy
4T
m/ \
Campeche .5z, \
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- Hopelchén
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) Nuevo
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Eé Felipe Carillo Puerto, Champoton
S

&

N\ (=)
-7
%
2.

=

63

\2

(261 Felipe
Y Carrillo [
Puerto |

Fig. 1. Mapa que muestra la ubicacién de la localidad de Felipe Carrillo Puerto en el Estado

de Campeche.
Fuente: Elaboracién propia modificada con Photoshop CC, a partir del mapa 2014 google, INEGI para la
referencia exacta de la localidad en donde se desarrolla la investigacion del trabajo de tesis.
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En Felipe Carillo Puerto viven 2,829 personas. De ellas, 1,437 son hombres y
1,392 mujeres. Aqui hay un total de 686 casas habitables, de las cuales 263 carecen
de drenaje, 28 no cuentan con energia eléctrica, 28 sin agua entubada, 26 de ellas no

cuentan con un sanitario y 19, aun cuentan con piso de tierra.

Tabla 1.
Datos demograficos de la localidad Felipe Carrillo Puerto, Champotén, en el afo de
2010, ultimo censo hasta el momento de la investigacion

Datos demograficos Hombres Mujeres Total
Total de personas 1,437 1,392 2,829
Viviendas particulares habitadas 686
Grado de marginacion de la localidad Alta
Grado de rezago social localidad Bajo

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados por localidad (ITER) del Censo de Poblacion y Vivienda
2010 de Campeche. http://www.inegi.org.mx/sistemas/consulta_resultados/iter2010.aspx?c=27329&s=est

Probablemente por la escasez de dinero para la inversion, y a pesar de que la
localidad cuenta con terrenos fértiles para la agricultura, la apicultura y la ganaderia,
la poblacién trabaja en oficios de remuneracion inmediata, en jornadas diarias como la
albanileria, carpinteria, empleos municipales, etc., por lo que viajan a la cabecera
municipal. La poblacién restante se dedica a pequefios comercios y servicios locales
que derivan en pocos ingresos.

La mayoria de la poblacién es vulnerable, y cuenta con programas de apoyo
estatal y federal: para ayuda a la educacion (Oportunidades), para tercera edad (65 y
mas), para el campo (Procampo), entre otros. En materia de educacion, la localidad
cuenta con una escuela de educacion inicial, dos de educacion preescolar, una de
educacion primaria con turno en la mafana y tarde, una escuela secundaria y un

Centro de Estudios Cientificos y Tecnologicos del Estado de Campeche (CECYTEC).



1.2 Caracteristicas de la institucién

La investigacion se realizo en la escuela primaria “Manuel J. Lépez Hernandez”,
ubicada en la calle 23 S/N de la Colonia Centro de la localidad mencionada. Labora en
dos turnos, matutino y vespertino, que comparten el edificio. El turno matutino en
donde se desarrolla la investigacion, trabaja con horario de 8:00 de la mafiana a 13:00
horas de la tarde, con descanso de treinta minutos para desayunar y/o jugar. La
institucion cuenta con los servicios basicos de energia eléctrica, agua potable, y

drenaje.

El inmueble escolar construido en dos niveles; cuenta con doce salones en
estado regular, explanada de actividades diversas y plaza civica, Direccion escolar,
salon para la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER), sala de
computacion, biblioteca escolar, cooperativa, bafio para nifios, para nifas, cocina
escolar, todo en una edificacion de concreto, con puertas de madera y ventanas de

vidrio, rodeada de pequefos espacios para las actividades recreativas.

Croquis de la Escuela “Manuel J Lopez Hernandez” Clave: 04DPR0205M

COLINDA PATIO DEL CENTRO DE SALUD

Fig. 2. Croquis de la Escuela “Manuel J Lépez Hernandez” durante el ciclo escolar 2012-2013.
Fuente: Elaboracién propia modificada con Photoshop CC, a partir del Croquis de la arquitectura escolar en Archivo,
modificada para la actualizacién a la fecha de estudio.



Cada salon de clases cuenta con mesas vy sillas exactas para los alumnos. De
los doce salones, cuatro de ellos euwentan-con tienen aire acondicionado y equipo de
computo con pantalla digital para los quintos y sextos grados; los demas salones de

primero a cuarto grado solamente poseen ventilador de techo.

La plantilla de esta institucion esta formada por un Director escolar, doce
docentes de grado, un docente para la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion
Regular (USAER), un encargado de informatica, un maestro de educacion fisica y un
intendente. En esta escuela se atendié a una poblacién total de 296 alumnos en el
ciclo escolar 2012-2013, 143 nifios y 153 nifias distribuidos en 12 grupos.

Tabla 2.
Matricula escolar de la Esc. Prim. Manuel J. Lopez Hernandez, al inicio de ciclo escolar

2012-2013.
Grado Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto Sexto TOTAL

Grupo A B A B A B A B A B A B
Alumnos 19 19 27 27 24 25 24 24 29 25 25 28

296

Fuente: Elaboracién propia con la informacion de la matricula inicial de la Escuela Primaria Manuel J. Lépez
Hernandez, en archivo de la Direccién, informacion del ciclo escolar 2012-2013.

El personal docente cumple con el perfil académico minimo solicitado por las
autoridades educativas; cuentan con Licenciatura en Educacion Primaria y participan
en cursos de actualizacién docente que oferta la Secretaria de Educacion Publica. Los
docentes conforman un equipo de trabajo que también interactua con la comunidad;
las relaciones existentes en esta escuela son de compaferismo y respeto, con
disposicion a participar en las actividades diarias intercalando experiencia, creatividad
y sugerencias para beneficio de los alumnos. Los puntos de vista diversos también son

considerados para la mejora de las actividades en esta escuela.
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1.3 Caracteristicas Socio-demograficas de los alumnos

Establecida la referencia inicial de la escuela primaria como el centro de la
investigacion que hoy se reporta, se da a conocer la situacion del grupo. Inicialmente
se muestra la estadistica del grupo de acuerdo a edades al comienzo del ciclo escolar,
caracteristica necesaria a plantear debido a que las investigaciones sobre aprendizaje,
y su adquisicion, es determinada por la etapa de desarrollo en las que se encuentran
los alumnos.

En este grupo se inscriben al inicio del ciclo escolar 29 alumnos, distribuidos en
edades de 9 hasta 12 afos; 3 cuentan con 9 afos (10.34%), 23 con 10 afios (79.31%),

2 alumnos de 11 afos (6.90%), y solamente 1 cuenta con 12 afios (3.45%).

Porcentaje de alumnos por edades al inicio del ciclo escolar

12 ANOS
3.45% 09 ANOS
10.34%

11 ANOS

6.90%

= 09 ANOS
= 10 ANOS
11 ANOS

79.31%

Fig. 3. Clasificacion de alumnos por edades, inscritos en 5° grado, grupo “A” al inicio del ciclo

escolar 2012-2013.
Fuente: Elaboracion propia a partir de la estadistica inicial de la Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez del
ciclo escolar 2012-2013.

De este grupo, nifias y nifilos han cursado desde primero hasta cuarto grado con
sus mismos companeros. El unico nifio de 12 afos, proviene de Yucatan, quien ha

reprobado con anterioridad, por lo que es mayor a sus companeros.



La diferencia entre el género masculino y femenino en los alumnos solamente
es de tres personas: 16 nifios (55.17%), y 13 nifias (44.83%).

La diferencia en el comportamiento de nifios y nifias de toda la escuela puede
observarse a través de los juegos que realizan en el patio de la escuela, asi como con
la fuerza de sus actividades. Y aunque en este grupo, particularmente se han
observado pequefios subgrupos de 3 o 4 nifios (as), regularmente las actividades
escolares las realizan independientemente del género. Las actividades de la mayoria
de las nifias sugieren mayor orden y delicadeza, en tanto las referidas por los nifios se

muestran escasas de detalle a la vista.

Porcentaje de alumnos por género

LRV

Masculino: 16
Femenino: 13

Fig. 4. Clasificacion de alumnos por género, inscritos en 5° grado, grupo “A” al inicio del ciclo
escolar 2012-2013.
Fuente: Estadistica inicial de la Escuela Primaria Manuel J. Lopez Hernandez del ciclo escolar 2012-2013.

La respuesta asistencialista en el Pais ha enfrentado el bajo aprovechamiento
escolar, o al menos ha intentado remedios frente a él, ofreciendo componentes
asistenciales (becas, comida, atencion médica, reparto de utiles o ropa) desde la
escuela, hacia la atencion de las necesidades de un grupo poblacional. En esta
institucion se han repartido utiles escolares al inicio del ciclo escolar que consisten en

libretas, juegos de geometria, diccionario, lapices, plumas, tijeras, borradores,



sacapuntas y lapices de colores, por lo que los alumnos cuentan con los instrumentos
necesarios para las clases.

También se incluye en esta investigacion el informe de los alumnos que reciben
becas econdmicas para ayudarse en la escuela. De donde se obtuvo que en el grupo,
18 alumnos (62.07%) de 29, cuentan con becas y solamente 11 alumnos (37.93%),

carecen de ella.
Alumnos distribuidos por becas

SIN BECA
37.93%

B OPORTUNIDADES

B PABLO GARCIA

OPORTUNIDADES

58.62% H SIN BECA

PABLO GARCIA
3.45%

Fig. 5. Alumnos distribuidos por becas al inicio del ciclo escolar 2012-2013.
Fuente: Estadistica inicial de la Escuela Primaria Manuel J. Lopez Hernandez

En el caso de las becas oportunidades, 17 alumnos del grupo cuentan con ella
(568.62%). Segun el portal de la Secretaria de Desarrollo Social de la Republica y en
referencia al programa oportunidades: “Las becas son apoyos monetarios que se
entregan bimestralmente durante los 10 meses del ciclo escolar en educacion basica

de septiembre a junio...” http://sedesol/oportunidades.html

Un alumno del grupo cuenta con la beca Pablo Garcia (3.45%), a quien se le
ofrece un apoyo economico al demostrar con sus calificaciones mejora en el aspecto
educativo y cumplir con el requisito de promedio minimo al 8.5 de calificacion que debe
conservar hasta el final del ciclo escolar.

Finalmente, 11 nifios (37.93%), no cuentan con ningun tipo de beca.
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Cada uno de los alumnos acude a la escuela de acuerdo a las posibilidades
economicas de los padres de familia quienes intentan brindar estabilidad econdmica a
sus hijos a través de los ingresos derivados del empleo. Generalmente el padre es el
que sostiene a la familia, mientras la madre se dedica a labores del hogar, motivo por
el que se realiza la estadistica de la situacion laboral del padre para la exposicion de
la situacion econdmica del alumno, sin embargo la investigacion también aclara, que
debido a la ausencia del padre por fallecimiento o por evasion de sus deberes, se
especifica quién y a través de qué actividad se da el sustento a la familia.

Situacion laboral de los Padres de Familia

LA MADRE TRABAJA
10.34%

TRABAJO

ESTABLE
24.14%

B TRABAJO ESTABLE

TRABAJO TEMPORAL

TRABAJO
TEMPORAL
65.52%

= LA MADRE TRABAJA

Fig. 6. Situacién laboral de los Padres de los alumnos de 5° grado, grupo “A” al inicio del ciclo
escolar 2012-2013.
Fuente: Elaboracion propia, con informacién de la entrevista realizada a los Padres de familia de la Escuela.

De los alumnos del grupo en cuestion, 26 padres de familia laboran a diario para
solventar los gastos de sus hijos, de éstos, tres alumnos no cuentan con el apoyo de
su padre y la madre es la que da el sustento a través del ingreso que deriva del
comercio informal. Las actividades mas recurridas de los padres, son la de obrero y
albanil, trabajos conseguidos por la falta de oportunidad para desempenarse en otras

actividades o carecer de los ingresos para invertir en un negocio o actividad propia.
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Cabe destacar que la mayoria de los trabajos mencionados fueron expuestos
como causal de que el padre pase mucho tiempo fuera de casa, por lo que la persona
encargada de la parte educativa de los hijos, generalmente es la madre de familia. No
obstante, también se pudo apreciar y documentar que los padres de familia pasan el
fin de semana junto a la familia, por lo que también se enteran de la situacién escolar
de cada uno de sus hijos.

Empleos de los Padres de Familia a inicio del ciclo escolar 2012-2013.
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Fig. 7 Empleos de los Padres de Familia de los alumnos de 5° grado, grupo “A” al inicio del ciclo

escolar 2012-2013.
Fuente: Elaboracién propia, con informacién de la entrevista realizada a los Padres de familia de la Escuela Primaria
Manuel J. Lépez Hernandez, T.M., al inicio de ciclo escolar 2012-2013.

Estas caracteristicas de los alumnos, con relacion al ingreso econdémico familiar,
son tomadas en consideracién debido a que se mencionan como una razén para
justificar el aprovechamiento escolar derivado de la situacion econémica y social que
viven. De aqui que sean consideradas como variables intervinientes para la conclusion
de la situacion en la que el alumno accede a la educacion y su impacto en él.

La vivienda de los alumnos del grupo en cuestion, es considerada importante

para el estudio realizado, debido a que se valora el medio en el que crece el alumno y
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la influencia que recibe de éste. De igual manera el contar con la informacion de las
caracteristicas de la vivienda y los servicios con los que cuenta, permite analizar los
parametros de como se desenvuelven en casa y las actividades a las que se dedican

en el tiempo que no estan en la escuela.

Tipo de vivienda

RENTADA, DE CONCRETO Y PROPIA, DE CONCRETO Y
TECHO CONCRETO TECHO ASBESTO
PROPIA, DE MADERA Y 6.90% 6.90%
TECHO LAMINA
10.34%

PROPIA, DE CONCRETO Y
TECHO CONCRETO

PROPIA, DE MADERA' Y 24.14%

TECHO HUANO
3.45%

PROPIA, DE CONCRETO Y
TECHO LAMINA
44.83%

PROPIA, DE CONCRETO Y
TECHO DE CARTON
3.45%

Fig. 8. Tipo de vivienda de los alumnos de 5° grado, “A”, al inicio del ciclo escolar 2012-2013.
Fuente: Elaboracién propia con la encuesta realizada al inicio escolar en la Escuela Primaria Manuel J. Lépez
Hernandez, lugar de la investigacion.

En la encuesta aplicada al inicio de curso se puede observar que 27 casas
(93.1%) son propias, y solamente 2 casas son rentadas (6.90%). Los materiales de los
que estan construidas las casas varian; 25 de ellas (86.21%) estan construidas de
paredes de concreto y solamente 4 casas (13.79%) estan hechas de madera.

Los materiales con los que estan construidas las casas de los alumnos dan la
oportunidad de conocer la situacion real de precariedad o autosuficiencia de las
familias de éstos. También se agrega a continuacién la informacion referente a los
aparatos eléctricos y electronicos con los que cuentan en su casa, de donde podemos
apreciar que 13 alumnos tienen computadora personal o de escritorio, 29 television,
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28 cablevision, 28 teléfono celular, 10 utilizan juegos de video ya sea a través de la
television o con la computadora, 22 cuentan con reproductor de musica y 27 utilizan el

reproductor de DVD para ver peliculas o videos.

Los aparatos eléctricos y electronicos son diversos, y se incluyeron solamente
los de uso comun para hacer referencia a las condiciones que permean dentro de la

vivienda, y no por considerarlos un factor determinante.

Aparatos electrénicos
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Fig. 9 Aparatos electrénicos registrados a inicio del ciclo escolar 2012-2013.
Fuente: Elaboracién propia con la encuesta realizada al inicio escolar en la Escuela Primaria Manuel J. Lépez
Hernandez, lugar de la investigacion.

La television es un aparato aparentemente muy usado en la vida de los
mexicanos, parte de ello deriva de la cultura, las actividades y la publicidad que llega

a cada sector poblacional.

En el grupo de alumnos con el que se trabajo, todos cuentan con TV, y
solamente 1 alumno (3.45%) carece del sistema de Cablevision. De todos los alumnos,
9ven TV 3 horas al dia (31.03%); 6 alumnos (20.69%) lo hacen mas de 5 horas diarias,
4 alumnos (13.79%) 5 horas; 2 alumnos (6.90%) 4 horas al dia y finalmente, 2 alumnos

(6.90%) lo hacen una hora.
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Tiempo que los alumnos dedican a ver television.

Tv, 1 HORA Tv y Cablevisién, 1
Tv y Cablevision, 3.45% HORA
MAS DE 5 HORAS 3.45%
20.69%

Tv y Cablevision, 2

HORAS

Tv y Cablevisién, 5 20.69%
HORAS
13.79%

Tvy Cablevision, 4 Tv y Cablevisién, 3

HORAS HORAS
6.90% 31.03%

Fig. 10. Grafica que muestra las horas que los alumnos del 5° grado, grupo “A”, ven television.
Fuente: Elaboracion propia con la encuesta realizada al inicio escolar del ciclo escolar 2012-2013.

La mayoria de los alumnos en el aula escolar, hacen comentarios y platican en
el grupo sobre los programas de TV que ven a diario en casa. Por lo que en ocasiones
intercambian comentarios sobre ellos.

A pesar de que la televisién es una experiencia compartida por muchas de las
familias mexicanas por su accesibilidad, poco costo, atractivo y capacidad para
transmitir programacion que genere conocimientos, con mucha frecuencia se utiliza
como sustitucion del quehacer cotidiano, lo que la convierte en una actividad negativa
al propiciar que los estudiantes descuiden las tareas de casa que se programan desde
la clase. Cabe mencionar que la televisién es un elemento que puede ser utilizado en
gran medida como un agente educativo siempre y cuando la programacién de la que
se dispone sea supervisada.

Sin embargo, los programas a los que tienen acceso los alumnos en television

abierta y en horario familiar generalmente suelen ser de poco valor educativo.
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1.4. Caracteristicas, estilos y ritmos de aprendizaje en el grupo de estudio

La observacion del grupo escolar ha sido la herramienta para conocer las
caracteristicas de los estilos de aprendizaje de los alumnos. Tras un seguimiento de
patrones en su desenvolvimiento en el aula, y considerando el estilo de aprendizaje
como un proceso en el que el alumno da a conocer una serie de cualidades,
actividades o comportamientos individuales en un periodo de tiempo: se constatd que
20 alumnos (68.97%), observa de manera callada al momento de la clase; 5 alumnos
(17.24%) pone en practica lo poco o mucho que aprende; 3 alumnos (10.34%) le gusta
el desafio en las actividades practicas; y solamente a 1 alumno (3.45%) le gusta

preguntar e indagar en clase lo que le interesa.

LE GUSTA EL DESAFIO
EN LAS ACTIVIDADES
10.34%

LE GUSTA
PREGUNTAR, INDAGAR
OBSERVA 3.45%

CALLADAMENTE
68.97%

PONE EN PRACTICALO
APRENDIDO
17.24%

Fig. 11. Comportamiento del grupo en clase hasta el primer bimestre 2012-2013.
Fuente: Elaboracién propia con la encuesta realizada al inicio escolar en la Escuela Primaria Manuel J. Lépez
Hernandez, lugar de la investigacion.

Los ritmos y estilos de aprendizaje también son referidos como particulares al
alumno que utiliza sus propios métodos y estrategias, sin embargo, también dependen
de la interaccién con el docente que presenta la metodologia, las estrategias, técnicas,
y actividades adecuadas para generar el aprendizaje.
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En la clase se nota poca participacion de los alumnos, y bajo desempefio en las
actividades que implican la lecto-escritura, el pensamiento matematico y el
conocimiento general de las diferentes asignaturas. Los alumnos de este grupo
acostumbran a aprender los conceptos de memoria, sin entenderlos o comprenderlos.

No les agrada las tareas en las que tengan que utilizar el razonamiento y se
muestran acostumbrados a copiar las respuestas a los ejercicios de sus compafieros
que logran resolverlos. La mayoria de los alumnos acostumbra pedir permiso para
hablar, ir al bafio, y esperan ansiosos el momento del timbre escolar de recreo para
salir a jugar y/o comer el “lunch”.

El lenguaje oral es el mayor vehiculo de comunicacion en el grupo; muy activo
en los momentos en que se encuentran con sus grupos de pares. Hablan de temas
diversos que caen en la distraccion, y en una raquitica aportacion en el momento de
las clases. Les llama la atencién los materiales audiovisuales, en contraposicién a la
clase en donde se incluye solamente uno de los elementos: imagen o audio.

A pesar de que los estudiantes no cuentan con una conexion a internet en sus
hogares, se esfuerzan por estar actualizados en el uso de la tecnologia, sobretodo en
asuntos de entretenimiento; para descargar musica y videos.

Debido a que se cuenta con la clase de computo, el 40% de los estudiantes se
interesa en el uso de la computadora para realizar trabajos o buscar informacion para
la realizacién de las tareas, el 30% utiliza algunos libros y el 30% restante no le interesa
ninguna de las fuentes para sus trabajos.

El 70% de los alumnos cumplen con la tarea de la casa, y el 30% restante
apenas hacen una parte o argumentan no poder hacerla, incluso si derivan de temas

vistos anteriormente dejando entrever la poca responsabilidad y compromiso.
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1.5 Evaluacién y autoevaluacion del grupo

La evaluacion diagndstica, aplicada al inicio del ciclo escolar, cuestiona los
conocimientos, conceptos y definiciones del grado anterior, junto con un pequefo
esbozo de la realidad que capta el alumno hasta ese momento. De esta forma es una
referencia obligatoria, pero no completa, para saber como se encuentran los alumnos
que ingresan al nuevo ciclo escolar.

La evaluacion diagnostica consiste en un cuestionario estandarizado de 20
preguntas por cada asignatura: Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales, Historia,
Geografia; y de 10 preguntas en la asignatura de Educacion Civica, derivados de los
temas y contenidos que se encuentran en el programa de cuarto grado, de donde se
pueden apreciar que los 29 alumnos alcanzan un promedio general negativo de 4.5 de
calificacion de todas las asignaturas. La unica asignatura con promedio aprobatorio de
6.5 fue la de Matematicas, las asignaturas que mostraron resultados poco alentadores
fueron Espafriol (5.5), Educacion civica (4.1), Ciencias Naturales (4.0), Historia (3.9) y

Geografia (2.8).
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Fig. 12. Promedios obtenidos por asignatura derivados de la evaluacién diagnoéstica aplicada a
inicio del ciclo escolar 2012-2013.
Fuente: Elaboracion propia con los resultados de la evaluacion diagnoéstica realizada al inicio escolar.
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Se puede apreciar en estos resultados, que la asignatura con el promedio mas
bajo es la de Geografia, con un promedio de 2.8 de calificacién grupal, calculado al
multiplicar el numero de aciertos por 100 y dividiendo entre el numero de reactivos en
cada asignatura, muestra la poca asertividad en el empleo de los conocimientos de
Geografia hasta este momento.

En el examen diagnostico, Geografia contd con un total de 20 preguntas con
respuestas opcionales, de los cuales 5 alumnos (17.25%) obtuvieron de 8 a 12
aciertos, 15 alumnos (51.75%) de los alumnos logré contestar correctamente de 5a 7
reactivos, 8 alumnos (27.6%) logré 2 a 4 aciertos, y 1 alumno (3.45%) logré un solo

acierto.

7 ACIERTOS 8 ACIERTOS
10.34%

27.59% 9 ACIERTOS
3.45%
12 ACIERTOS
3.45%
6 ACIERTOS / L ACIERTO

0,
3.45% 3.45%

2 ACIERTOS

6.90%
5 ACIERTOS

20.69%
3 ACIERTOS

4 ACIERTOS 6.90%
13.79%

Fig. 13. Naumero de respuestas acertadas en el examen diagnéstico 2012-2013.
Fuente: Elaboracion propia con la encuesta realizada al inicio escolar en la Escuela Primaria Manuel J. Lépez
Hernandez, lugar de la investigacion.

La investigacidon muestra que a pesar de que, Geografia es la asignatura con
menos resultados alentadores y promedio mas bajo con 2.8 de calificacion, se debe
enfatizar la preocupacioén a los resultados de las demas asignaturas, ya que, la unica

que lograron aprobar con referencia al promedio grupal fue Matematicas.
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Los aciertos a las preguntas y ejercicios de las evaluaciones diagndsticas, junto
al de las observaciones registradas, muestran un grupo que desconoce o0 no recuerda
las respuestas a temas del curriculo, por lo consiguiente los aprendizajes previos al
quinto grado se vieron amenazados.

Ausubel, Novak y Hanesian explican que «la esencia del aprendizaje
significativo reside en el hecho de que las ideas estan relacionadas simbolicamente y
de manera no arbitraria (no al pie de la letra) con lo que el alumnado ya sabe» (1978,
48). Por lo tanto si el alumno muestra antecedentes precarios, quiere decir que esta
aprendiendo asi. De aqui se toma la decision de realizar esta investigacion para buscar
el porqué de esta situacion y ofrecer una alternativa de trabajo educativo.

En el salon de clase, se suele escuchar comentarios de los alumnos: “los temas
son dificiles”, o “no entiendo de qué se habla”. También se observa en los primeros
dias de clase, que los alumnos evitan participar por falta de conocimiento sobre los
temas. A pesar de ello, los pocos alumnos que se atreven a hacerlo denotan
limitaciones muy visibles, su nivel de lectura y comprension es precaria, utilizan apenas
las herramientas de aprendizaje al interior del salon como enciclopedias, diccionarios,
material auditivo y visual que son escasos.

Después de la evaluacidon diagnostica, el bajo resultado de los alumnos fue
sorpresivo para los padres de familia quienes propusieron un seguimiento para mejorar

estos primeros resultados.
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
21 Descripcion de la situacion del problema

Actualmente la escuela ha perdido presencia en la formacién y socializacién de
los alumnos, se enfoca solamente a dar a conocer conceptos y evaluarlos
memoristicamente con cuestionamientos estandarizados, cuando la transformacion de
la educacion debe suponer el establecimiento de modalidades, estrategias, técnicas y
acciones acordes al tiempo que se esta viviendo. De aqui la necesidad de dirigir la
atencion a problemas comunes en el aula, que aun no han sido resueltos.

En el ambito educativo, el aula escolar es el lugar comun en donde ocurre la
vinculacion, entre la planeacién del trabajo docente con el aprendizaje del alumno. Es
también el espacio, en donde interactua el individuo que aprende con el ensefante,
con otros individuos aprendices y con los recursos didacticos de los que dispone. Es
aqui en donde el docente debe ofrecer alternativas didacticas para que los alumnos
logren afianzarse de manera adecuada a los conocimientos, habilidades, destrezas y
valores necesarios para las asignaturas del curriculum.

Actualmente en el pais parece haber una creciente preocupacién de la sociedad
que se torna cada vez mas competitiva con el aumento de la poblacion; que nota los
problemas econdémicos, ambientales y sociales que emergen dia con dia con los
cambios actuales. Con estas nuevas condiciones del mundo globalizado y cambiante
en el que se vive, se encuentran nuevos desafios para todas las disciplinas

explicativas, y la Geografia, por su naturaleza humana y espacial, no solo no es la
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excepcion sino deberia ser materia central por las posibilidades que ofrece de ampliar
el horizonte de los educandos.

Notablemente, se puede observar el desfase entre la globalizacion y sus efectos
con respecto a la educacion actual en las escuelas del medio rural del estado de
Campeche, pues a simple vista, no van acordes con los cambios de la época, la
evolucion cientifico-tecnologica, el nuevo orden economico mundial, y los avances de
los medios de comunicacidon. En esa disonancia, los procesos didacticos han sido
descontextualizados del momento socio-histérico que se vive hoy en dia, aun cuando
la época es marco referencial que demanda una educacion mas alla de la simple
transmision de conceptos, definiciones y leyes de la disciplina geografica.

El desarrollo del ser humano en la actualidad requiere un trabajo adecuado con
la geografia universal y local, que logre formar conciencia de la preservacion y del
cuidado del entorno y la sociedad. Toca entonces a los docentes generar ambientes,
planear situaciones didacticas y buscar motivos diversos que favorezcan el interés de
los alumnos por la geografia para la vida, la geografia con objetivo central en la
formacion integral de la persona. Una geografia como parte de la estructura que forma
al ser humano consciente de trabajar con sus competencias para la convivencia en un
mundo de kilbmetros cuadrados, de montafas, lagos, rios, etc. Pero también de
grupos sociales que interactuen en estos espacios en donde no haya limites ni
fronteras que impidan su actuar.

En este contexto, se presentan las caracteristicas de los alumnos del grupo en
estudio de la escuela primaria “Manuel J. Loépez Hernandez”, remarcando las
dificultades notables para el aprendizaje adecuado, que pueden apreciarse a traves

de la observacion directa en la investigacion, cuando ellos respondieron a la entrevista
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que se encuentra en el Anexo 4. De donde se retomaron las respuestas de algunos

alumnos para mostrar su percepcion real sobre la asignatura de geografia a través del

contacto que han tenido con ella en el grado anterior.

1.

Desconocen los temas de geografia al reflejar poca respuesta en clase o en los
trabajos que incluyen argumentos geograficos.

“No me gusta geografia, porque no lo entiendo, porque se me hace dificil ”. Nota
sacada de la entrevista del participante A15

Utilizan constantemente el libro de texto y el cuaderno como los unicos medios
didacticos para adquirir los conocimientos geograficos, pues no buscan otras
alternativas aunque sean sugeridas por el docente.

“Utilizamos el libro de geografia, ese nos piden siempre, a veces escribimos en
la libreta lo del libro”. Nota sacada de la entrevista del participante A2
Repetidamente copian, calcan y reproducen nociones y conceptos geograficos
al pie de la letra, por lo que generalmente se hacen a la idea de copiar la leccion,
pues suelen interpretar que asi es lo adecuado, en muchas ocasiones.
“Copiamos la leccion que deja el maestro, o calcamos los dibujos y los mapas”
Nota sacada de la entrevista del participante A3

Parecieran estar acostumbrados a la exposicion del maestro y a los
cuestionarios.

“‘Recuerdo que el maestro explicaba la clase, después hacia cuestionarios” Nota
sacada de la entrevista del participante A4

Utilizan muchas veces la memorizacién para adquirir los datos fielmente del

contenido, pues pocas veces argumentan a través de sus comentarios.
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“‘Memorizando las respuestas de los cuestionarios, y después haciamos
preguntas” Nota sacada del cuestionario del participante A6

Asisten a clase como simples espectadores, su participacidn es muy esporadica
y su motivacion muy escasa.

“‘Casi no participaba, a veces le preguntaba al maestro cuando estaba
terminando la clase. Me da pena contestar. Nota sacada de la entrevista del
participante A13

Reconocen al examen estandarizado como la unica forma de percatarse si han
aprendido. (Si sacan 10 de calificacion en un trabajo o examen sienten haber
aprendido).

T~

“Por mi calificacion de geografia” Nota sacada de la entrevista del participante
A3

Son muchos los esquemas tradicionales que siguen vigentes en la ensefianza

de la geografia, y que pudiesen ser motivo por el cual los estudiantes no logran un

aprendizaje significativo en esta asignatura. De esta manera en esta investigacion se

pretende buscar algunas respuestas al qué y como hacer, para mejorar la construccion

de los aprendizajes en esta asignatura basado en el trabajo estratégico docente.

Se considera la transformacién y mejoramiento de estos esquemas de trabajo, a

partir del disefio, aplicacion y evaluacién de estrategias de intervencion que sean

capaces de promover en los estudiantes la autonomia para buscar, seleccionar,

integrar y autoevaluar su propio aprendizaje.

En la primera semana de clases, los alumnos resuelven examenes diagnodsticos de

las asignaturas del curriculum del ciclo escolar anterior, en donde se refleja que no
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pueden contestar de manera satisfactoria los reactivos que contienen los
conocimientos previos para el desarrollo de este grado.

De esta forma, se muestra a continuacion la lista de argumentos por los cuales se
considera que los alumnos no han logrado construir, asimilar o reformular los
contenidos geograficos acordes a edad y grado exigidos por el curriculo establecido
exigidos en los cuestionamientos del examen de diagndstico del area de geografia de
quinto grado, en sus diferentes preguntas:

a) La mayoria de los alumnos no tiene la capacidad de utilizar los puntos

cardinales para localizar ciudades del pais.

b) La mayoria de los alumnos no identifica las entidades y capitales del pais, lo

que les impide localizar éstas, junto a los lugares representativos de México.

c) La mayoria de los alumnos no reconoce la concepcion de relieve, volcanes y

regiones sismicas, rios, lagos, lagunas, golfos, mares y océanos. Y con mayor
dificultad logran reconocer la distribucion de éstos en México.

d) Apenas diferencian las caracteristicas entre la poblacion que habita en zonas

urbanas y las rurales.

e) Los alumnos no logran relacionar las actividades econdmicas primarias, con los

recursos naturales existentes y los espacios en los que se desarrollan éstas.

En la primera reunion con los padres de familia, se percibe interés primordialmente
en la calificacion obtenida, mas no en el aprendizaje alcanzado, esto no solo se refleja
en los comentarios de los padres de familia, también en la baja asistencia, que no logré
rebasar el 60% del total de padres del grupo en este primer encuentro.

Los alumnos ingresaron al quinto grado con un Promedio General Anual de

Grupo de 8.0 de calificacion, y es que a pesar de que la grafica muestra un promedio
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de 7.8 general solamente en la asignatura de Geografia al final del curso de cuarto
grado; se nota que la estadistica presentada es solamente para referencia, pues los
conocimientos y aprendizajes evaluados al comienzo del ciclo escolar muestran una
diferencia sustancial que se ha esbozado anteriormente. La observacién permite
conocer que los alumnos egresaron con un promedio optimo en la asignatura, pero
entran al curso nuevo con deficiencias observables a simple vista con los
cuestionamientos en clase y con ayuda del examen diagndstico.

Promedios finales obtenidos en el ciclo escolar 2011-2012

9.50
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Fig. 14. Promedios de grupo finales por asignatura, obtenidos durante del ciclo escolar 2011-
2012.

Fuente: Elaboracién propia a partir de la estadistica inicial de la Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez
del ciclo escolar 2012-2013. Documentacion que se encuentra en Archivo de la Escuela.

Al iniciar las labores el 20 de agosto de 2012, solamente después de un mes y
medio de receso de labores educativas, se observa que las preguntas del examen
diagndstico son dificiles para los nifios, quienes argumentan “que se les olvida lo que

aprendieron en el curso anterior”.

También se percibe, a través de las observaciones realizadas, que los alumnos

gue no muestran interés en el examen escrito contestan rapidamente las preguntas
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para la asignatura de Geografia. Es decir, del tiempo establecido para cada asignatura,
que contempla la lectura de las preguntas, analisis y contestacion es utilizado por la
mayoria de los alumnos como un tiempo largo, puesto que acaban de resolver los
examenes antes del tiempo, y preguntan con anticipacion qué parte del examen

pueden avanzar si acaban rapido.

A continuacion se presenta una comparacion de las calificaciones obtenidas en
cada una de las asignaturas para mostrar un balance general de ingreso.

Comparacion de calificaciones y aciertos obtenidos en evaluacion diagnoéstica.
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Fig. 15. Comparacion de la calificacion promedio en Geografia y el nimero de aciertos en la
evaluacion diagnoéstica aplicada a inicio del ciclo escolar 2012-2013.

Fuente: Elaboracién propia con los resultados de la evaluacién diagndstica realizada al inicio escolar en la Escuela
Primaria Manuel J. Lopez Hernandez, lugar de la investigacion.

En la primera semana del ciclo escolar mientras se realiza la evaluacion
diagndstica, se llevan a cabo las anotaciones de las observaciones pertinentes para la
investigacion a fin de conocer la situacion con la que ingresan los alumnos. De ello se

puede mencionar que los alumnos del grupo:
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* Permanecen muy callados durante la indagacién de conocimientos previos,
en las dos primeras semanas.

* Responden oralmente de manera raquitica a pesar de realizar dinamicas
motivadoras antes, durante o después de las actividades cognitivas.

» Utilizan la frase “no lo sé€”, de manera repetitiva, a pesar de darles la facilidad
para buscar alternativas para contestar.

* Los alumnos con mas capacidades o conocimientos no interactuan con los
estudiantes que no los poseen.

* No comparten materiales durante la clase, se muestran egoistas de sus

pertenencias.

Se puede decir que en la practica de la Geografia en el aula, lo que es realmente
importante y necesario es controlar las variables del aprendizaje significativo: planear
las estrategias, técnicas y actividades acordes a las caracteristicas del grupo, activar
los conocimientos previos, motivar al alumno con actividades introductorias para
conseguir el aprendizaje a largo plazo haciendo las relaciones significativas necesarias

entre el aprendizaje previo y el nuevo.

El proyecto incluye una investigacion con accion docente centrada en los bajos
resultados en Geografia derivados de la exploracién diagnodstica en la asignatura,
considera importantes los datos derivados de las entrevistas de caracter indagatorio
que se hacen al principio de ciclo escolar que muestran pocos conocimientos acordes
a su edad, grado y etapa. Cabe mencionar que para efectos del proyecto de trabajo,
las estrategias que se plantean se dirigen hacia el nivel de primaria considerando el

enfoque que integra la Reforma Educativa del afio 2011.
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2.2 Preguntas de investigacion
* ;Qué estrategias docentes pueden favorecer la construccion de aprendizaje
significativo en Geografia de los alumnos en quinto grado de Primaria y cual

es su impacto con su puesta en marcha?

2.3 Justificacion o importancia del estudio

Este trabajo de investigacion sefiala la importancia de recolectar datos,
considerar la didactica y la planeacion de las actividades de los alumnos en el disefio
de la estrategia docente para la mejora del aprendizaje de los estudiantes. Indica una
finalidad importante e inmediata que debe perseguir el docente de hoy en dia como
consecuencia de los resultados que observa al interior de su clase.

Cuando el docente entiende cémo el alumno se relaciona y reacciona ante
determinadas estrategias se puede proponer la planeacion de mas y mejores
actividades. Numerosos estudios elaborados anteriormente concluyen que las
variables de la actuacion del docente en la clase junto a sus herramientas didacticas,
y el ambito en donde se desarrolla el aprendizaje condicionan los resultados parciales,
generales y finales de los aprendizajes.

Tomar la clase como una actividad simple en donde las personas aprenden mas
0 menos, segun sus capacidades innatas es un error, ya que cada persona aprende
de acuerdo al interés, accesibilidad a la informacion, el momento y la forma de su
presentacion, el ambiente en donde aprende, el tiempo en el que logra los
aprendizajes, el tipo de actividades que realiza, y el autodescubrimiento de su

aprendizaje, entre otros.
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El docente entonces debe ingeniarsela para ofrecer estrategias que involucren
al alumno, que lo motiven a construir su propio aprendizaje en un ambiente arménico.
La adquisicion del aprendizaje es multifactorial, individual al igual que complejo, y
evaluarlo lo es aun mas, pero una esperanza al bosquejar la educaciéon de cada clase
se facilita con la orientacion que se generaliza en cada docente, con la intencionalidad
de mejorar su labor de instruccidon, con las planeaciones adecuadas a las
caracteristicas de los estudiantes y las adecuaciones necesarias para la
implementacion de las estrategias de ensefianza y aprendizaje en consideracion del
seguimiento de un curriculo general establecido.

Otro dato significativo de la importancia de este estudio radica en que después
de la observacion, fundamentacién, analisis y seguimiento de un grupo escolar, se
podran exponer los factores que influyen en el proceso de aprendizaje, y demostrar,
que la potenciacion de los aprendizajes de los alumnos puede darse con la utilizacion
de las estrategias didacticas en un ambiente preparado y optimo para el aprendizaje,
acorde al contexto, y basado en un curriculo nacional, junto a un proceso evaluativo
del mismo que incluya la investigacion del propio docente.

Asimismo, con el desarrollo del proyecto de intervencion se propicia una
reflexion del docente sobre su practica y una actuacion inmediata para fomentar en los
alumnos el interés por la construccion de conocimiento a partir de aprender en un
ambiente que abra los canales de la comunicacion y el encuentro entre los aprendices,
que dé lugar a materiales y actividades que estimulen el interés, la curiosidad, la
capacidad creadora y el dialogo, y en donde se permita la expresion libre de las ideas,
intereses, necesidades mediante las estrategias elegidas y puestas en practica para

el grado y edad adecuadas al tercer ciclo de educacion primaria.

30



2.4 Delimitacién del problema

El proyecto de intervencion presenta la transversalidad que disefia el docente,
con las estrategias docentes de enfoque constructivista. Se puso en marcha en la
Escuela Primaria “Manuel J. Lépez Hernandez”, Turno Matutino, de la localidad de
Felipe Carrillo Puerto, en el Municipio de Champoton, Campeche en el quinto grado
de esta escuela. El total de alumnos participantes fue de 29, en edades de entre los
10 y los 12 afios.

Las estrategias docentes se consideraron a partir de las caracteristicas de los
individuos participantes, alumnos del quinto grado, grupo A, de la escuela arriba
mencionada. Sus necesidades, la intencién de mejorar la adquisicion de aprendizajes
significativos y permanentes a la que aluden los autores que las refieren, la posibilidad
de utilizar los materiales con los que se cuentan en el medio y la intencionalidad de
disefar un estudio que pueda ser de utilidad para otras personas interesadas en el
tema, dan la pauta para las actividades desarrolladas, mostrando los resultados que
derivan de ellas.

El tiempo en que se realizé el trabajo comprendié un ciclo escolar completo,
entre los meses de agosto de 2012 y julio de 2013. Los alumnos se ubican en la etapa
de las operaciones concretas, la estrategia docente se basa en la corriente
constructivista del aprendizaje.

En cuanto a la profundidad del estudio, no se pretende llegar a resolver un
problema pedagogico universal, sino se trata de atender un problema especifico
observado durante la practica docente, asi como a describir los resultados que se
obtienen durante la aplicacion de las estrategias relacionadas con el trabajo de

construccion del aprendizaje en la asignatura de Geografia.
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2.5 Supuestos

* Una investigacion diagnostica, objetiva e integral al inicio del ciclo escolar
permite implementar alternativas de mejoramiento acorde a la etapa y
necesidades cognitivas del alumno.

* El uso de estrategias de ensefianza con enfoque constructivista acordes a la
edad y etapa del alumno, ayuda a mejorar el aprendizaje significativo de los
contenidos permitiendo a los estudiantes retomar sus conocimientos previos,
ordenarlos y reorganizarlos.

* El uso de materiales concretos en quinto grado ayuda a los alumnos a construir
con mayor facilidad la relacion entre los conocimientos previos y los nuevos

contenidos (aprendizajes significativos).

2.6 Objetivos

General

* Comprobar si las estrategias docentes propuestas en la asignatura de Geografia,
favorecen la construccidn de los aprendizajes significativos de los alumnos de

quinto grado de Primaria.

Se crearon las condiciones de ensefanza, utilizando de manera transversal las
estrategias para que el alumno construya su aprendizaje en Geografia. En este trabajo
de investigacidon-accion se hacen las adaptaciones logrando un disefio acorde a la
necesidad del grupo, al seguimiento del curriculo del Plan de estudios 2011, y

evaluando al final la utilidad y resultados obtenidos en la asignatura de Geografia,
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Especificos

Investigar y conocer las caracteristicas de los alumnos de quinto grado de
Primaria en el proceso de ensefianza-aprendizaje que se realiza en la materia
de Geografia.

Disefar las estrategias docentes para Geografia acordes a la etapa de
desarrollo de los alumnos.

Aplicar las estrategias docentes basadas en el constructivismo en estudiantes
de quinto grado de primaria en el grupo seleccionado, utilizando técnicas y
actividades acordes a su etapa de desarrollo.

Valorar el impacto de la aplicacion en el aula de las estrategias docentes con
enfoque constructivista con estudiantes de quinto grado de educacion primaria

en el grupo seleccionado.
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3. Fundamentacién
3.1. El estudio del aprendizaje

Para iniciar este apartado se daran a conocer los planteamientos que hacen las
dos teorias del aprendizaje mas socorridas para explicar la forma en que el hombre
aprende. Dos de las teorias consideradas por muchos autores como principales, son
el conductismo, y el cognitivismo, que ha llevado al hombre desde la antigiedad a
investigar como logra aprender, a conocer los factores que influyen en el aprendizaje
y a reconocer las caracteristicas del objeto de conocimiento.

En el conductismo, el conocimiento se percibe a través de la conducta a modo
de manifestacion externa; en tanto, el proceso ensefianza-aprendizaje se basa en una
serie de estimulos y respuestas, que incentivan el conocimiento desde el exterior, sin
tomar en cuenta los procesos mentales de los individuos que aprenden, pues busca
obtener del estudiante la respuesta que se espera, controlando y prediciendo la
conducta de los sujetos.

Por el contrario, el cognoscitivismo, que tiene su mayor exponente en el
constructivismo, indica que el aprendizaje mismo es un proceso interno. El cambio
ocurre en la capacidad de una persona para responder a una situacion particular. En

este caso el cambio de la conducta es solamente un reflejo del cambio interno.

3.1.1 El enfoque constructivista del aprendizaje y la ensefanza
El constructivismo, considerado como una fusion de corrientes
psicopedagdgicas que explican la forma en que el individuo adquiere y procesa el
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conocimiento para lograr su aprendizaje, alude al paradigma que actualmente orienta
la mayoria de los programas educativos en donde se otorga prioridad al aprendizaje
que reconoce al nifio como protagonista y constructor de su propio conocimiento.

En el constructivismo, el conocimiento que adquiere el aprendiz no es una copia
de la realidad, sino una construccién que hace la persona. Piaget propone que cuanto
ven, escuchan y sienten los humanos resulta de su propia forma de percibir y concebir.
Esta construccion se considera el resultado de la representacion inicial de la
informacion y de la actividad que desarrolla externa o internamente el individuo en
donde ensambla, extiende, restaura e interpreta el conocimiento desde los recursos

de la experiencia y la informacion que recibe.

“Basicamente puede decirse que es la idea que mantiene que el individuo
tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los
afectivos no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccion propia que se va produciendo
como resultado de la interaccion entre esos dos factores. En consecuencia
segun la posicidon constructivista, el conocimiento no es una copia fiel de la
realidad, sino una construccién del ser humano. ;Con qué instrumentos
realiza la persona dicha construccion? Fundamentalmente con los esquemas
que ya posee, es decir con lo que ya construy6 en su relaciéon con el medio
que le rodea. Dicho proceso de construccion depende de dos aspectos
fundamentales:

* De los conocimientos previos o representacion que se tenga de la nueva
informacion, o de la actividad o tarea a resolver.

* De la actividad externa o interna que el aprendiz realice al respecto.”
Carretero, M. 1993

Para el constructivismo, existe diferencia entre realidad y construccion, sin
embargo en muchas situaciones, experiencias y eventos es importante que exista una
gran concordancia entre ellas. El punto clave del constructivismo se encuentra en el
proceso de adquisicion del conocimiento, sin embargo no se debe creer que el
aprendizaje es idealmente alguna forma de descubrimiento auto-guiado. Ademas, las

ideas cientificas tipicamente construidas, validadas y comunicadas a través de las
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ciencias, son poco probables de ser descubiertas por los individuos a través de su
propia experiencia empirica (Driver y otros, 1994)

De acuerdo con Coll, (1990, pp. 441-442) la concepcion constructivista se
organiza en torno a tres ideas fundamentales: primero, que el alumno es el
responsable de su propio proceso de aprendizaje, segundo que la actividad mental
constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen ya un grado considerable
de elaboracion, y tercero que la funcién docente es relacionar los procesos de

construccion del alumno con el saber colectivo culturalmente organizado.

“La concepcidn constructivista del aprendizaje escolar se sustenta en la idea
de que la finalidad de la educacion que se imparte en las instituciones es
promover los procesos de crecimiento personal del alumno en el marco de la
cultura del grupo al que pertenece. Estos aprendizajes no se produciran de
manera satisfactoria a no ser que se suministre una ayuda especifica
mediante la participacion del alumno en actividades intencionales,
planificadas y sistematicas, que logren propiciar en éste una actividad mental
constructivista”. COLL, 1988

Por la importancia que tienen las aportaciones de diversos autores en el
constructivismo, y la intencionalidad de este trabajo con el desarrollo del aprendizaje

se consideran las posturas de tres investigadores: Piaget, Vigotsky y Ausubel.

“la postura constructivista en la educacion se alimenta de las aportaciones de
diversas corrientes psicolégicas: el enfoque psicogenético piagetiano, la
teoria de los esquemas cognitivos, la teoria ausubeliana de la asimilacion y
el aprendizaje significativo, la psicologia sociocultural vigotskyana, asi como
algunas teorias instruccionales, entre otras”. CESAR COLL, 1990; 1996

3.1.2 Principales tedricos del enfoque constructivista del aprendizaje

Dentro del constructivismo, considerado como una fusion de corrientes
psicopedagdgicas que explican la forma en que el individuo adquiere y procesa el
conocimiento para lograr su aprendizaje, destacan las propuestas de Piaget (Teoria

Psicogenética), Vigotsky (Teoria Sociocultural) y Ausubel (Teoria del aprendizaje
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significativo), que se retoman a continuacion como referencia, destacando aquellos

elementos que sobresalen de dichas teorias y dan un sustento tedrico a este estudio.

Teoria psicogenética de Jean Piaget: con esta teoria, Jean Piaget describe
distintos periodos psicoevolutivos o estadios de desarrollo cognitivo intelectual en la
vida de los individuos. Los periodos descritos en la teoria de Piaget son los siguientes:

* Periodo sensoriomotor: (0-18/24 meses) Estadio anterior al lenguaje y al
pensamiento propiamente dicho. El nifio es guiado en su actividad por esquemas
puramente practicos.

* Periodo de la inteligencia representativa: (18-24 meses / 11-12 afios). Es el
periodo en que se prepara y se organizan las operaciones concretas. Tiene dos
subperiodos.

- Subperiodo preoperatorio (hasta los 11/12 afios), en que con la aparicion del
lenguaje y las imagenes mentales las acciones empiezan a interiorizarse, pero
no alcanza aun el nivel de las operaciones reversibles. Las estructuras mentales
son rigidas y ligadas casi en su totalidad a lo real (realidad perceptiva externa o
acciones imaginadas).

- Subperiodo de las Operaciones concretas: (hasta los 11/12 afios). Las acciones
interiorizadas alcanzan el nivel de reversibilidad, apareciendo con ello las
operaciones y las estructuras operatorias concretas (clasificaciones, seriaciones,
correspondencias, etc.) cuyas acciones estan limitadas a la organizacién de
datos inmediatos. Con la consecucion de la reversibilidad las estructuras
mentales pierden rigidez y se alcanzan las diversas formas de conservacion.

* Periodo de las operaciones formales: (11/12 — 14/15 afios). Las operaciones
mentales amplian su radio de accién, no limitandose a organizar datos concretos
de la realidad, sino extendiéndose hacia lo posible y lo hipotético. (Piaget 1976
a, 1976 b, Piaget e Inhelder 1979, Inhelder y Piaget 1972)

Con respeto al trabajo de Jean Piaget, y de acuerdo a los avances en la
investigacion educativa debemos puntualizar también que hay algunas inconsistencias
en cuanto a la relacidén del planteamiento de las etapas del desarrollo, pues se ha
podido constatar que no todos los individuos presental el mismo nivel, ni todos
alcanzan por si mismos los ultimos estadios, sino que la interaccion del individuo con

el grupo social y cultural influye en los procesos del pensamiento. “Las edades

cronologicas correspondientes a los estadios varian mucho de una a otra cultura, de
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una a otra persona y, de hecho, de una a otra tarea en la misma persona: es el orden
de sucesion de los estadios lo que permanece invariante” (Collis, 1982:42)

Conviene puntualizar, que la investigacidn realizada se enfoca en los
planteamientos que establecen que en la construccion del conocimiento juega un rol
importante la interaccion entre individuos. Asi mismo, que las estrategias de
ensefianza se mejoran de acuerdo al nivel de desarrollo de los estudiantes y esta
construccion puede ser mas efectiva cuando las estrategias, materiales y trabajos
escolares van coordinadas con el nivel de desarrollo cognitivo del individuo que
aprende.

Teoria Sociocultural de Vigotsky. En la Teoria Sociocultural la Zona de
Desarrollo Préximo es uno de los elementos mas utilizados, proporciona una vision
clara de la ayuda que el docente y los companieros del aprendiz pueden brindar en el
desarrollo psicolégico del estudiante y por ende en la construccion del conocimiento.
De acuerdo con Vigotsky, un elemento importante para llevar a cabo este proceso es

el lenguaje, con el cual el ser humano transmite sus experiencias a otros.

Uno de los conceptos esenciales en la obra de Vygotsky es el de la zona de
desarrollo préoximo. No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de
desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en la colaboracién con
un compafero mas capaz (Antologia 2010 UPN de la maestria en pedagogia
y practica docente, teorias de aprendizaje, pp. 144).

Con la zona de desarrollo proximo establecida por Vigotsky, el nifio encuentra,
en cualquier punto del desarrollo, problemas que debe resolver, y que para lograrlo en
muchas ocasiones soélo necesita la interaccion a través de detalles o pasos que le

ayuden a avanzar.
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Vigotsky, también considera importante el papel que juega el profesor en la
construccion del conocimiento del estudiante pues es quien a partir de las
caracteristicas del desarrollo cognitivo de sus estudiantes, organiza los contenidos,
selecciona los materiales y disefia estrategias para el abordaje y apropiacion de los
mismos, fungiendo con ello como un mediador de aprendizajes significativos de sus
estudiantes; partiendo de la idea de que el estudiante que llega a una institucion
educativa posee conocimientos previos que son resultado de sus experiencia en casa,
en su familia, en su cultura y sociedad, etc.

Ademas esta teoria sociocultural, segun Woofolk Anita, 1999:44, “destaca la
funcidn que desemperia en el desarrollo los dialogos cooperativos entre los nifios y los
miembros de una sociedad con mayor conocimiento. Gracias a tales intercambios los
nifos aprenden la cultura de su comunidad (formas de pensar y comportarse)”.
También se puede decir, que esta teoria puede ser aplicable a cualquier edad a
diferencia del trabajo de Jean Piaget, en ningun momento la teoria hace mencion de
tener niveles o un estancamiento cognitivo, pues al contrario, una vez que el individuo
llega al nivel préximo, habra un siguiente nivel de aprendizaje.

Teoria del Aprendizaje significativo de David Ausubel. Esta teoria se ocupa
de los procesos de aprendizaje y ensefianza de los contenidos cientificos a partir de
los conceptos que tienen los niflos y que han adquirido en su vida cotidiana. Diaz F.
2002) Menciona que el aprendizaje significativo es "aquel que conduce a la creacion
de estructuras de conocimiento mediante la relacion sustantiva entre la nueva
informacion y las ideas previas de los estudiantes" (Diaz Barriga y Hernandez, 2002)

Ausubel dentro de su teoria sobre la interiorizacién o asimilacion a través de la

instruccion, pone el énfasis en las interrelaciones que se establecen entre el sujeto y
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la nueva informacion. Estima que para que se produzca una reestructuracién es
preciso que exista un proceso organizado y explicito de instruccién.

Para Ausubel existe un aprendizaje significativo cuando el nuevo material de
aprendizaje se relaciona de forma no arbitraria con lo que el alumno ya sabe y por
tanto se incorpora una forma de asimilacion a las estructuras cognitivas que posee el
sujeto. Si se incorpora de forma arbitraria y el alumno se limita a memorizarlo sin
establecer relaciones con sus conocimientos previos, que los docentes como
mediadores de esos conocimientos deben establecer, estamos en presencia de un tipo
de aprendizaje memoristico, mecanico y repetitivo.

Esta teoria supone una intensa actividad del alumno, fundamentalmente interna
y no meramente manipulativa. Exige en el estudiante un proceso de reflexion y no solo
de mero activismo. Es un aprendizaje no individual, sino interpersonal. En este
aprendizaje es fundamental la funcidn del docente para que el alumno sea capaz, con
su ayuda, de hacer lo que solo no podria realizar.

En el trabajo de Ausubel se plantean dos dimensiones del aprendizaje
La primera que es el modo en que se adquiere el conocimiento, que puede ser por
descubrimiento donde el estudiante a partir de una serie de actividades induce los
principios que subyacen al fendmeno estudiado, y por recepcion en el cual el
estudiante adquiere el conocimiento ya dado por diferentes medios y solo debe
interiorizarlo.
La segunda se refiere a la forma significativa en que el aprendiz incorpora el
nuevo conocimiento y de esta manera fortalece sus estructuras cognitivas. Mientras

que la manera repetitiva de aprendizaje destaca la memorizacion para establecer una
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relacion arbitraria con la estructura cognitiva, sin importar la presencia de un
significado para el estudiante.

Los contenidos y material que se presenten al estudiante deberan tener un
significado logico potencial para él, pues de lo contrario se producira un aprendizaje
rutinario y carente de significado, o que implica que no se logre la adquisicion de un
aprendizaje significativo.

De acuerdo con Garcia Madruga (citado por Diaz Barriga y Hernandez, 2002)
esta teoria presenta una limitante importante, estda mas enfocada a explicar como
adquiere el aprendiz el conocimiento conceptual o declarativo (referido a datos,
hechos, conceptos y principios), y deja a un lado el conocimiento procedimental
(habilidades, estrategias, técnicas, destrezas y acciones) y actitudinal (bien comun,
valores).

La importancia de esta teoria para la investigacion radica en los beneficios que
a partir de su aplicacién en el aula se pueden obtener, evitando que conocimientos o
informaciones obtenidas se olviden por no ser vinculadas con situaciones familiares o
propias del estudiante, que requieren de condiciones propicias, disposicidon y/o actitud
favorable del estudiante y del docente, materiales y apoyos didacticos significativos,
mismos que faciliten la construccion de puentes cognitivos como analogias, mapas
conceptuales, organizadores previos, entre otros para construir su conocimiento.

En conclusion, podria decirse que las aportaciones de las ideas de Piaget,
Vigotsky y Ausubel han sido importantes en la elaboracion de un pensamiento
constructivista en la educacién y por tanto de suma importancia en este trabajo de
investigacion. Por ejemplo, la idea de Piaget sobre los estadios del desarrollo permitio

reconocer en esta investigacion, la importancia de adecuar las actividades y tareas
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acorde al nivel de desarrollo cognitivo en que se ubican los estudiantes para lograr una
mejor comprension de los contenidos que se abordan; por otra parte, una de las
contribuciones esenciales que se retomo de Vigotsky fue la consideracidon de que el
estudiante puede aprender de forma mas eficaz cuando se propicia un ambiente de
intercambio y colaboracion entre compafieros asi como con su contexto social, es
decir, la interaccion social.

Finalmente de las contribuciones de Ausubel la mas importante para la
investigacion fue la idea de que, en cualquier nivel educativo del que se trate es
indispensable que el profesor tome en cuenta lo que el alumno ya sabe sobre lo que
va a ensenarsele puesto que el nuevo conocimiento debe asentarse sobre lo que ya

Se posee.

3.2 Dos aproximaciones al concepto de estrategia para lograr el aprendizaje

Al disefiar la estrategia de accion se consideraron dos opciones; trabajar con los
procedimientos que el alumno utiliza para aprender (estrategias de aprendizaje), o
enfocarse a facilitar el aprendizaje a través de la planificacion del docente y las
actividades adecuadas a las caracteristicas del individuo que aprende (estrategias de
ensefianza).

Para explicar esto se adentro al trabajo con enfoque constructivista de la Dra.
Frida Diaz Barriga y del Maestro Gerardo Hernandez Rojas, que refieren dentro del
estudio psicoinstruccional el desarrollo de dos aproximaciones en beneficio del
aprendizaje de los alumnos; la aproximacion inducida y la aproximacion impuesta que
tuvieron su origen dentro del dominio del aprendizaje, y que posteriormente ampliaron

su influencia a la situacidn de ensefianza-aprendizaje escolar.
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Por un lado la aproximacién inducida entrena o promueve procedimientos en
los alumnos con el propdsito de que las utilicen de manera posterior, que les permita
aprender significativamente de manera autorregulada; y por otro, la aproximacion
impuesta se enfoca al disefio de los materiales de ensefianza, facilitando un
procesamiento profundo de la informacion que se va a aprender. Asi, es el docente, el
planificador, el disefiador de materiales o el programador de software educativo quién
debe saber como, cuando, dénde y por qué utilizar dichas estrategias de ensefianza.
(Diaz, F. y Hernandez, G., 2002)

En este trabajo se considera la aproximacion impuesta (estrategias docentes)
como sustento, aunque se deja en claro la interdependencia de ambas, sea del alumno
o del docente, puesto que su prioridad es promover la mayor cantidad y calidad del

aprendizaje significativo.

3.2.1 Estrategias de Ensefianza (aproximaciéon impuesta)

Considerando el hecho de que cuando un profesor aplica una estrategia de
ensefanza, no implica necesariamente que el estudiante adquiera alli una estrategia
de aprendizaje sino que, ésta debe ser considerada ya por el mismo alumno como
efectiva para apropiarse de los aprendizajes y por tanto, aplicarlas de manera
autonoma y consciente en el momento en que asi lo determine, dificilmente, resulta en
el nivel de primaria, que los estudiantes logren emplear por cuenta propia estrategias
de aprendizaje, sin que el profesor lo solicite y dirija, por lo que se considera que su
apropiacion seria dificil de observar de manera inmediata y mas por las caracteristicas

de los alumnos de este grupo que se encuentran en la etapa de las operaciones
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concretas, pues solamente tienen entre 10 y 12 afios de edad, aunado a las
caracteristicas de enajenacion al trabajo escolar en su mayoria.

Como buen principio para adentrarse al trabajo de las estrategias de ensefianza
a cargo del docente, se comienza por definir el aprendizaje desde el enfoque

constructivista a través de los autores Diaz Barriga y Hernandez.

"un proceso de ayuda que se va ajustando en funciéon de coémo ocurre el
progreso en la actividad constructiva de los alumnos. Es decir, la ensefianza
es un proceso que pretende apoyar o si se prefiere el término, andamiar el
logro de aprendizajes significativos". Diaz Barriga y Hernandez (2002:140)

Desde esta concepcidn, puede verse al docente como la persona encargada de
orientar el proceso de ensefianza para ayudar a los estudiantes en la adquisicion de
conocimientos significativos que puedan ser puestos en practica. Podria decirse que
aunque el estudiante es quien lleva a cabo su propio proceso de aprendizaje, tanto el
docente como los comparieros de clase juegan un papel central en dicha construccion.

Diaz Barriga y Hernandez (2002), proponen desde el enfoque constructivista, una
serie de estrategias que desde su perspectiva conforman el fundamento que pudiera
ayudar a lograr el aprendizaje que se pretende y que ha servido de base para el disefio
de esta estrategia de intervencion didactica.

Es importante mencionar que se retoma de ellos su concepcidn genérica de
estrategias de ensefianza al concebir a éstas como procedimientos que los docentes
emplean de una manera intencional para promover ciertos aprendizajes en sus
estudiantes dentro de una sesién o clase.

Una vez aclarado lo anterior, se plantean a continuacion los tipos de estrategias
que se retomaron en la investigacion por considerarse adecuadas para las

pretensiones de la misma y que se derivan de las aportaciones de los autores antes
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mencionados: estrategias para movilizar los conocimientos previos de los estudiantes,
estrategias para destacar informacion relevante del contenido por aprender, estrategia
para organizar la informacién por aprender, estrategias para integrar la informacion
nueva con la que ya se posee y estrategias para recircular la informacion abordada

con anterioridad.

3.2.1.1 Estrategias para activar (o generar) conocimientos previos y generar
expectativas apropiadas
Son aquellas estrategias dirigidas a activar los conocimientos previos de los

alumnos o incluso generarlos cuando no existan. En este grupo podemos incluir
también a aquellas estrategias que se concentran en ayudar al esclarecimiento de las
intenciones educativas que se pretenden lograr al término del episodio o secuencia
didactica. Sefialar explicitamente a los alumnos las intenciones educativas u objetivos,
les ayuda a desarrollar expectativas adecuadas sobre la sesidbn o secuencia
instruccional que éstos abarcan, y a encontrar sentido y valor funcional a los
aprendizajes involucrados. Por ende son de tipo preinstruccional, y se recomienda
usarlas al inicio de la sesion.

* Actividad focal introductoria

* Discusion de ideas

* Actividad generadora de ideas (lluvia de ideas)

* Objetivos o intenciones
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3.2.1.2 Estrategias para orientar y guiar a los aprendices sobre aspectos
relevantes de los contenidos de aprendizaje

Son aquellos recursos que el profesor o el disefador utilizan para guiar, orientar,
y ayudar a mantener la atencidn de los aprendices durante la sesidn, discurso o texto.
La actividad de guia y orientacion es fundamental para el desarrollo de cualquier acto
de aprendizaje. Las estrategias de este grupo deben proponerse preferentemente
como estrategias de tipo co-instruccional, dado que pueden aplicarse de manera
continua para indicar a los alumnos en qué conceptos o ideas focalizar los procesos
de atencidn y codificacion. Estas son:

e Senalizaciones escritas

e Senalizaciones discursivas

3.2.1.3 Estrategias para mejorar la codificaciéon por aprender

Proporcionan al aprendiz la oportunidad de realizar una codificacion ulterior,
complementaria o alternativa a la expuesta por el ensefiante o texto.

La intencion de éstas es proveer al aprendiz una mejor calidad ofreciendo una

mayor contextualizacién para que los estudiantes asimilen mejor:

e |lustraciones

e Graficas

* Preguntas intercaladas
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3.2.1.4 Estrategias para organizar la informacioén nueva con la que ya se posee

Proveen una mejor organizacion global de las ideas contenidas en la
informacion nueva por aprender. Proporcionan una adecuada organizacion a la
informacion que se ha de aprender, mejora su significatividad logica, y en
consecuencia, hace mas probable el aprendizaje significativo de los alumnos. (Mayer,
1984) se ha referido a este asunto de la organizacion entre las partes constitutivas de
la informacion nueva a aprender denominandolo: construccion de conexiones internas.
Pueden emplearse en los distintos momentos de la ensefianza:

* Mapas o redes conceptuales

e Resumen

* Organizadores graficos: cuadros sinopticos, de doble columna,
organizadores textuales, Cuadros en donde se anota lo que los lectores
Conocen, Quieren descubrir y Aprendieron (CQA).

3.2.1.5 Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos previos y la

nueva informacién que se va a aprender

Son las estrategias destinadas a ayudar a crear enlaces adecuados entre los
conocimientos previos y la informacion nueva a aprender, asegurando con ello una
mayor significatividad de los aprendizajes logrados. A este proceso de integracion
entre lo previo y lo nuevo se le da el nombre de “conexiones externas”. Son
recomendadas para utilizarse antes o durante la instruccion:

* Organizadores previos

* Analogias
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Estas estrategias de ensefianza que se han descrito en todo este capitulo
“‘pueden emplearse simultaneamente e incluso es posible hacer algunas propuestas
hibridas entre ellas, por ejemplo, una analogia representada en forma de mapa
conceptual, donde topico o vehiculo tengan mapas particulares puestos en
comparacion” (Diaz F. Y Hernandez 2002), segun el docente lo considere necesario,
de ahi que planteemos la posibilidad de su transversalidad.

Cuando se emplea el término transversalidad de estrategias se refiere a la
oportunidad de poner en practica mas de una estrategia para ayudar al alumno con
mayor eficiencia, alternando en una secuencia didactica, elegidas de acuerdo a las

necesidades ya sea al inicio, durante o después de las instrucciones.

3.3 La educacion en México y su impacto en los alumnos estudiados

Una vez abordados los supuestos teodricos que subyacen en la investigacion y
por ende a la estrategia de intervencion didactica que se desarrolld, se presenta en el
presente apartado un bosquejo de la realidad educativa en el pais que hace notar la
necesaria implementacion del trabajo estratégico docente.

Son muchos los autores que refieren una necesidad de beneficiar el aprendizaje
de los alumnos. Gonzalez Mora Gustavo, (2001) ha precisado que la tarea
fundamental de la educacién es preparar al ser humano para que aprenda esos
quehaceres que hace en el mundo, del mejor modo posible. Entre ellos algunos
esenciales para una vida de mejor calidad. Por ello se enfoca este estudio hacia un
plano real del aprendizaje, no meramente al plano de los resultados cuantitativos, que

no dejan de considerarse.
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“Los maestros frecuentemente ven el aprendizaje como resultado en términos
de un “estado de conocimiento” que alcanzan los alumnos como individuos
aislados mas que como un resultado en términos de “un proceso de
construccion” que alcanzan dentro de una situaciéon social integradora”.
Greg Light & Roy Cox, 2001

Considerando que los resultados cuantitativos y cualitativos son importantes,
debemos tomar en cuenta las observaciones hechas en 2012, en donde la Secretaria
de Educacion Publica dio a conocer los resultados de la evaluacion ENLACE, que
indica que de tercero a sexto grado de toda la poblacion estudiantil primaria, el 55.7%
de los alumnos obtuvieron la categoria de insuficiente y elemental en Matematicas,
mientras que en Espafol el 58.2% muestra la misma deficiencia, pocos logros
alcanzados desde 2006 o resultados poco alentadores.

Con este argumento, notamos un bajo rendimiento escolar en las aulas de
educacion a nivel nacional. Esta observacion encontrada también en el grupo de
estudio, conduce a mejorar los estandares observados en los resultados cuantitativos
de las pruebas diagnoésticas y las observaciones cualitativas desarrolladas al inicio del
ciclo escolar para determinar una estrategia que oriente la mejora de la construccion
de los aprendizajes.

Varios autores han argumentado sobre las posibles razones que consideran el
origen del aprendizaje poco favorable de los alumnos, y aunque muchos han sido
acertados, como los referidos a la pobreza, el nivel cultural, la falta de capacidad de
los docentes, la falta de planeacion del trabajo, la estructura familiar y sus problemas;
es necesario dar a conocer que cada grupo de alumnos y cada institucion es diferente
una de otra y al lado de sus circunstancias es necesario el trabajo estratégico del

docente.
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“La profesion docente requiere del dominio de una serie de elementos y
procedimientos pertenecientes a la diversidad conformada por el contexto
escolar, entre ellos se encuentra el eje didactico, el cual esta conformado por
la planificacién y la evaluacion de los aprendizajes, asi como también las
estrategias de ensefianza que permiten consumar los dos procedimientos
anteriormente nombrados”. Feo, Ronald, 2010

Es prioridad de la educacién brindar calidad en su ensefianza, como la de
garantizar la apropiacion adecuada de los aprendizajes en los alumnos. En México, el
Plan de Estudios de Educacion 2011 ayuda a conocer y definir los objetivos a
perseguir, mismos que se siguen a nivel nacional y global.

“El Plan de Estudios 2011. Educacién Basica es el documento rector que
define las competencias para la vida, el perfil de egreso, los Estandares
Curriculares y los aprendizajes esperados que constituyen el trayecto
formativo de los estudiantes, y que se propone contribuir a la formacion del
ciudadano democratico, critico y creativo que requiere la sociedad mexicana

en el siglo XXI, desde las dimensiones nacional y global, que consideran al
ser humano y al ser universal”’. SEP, 2011

3.4. Descripcion general del curso de Geografia en Primaria

El curso de Geografia de quinto grado esta disefiado en cinco bloques
tematicos, cada bloque incluye la articulacion de cuatro aprendizajes esperados, de
acuerdo con una organizacion que va de lo simple a lo complejo y que en quinto grado
transita por la escala mundial; esta gradualidad busca facilitar en los alumnos la
comprension, relacion e integracion de los conocimientos asi como la consecucion y

evaluacion de las competencias geograficas.

“La secuencia de los bloque constituye un continuo que permite el trabajo
sistematico de los componentes del espacio geografico a partir de los cinco
ejes tematicos, asi como la comprension, la reflexion y la integraciéon de los
aprendizajes de los alumnos. Como apoyo a la planeacién didactica del
docente, cada bloque esta pensado para trabajarse en un bimestre del ciclo
escolar” (Programa de estudio 2011. pp. 135).
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3.4.1 Los ejes tematicos de la asignatura de geografia

Surgen con la intencién de vincular el aprendizaje de los contenidos de

Geografia que se abordan en educacion primaria y secundaria.

La organizacion de los ejes tematicos favorece en el alumno el establecimiento
de la relacion entre los componentes del espacio geografico de cada grado, asi como
de un grado a otro, para que un contenido pueda trabajarse en escala de complejidad

creciente.

Los ejes tematicos se relacionan con los bloques que integran los programas
de cada grado considerando los procesos de aprendizaje de los alumnos de acuerdo

a su edad y necesidades especificas, éstos son:

* Espacio geografico

* Componentes naturales

* Componentes sociales

* Componentes econdmicos

* (Calidad de vida, ambiente y prevencion de desastres.

3.4.2 Las competencias geograficas que mas se favorecen

Se presentan con el trabajo de los contenidos, sin excluir o hacer a un lado a
las demas que se siguen trabajando en el aula y en la vida diaria del alumno.

Las competencias que mas se favorecen sirven al docente para tomar en
consideracion éstas como prioridad en cada bloque, de esta manera el docente

estratégico podra considerar sus actividades en relacion a estos indicadores.
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3.4.3 Los aprendizajes esperados en geografia

Expresan conocimientos basicos y centrales que el alumno debe adquirir en
cada bloque o bimestre; establecen los lineamientos que debe considerar el docente
para el disefio de las estrategias de ensefianza aprendizaje y de los parametros de
evaluacion, funciona como guia de lo que se espera del alumno al finalizar con las

actividades de las secuencias didacticas o planeacion de la asignatura.

“...orientan los procesos de aprendizaje al definir lo que se espera que logren
los alumnos y, por tanto, son referente fundamental para el disefio de
estrategias didacticas y de evaluacion, debido a que es posible valorar su
adquisicion y desarrollo a partir de lo que hacen los alumnos en actividades
especificas” (Programa de estudio 2011. pp. 135)

3.4.4 Los contenidos de geografia
Son guia de los temas mas importantes a desarrollar, una orientacion del trabajo

didactico del bloque que persigue el logro de los aprendizajes esperados.

“Constituyen una guia o referencia de los temas mas importantes que hay
que desarrollar para el logro de cada aprendizaje esperado, de manera que
el docente tenga elementos mas especificos de lo que debe abordarse y la
secuencia recomendada. Los contenidos son Unicamente una orientacién del
trabajo didactico del bloque, no implican un desarrollo exhaustivo y detallado
de los mismos; en este sentido, es importante que en las actividades de
aprendizaje se considere a los aprendizajes esperados como el aspecto
central por lograr y su relacion con los conceptos, las habilidades y las
actitudes geograficos” (Programa de estudio 2011. pp. 135)

Se presentan en este apartado los bloques con una breve descripcion para
entender lo que se persigue en cada uno.

En el bloque |, los alumnos reconocen la localizacion de los continentes, su
extension, limites, criterios por los que se delimitan, division politica, y sus fronteras

tanto naturales como artificiales.
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Bloque I. Los continentes

Eje tematico: Espacio geografico y mapas

Competencia que se favorece: Manejo de informacion geografica

Aprendizajes esperados

* Reconoce en mapas la extension y los
limites territoriales de los continentes de la
Tierra.

* Reconoce la divisién

continentes.

politica de los

Contenidos
* Localizacién en mapas de los continentes de la Tierra: Africa, Antartida,
América, Asia, Europa y Oceania.
Diferencias en la extension y en los limites territoriales de los continentes.

Delimitaciéon de los continentes a partir de criterios fisicos, culturales y
politicos.

* Tipos de fronteras: naturales y artificiales.

» Division politica de los continentes.

* Localizacién en mapas de paises representativos por continente.

* Localiza capitales, ciudades y otros lugares
representativos de los continentes a partir de
las coordenadas geograficas.

¢ Principales circulos, lineas y puntos imaginarios de la Tierra. Polos,
paralelos y meridianos.

* Coordenadas geograficas: latitud, longitud y altitud.

* Localizacién de capitales, ciudades y otros lugares de interés en mapas de
los continentes.

* Valora la diversidad de paisajes de los
continentes a partir de sus componentes
naturales, sociales, culturales, econémicos y
politicos.

* Componentes naturales, sociales, culturales, econémicos y politicos de
paisajes representativos de los continentes.

» Diferencias de los continentes en funcién de sus componentes espaciales.

* Importancia de la diversidad en los continentes.

Figura 16. Descripcion general del Primer Bloque de la asignatura de Geografia. Plan 2011.
Fuente: Programa de Estudio. Guia para el maestro 2011.

En el bloque Il, reconocen la distribucion e importancia de los elementos que

favorecen el desarrollo de la vida en los continentes, buscando que adquieran

conciencia de la diversidad de los componentes naturales.

Bloque Il. Diversidad natural de los continentes

Eje tematico: componentes naturales

Competencia que se favorece: valoracion de la diversidad natural

Aprendizajes esperados
Compara la distribucién de las principales
formas del relieve, regiones sismicas y

volcanicas en los continentes.

Distingue la importancia de la distribucién de
los principales rios, lagos y lagunas de los
continentes.

Contenidos

» Distribucién de las principales sierras, valles, mesetas y llanuras de los
continentes.
Distribucion de las regiones sismicas y volcanicas de los continentes.
Relaciones entre relieve, volcanes y zonas sismicas de los continentes.

» Distribucién de los principales rios, lagos y lagunas en los continentes.

* Importancia de la distribucién de rios, lagos y lagunas de los continentes.

Reconoce la distribucion de los climas en los
continentes.

* Elementos basicos de los climas (temperatura y precipitacion).
* Variacién del clima por latitud y altitud.
» Distribucién de los climas tropicales, secos, templados, frios y polares.

Distingue diferencias en la diversidad de
climas, vegetacion y fauna silvestre en los
continentes.

* Tipos de vegetacion y fauna en los continentes.
* Relaciones entre climas y tipos de vegetacién y fauna en los continentes.
* Importancia de la biodiversidad en los continentes de la tierra.

Figura 17. Descripcidon general del Segundo Bloque de la asignatura de Geografia. Plan 2011.
Fuente: Programa de Estudio. Guia para el maestro 2011.

En el bloque tres se busca que los alumnos reconozcan la composicion, la

distribucion, los movimientos y las manifestaciones culturales de la poblacion en los

continentes, asi como la comparacion de la concentracion en las ciudades mas

pobladas en contraste con la dispersion en el medio rural.
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Bloque lll. La poblaciéon de los continentes

Eje tematico: Componentes sociales y culturales

Competencia que se favorece: Aprecio de la diversidad social y cultural

Aprendizajes esperados Contenidos
* Compara la composicion y distribucion de la | ¢ Poblacion total en los continentes del mundo.
poblacion en los continentes. » Composicién por grupos de edad y sexo en paises representativos.
Distribucion de la poblacion por continentes.
Concentracion y dispersion de la poblacién en los continentes.
Localizacion en mapas de las ciudades mas pobladas en los continentes.
Diferencias de la poblacién rural y urbana en los continentes.

« Distingue la distribucién de la poblacién rural
y urbana en los continentes.

e Compara causas y consecuencias de la Causas sociales, culturales, econémicas y politicas de la migracién en los
migracion en los continentes. continentes.

Consecuencias sociales, culturales, econdémicas y politicas de la migracion

en los continentes.

* Valora la diversidad cultural de la poblacién
de los continentes.

Distribucion de las principales lenguas y religiones en los continentes.
Diversidad de manifestaciones culturales de la poblacion en los
continentes.

* Importancia de la diversidad cultural de la poblacién en los continentes.

Figura 18. Descripcion general del Tercer Bloque de la asignatura de Geografia. Plan 2011.
Fuente: Programa de Estudio. Guia para el maestro 2011.

En el cuarto Bloque relacionen los recursos naturales y los espacios en los

que se encuentran.

Bloque IV. Caracteristicas econdmicas de los continentes

Eje tematico: Componentes econémicos

Competencia que se favorece: Reflexion de las diferencias socioeconomicas

Aprendizajes esperados Contenidos
Distingue espacios agricolas, ganaderos, Recursos naturales que favorecen la conformacion de espacios
forestales y pesqueros en los continentes en agricolas, ganaderos, forestales y pesqueros en los continentes.
relacion con los recursos naturales. Distribuciéon en mapas de los principales espacios agricolas,

ganaderos, forestales y pesqueros en los continentes.
Relaciones entre los recursos naturales y los espacios agricolas,
ganaderos, forestales y pesqueros.

Reconoce la distribucion de los recursos | ¢ Distribucion de recursos minerales y energéticos en los continentes.

minerales y energéticos, asi como los principales | « Distribucion de los principales espacios industriales en los continentes.
espacios industriales en los continentes.

Relaciona redes carreteras, férreas, maritimas | ¢ Principales redes carreteras, férreas, maritimas y aéreas en los

y aéreas con el comercio y el turismo de los continentes.

continentes. * Distribucién de los principales puertos, aeropuertos, ciudades y lugares
turisticos en los continentes.

* Relaciones de las redes de transportes con el comercio y el turismo en
los continentes.

Distingue diferencias econdémicas en paises | * Actividades econdmicas relevantes de paises representativos por

representativos de los continentes. continente.

¢ Comparacion del producto interno bruto (pib) de diferentes paises en los
continentes.

* Diferencias de los paises representativos de los continentes, de acuerdo
con sus principales actividades econdémicas.

Figura 19. Descripciéon general del Cuarto Bloque de la asignatura de Geografia. Plan 2011.
Fuente: Programa de Estudio. Guia para el maestro 2011.

En el Quinto Bloque se busca que los alumnos relacionen los componentes del
espacio geografico, abordados en los bloques anteriores, para el analisis de la calidad

de vida, problemas ambientales y prevencion de desastres.
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Bloque V. Retos de los continentes

Eje tematico: Componentes sociales y culturales

Competencia que se favorece: Aprecio de la diversidad social y cultural

Aprendizajes esperados Contenidos
* Compara la composicion y distribucion de la | ¢ Factores de la calidad de vida en los continentes (ingresos, empleo,
poblacioén en los continentes. salud, educacién y ambiente).
Diferencias en la calidad de vida de los continentes.
Problemas ambientales en agua, aire y suelo en los continentes.
Principales repercusiones de los problemas ambientales.
Participacion de los gobiernos y la poblacion en la mitigacion de problemas

« Distingue la distribucién de la poblacion rural
y urbana en los continentes.

ambientales.
* Compara causas y consecuencias de la | ¢ Principales desastres ocurridos recientemente en los continentes.
migracion en los continentes. * Acciones a seguir antes, durante y después de un desastre.

* Importancia de la organizacién ciudadana para la prevencion de desastres.

Figura 20. Descripcion general del Quinto Bloque de la asignatura de Geografia. Plan 2011.
Fuente: Programa de Estudio. Guia para el maestro 2011.

3.4.5 Modalidades de trabajo en el aula para el curso de geografia

Se dan a conocer algunas modalidades de trabajo en el aula integrados en la
Guia para el maestro 2011, para la asignatura de Geografia en donde se reconoce la
creatividad y las habilidades de los profesores para la puesta en marcha de aquellas
que sean generadoras de motivacion, ambiente optimo a la vez que optimicen el
tiempo y logren los objetivos planteados:
a) Secuencias didacticas: Estas son un conjunto de actividades organizadas,
sistematizadas y jerarquizadas que posibilitan el desarrollo de los aprendizajes
esperados de un mismo bloque en un tiempo determinado y con un nivel de
complejidad progresivo en tres fases: inicio, desarrollo y cierre.
b) Proyecto: Este comprende una serie de actividades sistematicas e interrelacionadas
que reconocen y analizan una situacion o un problema y propone posibles soluciones.
Brinda oportunidad al alumno para actuar como explorador del mundo, estimule su
analisis critico, proponga acciones de cambio y su eventual puesta en practica. Lo

conduce a saber actuar de manera informada y participativa.
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3.4.6 Competencias que la Geografia desarrolla en Educacién Primaria

La asignatura de Geografia presenta cinco competencias a desarrollar a lo largo
de la Educacion basica (P.E. Guia para el maestro, 2011), en el perfil de egreso de los
alumnos, orientando su actuacion con base a sus experiencias, de forma consciente,
razonada, reflexiva, autbnoma y creativa en situaciones que se presenten dentro y
fuera de la escuela, permitiéndoles desenvolverse de mejor manera en el espacio

donde viven y éstas son:

Manejo de informacién geografica

El manejo de la informacion geografica implica que los alumnos analicen,
representen e interpreten informacion en planos y mapas, para adquirir conciencia del
espacio geografico. Con su desarrollo, pueden orientarse, localizar sitios de interés,
conocer nuevos lugares, representar e interpretar informacion de tablas, graficas,

planos, mapas, entre otros.

Valoracion de la diversidad natural

Valorar la diversidad posibilita que alumnos, analicen relaciones espaciales de los
componentes y procesos naturales de la Tierra, apreciar su distribucion e importancia
en condiciones de vida en la superficie. Con su desarrollo, reconocen las condiciones
del espacio en las escalas local, estatal, nacional, continental y mundial, y participan
en el cuidado y conservacion del lugar donde viven. Contribuye a valorar la diversidad
natural, reconocer las interacciones de los componentes naturales y promover una

relacion compatible, armdnica y respetuosa de los humanos con la naturaleza.
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Aprecio de la diversidad social y cultural

Apreciar la diversidad social y cultura les da herramientas a los alumnos para que
analicen el crecimiento, la composicion, la distribucion, la concentracion y el
movimiento de la poblacion, asi como su diversidad, para reconocer caracteristicas y
problemas sociales especificos de diversos territorios y culturas. Con su desarrollo, los
alumnos fortalecen la construccion de su identidad, a partir del reconocimiento y la

valoracion de la diversidad cultural y la importancia de una convivencia intercultural.

Reflexiéon de las diferencias socioeconémicas

Hacer reflexion en este aspecto contribuye a que los alumnos relacionen los
componentes del espacio geografico que inciden en la conformacion econdmica, para
reconocer la desigualdad en las sociedades actuales. Coadyuva a que los alumnos
analicen las condiciones socioecondmicas del contexto local y tomen decisiones en la
vida cotidiana para el desarrollo personal, familiar y comunitario, asi como el consumo

inteligente y responsable.

Participacion en el espacio donde se vive

La participacion en el espacio posibilita que los alumnos integren las relaciones
entre los componentes del espacio geografico, el ambiente, la sustentabilidad y la
prevencion de desastres, para identificar posibles soluciones a problemas locales.
Contribuye a que participen de manera informada y activa en el lugar donde viven,
para cuidar y conservar el ambiente y saber actuar ante riesgos locales, con plena

conciencia de su papel en la sociedad.
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4. METODOLOGIA

4.1 Tipo de estudio

La investigacion ha servido a la humanidad para producir conocimiento y resolver
problemas practicos de la realidad. Esta, requiere de un plan o una estrategia que
genere la informacién que se busca o que responda a la pregunta con la que se plantea
el problema a investigar y con la que el ser humano hace conjeturas de las realidades
existentes para crear nuevos productos, servicios, 0 mejoras a las caracteristicas antes
conocidas de lo que se hace, utiliza o sirve en la vida diaria.

Para dar respuesta a las preguntas que se plantean y cumplir con los objetivos
establecidos anteriormente es necesario identificar el enfoque, y el disefio con que se
desarrolla la investigacion. En este sentido, debemos entender la denominacion de
enfoque, como la corriente de pensamiento general en que se basa la busqueda del
conocimiento, la forma en que se va a conducir para abordar el objeto de estudio.

Segun Hernandez, R. (2006), existen dos grandes enfoques de investigacion, el
cuantitativo y el cualitativo, sin embargo se pueden combinar ambos enfoques, ya sea
la necesidad, surgiendo un tercero llamado enfoque mixto.

La investigacion que se presenta en este documento se desarrolld bajo el
enfoque cualitativo, también referido como investigacion naturalista, interpretativa o
etnografica que utiliza la recoleccion de datos sin medicion numérica para descubrir o
afinar preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion. Se fundamenta en

un proceso inductivo, ya que a partir de ella es posible generalizar, partiendo de lo
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observado en los hechos particulares, hasta encontrar las relaciones universales. Los
estudios cualitativos aunque comparten similitudes, son procesos con un disefio
particular, de ahi que se enfatice que, al ser el investigador el instrumento de
recoleccion de datos, el que considera los tiempos y las particularidades del contexto

que evolucionan en ella, cada estudio puede considerarse unico.

“el término disefio adquiere otro significado distinto al que posee dentro del
enfoque cuantitativo, particularmente porque las investigaciones cualitativas
no se planean con detalle y estan sujetas a las circunstancias de cada
ambiente o escenario en particular. En el enfoque cualitativo, el disefio se
refiere al “abordaje” general que habremos de utilizar en el proceso de
investigacion. Alvarez-Gayou (2003) lo denomina marco interpretativo”
(Hernandez, R. 2006).

El plan que responde a la pregunta de investigacion y/o a los objetivos establecidos
en el planteamiento del problema, recibe el nombre de disefio de investigacion, éste
propone las actividades que trazan la ruta necesaria que requiere el investigador en la
comprension del objeto de estudio, en este caso, averiguar si las estrategias
propuestas logran la construccion de aprendizaje significativo en los alumnos
de quinto grado a través de su ejecucioén estructurada y alternada, como también
conocer la forma en que ésta impacta a los participantes. Si el disefio esta
concebido cuidadosamente, el producto final de un estudio (sus resultados) tendra
mayores posibilidades de éxito para generar conocimiento. (Hernandez, R. 2006).

A pesar de que existen diversas tipologias de los disefos cualitativos segun los
autores que lo abordan; (Hernandez, R., 2006) considera cuatro disefios genéricos que
abarcan los principales marcos interpretativos: a) teoria fundamentada, b) disefio

etnografico, c) disefio narrativo y d) disefio de investigacién-accion.
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Se ha seleccionado el disefio de investigacion-acciéon, que intenta resolver
problemas cotidianos inmediatos centrandose en aportar informacion que guia a la
toma de decisiones para programas, procesos y reformas estructurales. Sandin (2003,
p.161) citado en Hernandez, R. (2006) sefiala que la investigacién accion pretende,
esencialmente, propiciar el cambio social, transformar la realidad y que las personas
tomen conciencia de su papel en ese proceso de transformacion”. Al respecto, Ledn y
Montero (2002) citado en Hernandez, R. (2006), consideran que la investigacion-
accion “representa el estudio de un contexto social donde mediante un proceso de
investigacion con pasos en espiral se investiga al mismo tiempo que se interviene”

Este trabajo considera al aprendizaje del alumno como prioridad, y al docente
como investigador participante, intentando mejorar un aspecto relevante en la
construccion de los aprendizajes a través de su actuacion; por lo que investiga y actua
en el proceso con el grupo participante. Esta forma de investigaciéon ofrece una
interaccion del docente con un problema real, con los sujetos del grupo escolar
participante en el tiempo en que suceden las acciones que se investigan y permite al
docente efectuar adecuaciones al trabajo que realiza, creando alternativas que pueden
mejorar alguna caracteristica o solucionar algun problema que impide la realizacion

adecuada de la misma.

La mayoria de los autores la ubica en los marcos referenciales interpretativo y

critico (Sandin, 2003). James McKernan (Citado por Alvarez-Gayou, 2005,

p.159) fundamenta a los disefios de investigacion-accion en tres pilares:

* Los participantes que estan viviendo un problema son los que estan mejor
capacitados para abordarlo en un entorno naturalista.

*La conducta de estas personas esta influida de manera importante por el
entorno natural en que se encuentran.

* La metodologia cualitativa es la mejor para el estudio de los entornos
naturalistas, puesto que es uno de sus pilares epistemoldgicos.(Hernandez, R.
2006)
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Alvarez-Gayou (Hernandez, R. 2006), cita tres perspectivas importantes en la
investigacion-accion: a) La vision técnico cientifica, donde Kurt Lewin se basa en ciclos
repetidos de analisis para definir y redefinir el problema en una investigacion
integrando fases secuenciales de accion: planificacion, identificacion de hechos,
analisis, implementacion y evaluacion; b) La vision deliberativa de John Elliot, el cual
se enfoca en la interpretacion humana, la comunicacion interactiva, la deliberacion, la
negociacion y la descripcion detallada; y c) La vision emancipadora que pretende
generar un profundo cambio social por medio de la investigacion.

En el disefio investigacion-accion, la practica escolar es el medio por el cual se
desarrolla el conocimiento que busca o responde a los planteamientos elaborados, a
la vez que establece la relacion interdependiente entre el investigador y los
participantes (alumnos). De acuerdo con Stringer (1999), citado por Hernandez, R.,
(2006), el docente experimenta una actividad investigativa en donde: observa para
construir un bosquejo del problema, piensa al analizar e interpretar los datos y
comportamientos como resultado de la ejecucion de las actividades escolares, a la vez
que actua resolviendo problemas e implementando mejoras una y otra vez de manera
ciclica (estrategias en este caso). El proceso detallado es flexible, sin embargo cabe
sefalar que la mayoria de los autores lo presentan como una “espiral” sucesiva de

ciclos (Sandin, 2003).

Los ciclos son:

* Detectar el problema de investigacion, clarificarlo y diagnosticarlo (ya sea
un problema social, la necesidad de un cambio, una mejora, etcétera).

e Formulacién de un plan o programa para resolver el problema o introducir
el cambio.

* Implementar el plan o programa y evaluar resultados.

* Retroalimentacion, la cual conduce a un nuevo diagnéstico y a una nueva
espiral de reflexion y accion. (Hernandez, R. 2006)
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En la investigacion accion, el docente investigador hace una primera inmersion
para conocer las condiciones del contexto y entender como ocurren los eventos.
Posteriormente recolecta los datos, entrevistando a los involucrados, realizando o
revisando anotaciones, registros, y materiales pertinentes vinculandolos con el
problema para analizar y efectuar un diagndstico que permite plantear el problema.
Inmediatamente se estructuran posibles soluciones practicas introduciendo los
cambios, ademas de definir la evaluacion del éxito en la implementacion del plan que
se ejecuta monitoreando los avances para finalmente elaborar el reporte.

Principales acciones para llevar a cabo la investigacion-accion

Inmersién inicial en el problema o necesidad y su
ambiente (por parte del investigador)
Planteamiento del Recolectar datos sobre el problema y las
problema necesidades

Generacioén de categorias temas e hipotesis

Recolectar datos adicionales para el
plan
Poner en marcha el Plan

) Recolectar datos para evaluar la
Ajustar el Plan o partes de implementacion
éste vy volver a
Tomar decisiones, redefinir el
problema, generar nuevas hipétesis.

Primer ciclo:
Detectar el
problema

Desarrollo del Plan: Objetivos,
estrategias, acciones, recursos y
programacion de tiempos.

Segundo ciclo:
Elaborar el plan

Tercer ciclo:
Implementar y
evaluar el plan

Nuevos ajustes, decisiones y gutartolf:lclo: Recolectar datos y volver a evaluar
redefiniciones, nuevos € ::a. jmen el plan con ajustes.
diagnosticos: el ciclo se repite. clon

Fig. 21. Principales acciones para llevar a cabo una investigacion-accion.
Fuente: Elaboracion propia, tomada del libro Metodologia de la investigacion, Hernandez Sampieri, R. 2006 p. 709
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4.2 Ubicacién y tiempo de estudio
El estudio se realizdé durante el ciclo escolar 2012-2013 en la escuela primaria
“‘Manuel J. Lopez Hernandez”, Turno Matutino, de la localidad de Felipe Carrillo Puerto,
Champoton, Campeche, con autorizacion de la Direccion del Plantel. La duracién del
mismo fue de un ciclo escolar completo a partir del mes de agosto en que se inicié la
investigacion diagnostica, hasta a finales del mes de junio en que se analizaron los
datos recabados de los bimestres en donde se implementaron las estrategias docentes

sugeridas, para finalmente elaborar el reporte.

4.3 Sujetos o participantes (poblacién)

A diferencia del proceso cuantitativo que establece un momento especifico para
la seleccion de la muestra, en este trabajo con enfoque cualitativo los participantes del
trabajo de investigacion-accidn han sido seleccionados desde el inicio. “La muestra en
el proceso cualitativo, es un grupo de personas, eventos, sucesos, comunidades,
etcétera, sobre el cual se habra de recolectar los datos, sin que necesariamente sea
representativo del universo o poblacion que se estudia” (Hernandez Sampieri, R. 2006)

Intervinieron en este estudio el profesor-investigador de quinto grado grupo A;
16 alumnos y 13 alumnas del mismo grupo, en edades de 10 a 12 afos de la escuela
primaria “Manuel J. Lépez Hernandez, en la etapa de operaciones concretas (7-12
afios) segun el trabajo del psicélogo Jean Piaget. Esta es cuando el nifio es capaz de
realizar muchas tareas a un nivel mas alto del que podian en la etapa preoperacional,
establecen relaciones y trabajan con eficacia siguiendo las operaciones logicas,
siempre utilizando simbolos referidos a objetos concretos y no abstractos, con los que

aun tendra dificultades.
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4.4 Instrumentos para acopio de informacién

Los datos cualitativos se buscan para ser analizados y comprendidos en una

investigacion, con los que se podra responder a las preguntas formuladas que
generaran nuevo conocimiento. En el estudio cualitativo se busca obtener datos de
personas, seres vivos, comunidades, contextos o situaciones a profundidad, que el
investigador necesita a modo de informacion. De esta forma es el propio investigador
el medio para el acopio de la informacién, pues es el que observa, entrevista, revisa
documentos, conduce sesiones, etc. En este proyecto se utilizan distintos instrumentos
de acopio de informacion que a continuacién se describen:
Examenes estandarizados: inicialmente se prepara y aplica un examen de
diagndstico de 20 reactivos en cada asignatura a excepcion de educacion civica que
solo consta de 10 preguntas, mismas que forman parte del curriculum de quinto grado,
con la intencidn de obtener informacion relevante del estado real en que ingresan los
alumnos al comienzo del ciclo escolar.

Posteriormente, cada dos meses se aplica una evaluacion bimestral, donde se
destaca la correspondiente a Geografia, que busca relacionar el funcionamiento
general de las estrategias docentes aplicadas en cada bimestre junto a los avances
logrados para ir ajustando las nuevas secuencias didacticas. Cada examen se aplica
al final del bimestre, y con el mismo numero de reactivos (20 en total). Se debe aclarar
que la finalidad de los examenes estandarizados en este proyecto no es el de justificar
el avance o no en cuanto al aprendizaje logrado, sino mostrar los aspectos que se

intentan mejorar a través de las preguntas que se plantean en ellos.
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Cuestionarios. Para Marconi y Lakatos, el cuestionario es un instrumento de colecta
de datos constituido por una serie ordenada de preguntas, que deben ser respondidas
por escrito y sin presencia del entrevistador (Rodrigues, Hoffmann, Mackedanz y
Hoffmann, 2011). Este instrumento (Anexo 1), se aplicd con preguntas a los padres o
tutores, en donde se investigaban las caracteristicas familiares, medios con los que
cuentan, enfermedades que han padecido, informacién relevante de los alumnos, los
habitos y antecedentes que han influido en su educacién que determinan las
condiciones reales en las que se encuentran los alumnos y que sirve al docente para
tomar decisiones al disefiar las estrategias contemplando los recursos y limitaciones

materiales, fisicas o sociales.

También se realizé un segundo cuestionario (Anexo 2), para recabar informacién
sobre las impresiones que obtuvieron los alumnos en relacién a la aplicacién de las
estrategias implementadas por el docente, sus aportaciones sirven para el balance

general.

Guia de entrevista: “Una entrevista es una conversacion que tiene una estructura y
un proposito. En la investigacion cualitativa, la entrevista busca entender el mundo
desde la perspectiva del entrevistado, y desmenuzar los significados de sus
experiencias” (Alvarez-Gayou, J. 2003). Es una técnica en la que una persona
(entrevistador) solicita informacion de otra o de un grupo (entrevistados, informantes),
para obtener datos sobre un problema determinado. Es necesaria la existencia al
menos de dos personas y la posibilidad de interaccion verbal”. (Rodrigues, et al.,
2011). En este proyecto se realiza una entrevista (Anexo 3), en ella se reconocieron
los intereses, expectativas, habitos, gustos, asi como datos de comportamiento que
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los alumnos prefieren, al asistir a la escuela. En ésta, se persigue un bosquejo de la
realidad de los alumnos que sirve al docente para adentrarse al medio natural del que

aprende.

Registro de observaciones: “No es mera contemplacion (“sentarse a ver el mundo y
tomar notas”); nada de eso, implica adentrarnos en profundidad a situaciones sociales
y mantener un papel activo, asi como una reflexidn permanente. Estar atento a los
detalles, sucesos, eventos e interacciones” (Hernandez, R. 2006, pp. 587).

A diferencia de la investigacion cuantitativa, en la investigacion cualitativa el
investigador es el que decide qué es conveniente observar o qué otras formas de
recolecciéon de datos es necesario aplicar para obtener mas datos, eso lo hace
inductivo. En este caso, las observaciones se realizaron antes de la aplicacién de las
estrategias, durante y después de ellas, logrando consolidar en un balance general
todas estas explicaciones al final al presentar los resultados.

La diferencia entre una observacion adecuada y otra que no lo es tanto es la
organizacion de los aspectos observados, que van en proporcionalidad directa con la
finalidad que tiene la investigacion. Importan los detalles de las acciones que se
investigan, las interacciones con las que se vinculan, y el registro es el medio por el
cual se da a conocer. Conforme avanza la investigacion se puede generar listados de
elementos que por su relevancia no se pueden dejar fuera y unidades que deben
analizarse.

Las secuencias didacticas: Se realizan durante los meses de septiembre 2012 a
junio de 2013, una secuencia didactica de geografia cada bimestre con dos sesiones,

contemplando un total de diez planeaciones. Simultaneamente se aplican
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evaluaciones para analizar los avances de cada sesion con el objetivo de recabar

informacion sobre el impacto de las estrategias que el docente aplico.

4.5 Procedimientos

Después de la evaluacion diagnostica y la recogida de datos, los alumnos apenas
tenian conocimientos elementales del grado en que se encontraban, carecian de
habitos de estudio, tenian poca responsabilidad con sus deberes académicos, y una
distribucion del grupo en donde los que estan mas atrasados no convivian con los
alumnos que lograban el aprendizaje de una manera mas rapida (no mas eficiente),
por lo que, los procedimientos a seguir fueron:

* Aplicacién de un cuestionario a los Padres de familia, para realizar un bosquejo
de los datos familiares, econdmicos, edades, habitos y los antecedentes
escolares que han influido en el aprendizaje de sus hijos que constaba de 20
preguntas abiertas.

* Entrevista a los alumnos para conocer los intereses y expectativas al inicio del
ciclo escolar, gusto por la escuela, libros, tareas, dificultades, entre otras.

* Planeacion del proceso de disefio de las estrategias docentes.

* La puesta en marcha de las estrategias de ensefianza que ayuden a construir
una mejora en el aprendizaje.

* Elanalisis de los resultados y la organizacion de los datos para las conclusiones
en la elaboracion del reporte.
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5. ALTERNATIVA DE SOLUCION

5.1. Fundamentos teérico-metodolégicos

La educacién en México tiene bases solidas establecidas en el articulo Tercero
Constitucional, en la Secretaria de Educacion Publica y las normas derivadas de ellas.
Pero, debido a la trasformacion social, demografica, econdmica, politica y cultural de
la sociedad contemporanea, el modelo educativo dejé de responder a las condiciones
actuales y futuras, segun lo ha determinado la misma Secretaria en el Plan de Estudios

2011.

En ese sentido, la S.E.P, ha intentado reformar la educacién situando como interés
primordial, el impulso de un “sistema educativo nacional de calidad, que permita a los
nifios (as) y los jovenes mexicanos alcanzar los mas altos estandares de aprendizaje”.
(SEP, 2011). Con este fin, se disefia este proyecto alternativo, que ofrece estrategias
docentes fundadas en la psicologia cognitiva, y adecuadas al Plan de Estudios vigente;
que tiene entre sus principios pedagdgicos:

1. Centrar la atencion en los estudiantes y en sus procesos de aprendizaje,
2. Planificar para potenciar el aprendizaje.
3. Generar ambientes de aprendizaje.
4. Trabajar en colaboracion para construir el aprendizaje.
5. Poner énfasis en el desarrollo de competencias, el logro de los estandares
curriculares y los aprendizajes esperados.
6. Usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje.
7. Evaluar para aprender.
8. Favorecer la inclusion para atender la diversidad.
9. Incorporar temas de relevancia social
10. Renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela.
11. Reorientar el liderazgo.
12. La tutoria y la asesoria académica a la escuela.
S.E.P. Plan de Estudios, 2011
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Es importante enfatizar la necesidad de las modificaciones didacticas que el
docente debe realizar para la implementacién del curriculo que establece el Plan de
estudios. Mismas que deben estar basadas en fundamentos soélidos y en actividades
con propositos claros que persigan el aprendizaje 6ptimo de los alumnos. Es por ello
que en el disefio de este proyecto, se han considerado los rasgos de diversidad,
manifestados en capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje que el ensefiante debe

prever de acuerdo a la investigacion diagnostica realizada.

“El plan de estudios es de observancia nacional y reconoce que la equidad
en la educacion basica constituye uno de los componentes irrenunciables de
la calidad educativa, por lo que toma en cuenta la diversidad que existe en la
sociedad...” SEP 2011.

En cada grupo escolar las caracteristicas individuales de los alumnos
comprometen al docente a observar detalladamente cdmo se comportan, cémo
aprenden y en qué medida logran sus alumnos adquirir 0 no el conocimiento
significativo. La planeacion estratégica intencionada, derivada de las necesidades
previamente identificadas, debe complementarse de técnicas y actividades de
ensefanza, medibles cualitativa o cuantitativamente y acordes a las caracteristicas

particulares del alumno.

La falta de aprendizajes esperados, y la poca o nula respuesta del alumno a las
relaciones entre el aprendizaje adquirido y el nuevo conocimiento en la asignatura de
Geografia, causaron la busqueda a una alternativa guiada a cargo del docente en este
grupo en estudio. La base fundamental de este proyecto es considerar la investigacion
diagndstica, las edades y etapas de los alumnos, el conocimiento de los argumentos
tedricos de como adquiere el conocimiento el alumno, los propdsitos y contenidos

establecidos en el curriculum del grado, para disefiar las estrategias coherentes y
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funcionales derivadas de teorias psicopedagogicas constructivistas, que a través de
su adecuada implementacion y alternancia mejoren la forma en que el alumno asimila

el conocimiento.

“La planificacion es un elemento sustantivo de la practica docente para
potenciar el aprendizaje de los estudiantes hacia el desarrollo de
competencias. Implica organizar actividades de aprendizaje a partir de
diferentes formas de trabajo, como situaciones y secuencias didacticas y
proyectos, entre otras”. SEP, 2011.

En la planeacion docente se debe considerar que el nuevo conocimiento tenga una
relacion con lo que el alumno ya sabe, de acuerdo a la etapa de desarrollo y a las
condiciones en que aprende para construir un eficaz aprendizaje, significativo y

funcional.

Este aprendizaje “sera significativo cuando el nuevo material de aprendizaje
se relaciona de forma no arbitraria con lo que el alumno ya sabe (Ausubel,
1973) y por tanto se incorpora una forma de asimilacién a las estructuras
cognitivas que posee el sujeto. Si este conocimiento se incorpora de forma
arbitraria y el alumno se limita a memorizarlo sin establecer relaciones con
sus conocimientos previos estamos en presencia de un tipo de aprendizaje
memoristico, mecanico y repetitivo sin significado alguno”. (UPN, antologia,
teorias 2010 pp. 175).

De esta manera, la validacién a este proyecto se encuentra ensamblado en el
constructivismo que contempla a un ser humano que es producto de su capacidad para
adquirir conocimientos y para reflexionar sobre si mismo, que no recibe el
conocimiento pasivamente del ambiente, sino que lo hace intencionalmente al ser un
sujeto cognoscente. Toma como referencia el trabajo de Jean Piaget que estudia el
desarrollo intelectual en diferentes etapas de la vida (Teoria psicogenética), el estudio
del conocimiento derivado del desarrollo de dominios de origen social de Vigotsky
(Teoria social), y las investigaciones y postulados de Ausubel sobre la actividad mental

en el ambito escolar (Teoria del Aprendizaje significativo).
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5.2. Estrategia general de trabajo

La estrategia general, es un planteamiento dinamico que articula los
procedimientos utiles, los recursos, y los tiempos dentro de la investigacion; que
orienta el trabajo del docente a través del disefo, aplicacion y evaluacion de los
instrumentos necesarios. Este proyecto, se estructura en cuatro fases de trabajo para
lograr un orden que orienta al docente a establecer la consecucion de metas en cada
una de ellas: fase exploratoria, de disefio de las estrategias docentes, de aplicacion o

implementacion y, de evaluacion o analisis de los resultados.

Estrategia General de trabajo de Investigaciéon

1. Fase exploratoria o inicial

Teoria Psicogenética —

v

Etapa de los alumnos

\4

Constructivismo

v

Interaccion grupal (comunicacion) Teoria Sociocultural

\4

v

Caracteristicas del Aprendizaje Teoria Aprendizaje significativo

[ 2. Fase de Diseio de las Estrategias docentes

* Estrategias para activar o generar conocimientos previos Pre - Instruccionales

* Estrategias para promover el enlace entre conocimientos previos y
la nueva informacion

i ! - ) - Estrategias
» Estrategias para mejorar la codificacion de la informacién por - i
aorondr <——> Co- Instruccionales docentes
» Estrategias para orientar o guiar hacia aspectos relevantes del Z
contenido de aprendizaje.
« Estrategias para organizar la informacién nueva Post - Instruccionales
v
3. Aplicacion de las Estrategias mclundfs en las secuencias didacticas Ambiente
l adecuado de
aprendizaje
4. Anadlisis y resultados de las Estrategias implementadas. Balance general.

Fig. 22. Estrategia general de trabajo del Proyecto de Investigacion.
Fuente: Elaboraciéon propia con analisis del libro de Metodologia de Hernandez Sampieri, R. 2006
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Primera fase o de exploracién

Gran parte del proyecto recayo en el diagnédstico: la observacion detallada del
ambiente, las acciones de los alumnos, sus caracteristicas, los avances y limitaciones
cognitivas al inicio del ciclo escolar, asi como los analisis obtenidos de ambos
procesos, informacion necesaria que sirvio para plantear el problema de aprendizaje

escolar que se pretendia investigar y mejorar.

Conforme se identifican las diferentes problematicas, derivadas de los primeros
estudios, observaciones y analisis de datos preliminares que denotan poca eficiencia
en el aprendizaje de los alumnos en la materia de Geografia (por ser ésta la que obtuvo
menos respuestas acertadas en el examen diagndstico), se establecen los propositos
a perseguir para mejorar la construccion de los aprendizajes, tomando como prioridad
el trabajo docente. En esta etapa es el docente investigador es responsable del acopio
de la informacidn, pues él observa, entrevista, revisa documentos a la vez que formula

supuestos.

Siendo el examen diagndstico un medio que muestra las deficiencias o areas de
oportunidad en geografia, y la observacion en las respuestas cognitivas de los alumnos
las que han constatado esta situacion, se buscara en la siguiente fase las estrategias
que pudiesen mejorar la construccion del aprendizaje, permitiendo al alumno la
oportunidad de interactuar de diferente manera con el conocimiento. Es decir, la
dimension reflexiva del docente en consideracion al analisis derivado de la informacion
diagnostica de esta fase, involucra la toma de decisiones que el docente debe

enfrentar en la busqueda de la 6ptima respuesta al problema.
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En el siguiente apartado se muestra de manera detallada las actividades
desarrolladas por el docente en las primeras cuatro semanas, que provee la
informacion cualitativa que brinda un panorama general de la situacion en la que se
encuentra el grupo de alumnos, junto a un bosquejo de la problematica. Este es el
primer momento para identificar rasgos, caracteristicas y formas de trabajo de los
alumnos, informacion necesaria en la toma de las decisiones para la mejora de la
construccion del aprendizaje:

a) Aplicacion de examen estandarizado diagnéstico de quinto grado.

b) Observaciones: del ambiente escolar, de los alumnos y sus acciones.

c) Cuestionario a los Padres de familia sobre los datos generales de los alumnos.

d) Entrevista a los alumnos para recabar informacién que conduzca a conocer

sobre los sujetos de la investigacion, sus necesidades, preferencias e intereses.

Primera Fase: Exploratoria o inicial del Proyecto de trabajo

Actividad iy 2 3 4ta
Aplicacion de la Evaluacién diagndstica de quinto grado. 12\0'24t
gosto
Examen Andlisis e interpretacion de los resultados de las evaluaciones 27-31
estandarizado Agosto
Informe de resultados de evaluaciones
Observacion de las condiciones fisico-ambientales en las que 10-14
el alumno trabaja. Sept.

Observacioén de las preferencias del alumno ante diferentes
agrupamientos para realizar las tareas escolares.
Observacioén del nivel de atencion, respuesta y participacion
del alumno con respecto a los conocimientos en clase.

Observaciones

Cuestionario a los Padres de familia para conocer los datos
Cuestionarios | generales de sus hijos, condiciéon econémica y escolar como
antecedentes.

Entrevista con los alumnos para conocer los intereses,
Entrevistas expectativas habitos y gustos, asi como datos de
comportamiento que ellos prefieren al asistir a la escuela.

Fig. 23. Fase inicial del proyecto de investigacion-accién en 5° grado, en la Escuela Primaria
Manuel J. Lépez Hernandez.
Fuente: Elaboracion propia con las actividades realizadas al inicio del ciclo escolar 2012-2013.
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Segunda fase o de Diseio de las estrategias docentes

La segunda fase planted las posibles soluciones para mejorar la construccion de
los aprendizajes y articuld las actividades de ensefianza intencionadas dentro de la
planeacion docente en una actividad que contempla varios factores que se deben
prever: el enfoque de la asignatura, los aprendizajes esperados, el ambiente en el que
se desarrolla el contenido a tratar, los recursos necesarios, asi como una secuencia

l6gica que determine los tiempos en que cada evento debe ocurrir.

Se nombra aqui “estrategia docente” a la serie de actividades que tienen un fin
intencionado dentro de la secuencia didactica que se propuso, a fin de que el
aprendizaje esperado sea logrado con significatividad. Considerando que la
instruccion es el proceso central de aprendizaje, se contemplaron estrategias de

interaccion con el aprendiz antes, durante y posterior a ella.

Fase del Diseio de las Estrategias del Proyecto de trabajo

Actividad 3SEPT-26 | 5NOV-19 7 ENE - 28 4 MAR-26 3 MAYO - 05
OCT 2012 DIC 2012 FEB 2013 ABR 2013 JULIO 2013
BIMESTRE 1 | BIMESTRE2 | BIMESTRE 3 | BIMESTRE 4 |BIMESTRE 5

Conocimiento de la etapa de desarrollo de
los alumnos y el estudio de la bibliografia
necesaria.

Conocimiento del enfoque y los aprendizajes
esperados de la asignatura de Geografia.
Busqueda de informacién sobre estrategias
docentes aplicables a la asignatura

Bibliografia
consultada

Planeacion de las secuencias didacticas de
Geografia utilizando estrategias docentes
en su aplicacion.

Preparacion del material para las clases.

Planeacion de las rubricas de Evaluacion de
las secuencias didacticas y para la
valoracion de actividades realizadas por los
alumnos.

formas de trabajo

BURWS .|
BURWS .|
BURWS .|
BURWS .|

Planeacion y disefio de las
Estrategias, actividades y
BUBWISS .|

Fig. 24. Segunda fase del disefio del proyecto de investigacion-accién desarrollada en la
Escuela Primaria Manuel J. Lopez Hernandez.
Fuente: Elaboracion propia en el ciclo escolar 2012-2013.
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A las actividades hiladas y técnicas utilizadas que forman una “estrategia”, se les
dio un nombre especifico, para diferenciarlas de las actividades generales de la
secuencia didactica. De esta manera, dentro de cada planeacién o secuencia didactica
se contemplaron las actividades generales de la clase mas una o dos estrategias que

fungirian como sugerencia a lograr una mejor respuesta del alumno.

De igual forma, para que las estrategias funcionaran adecuadamente, los alumnos
debieron estar en sincronia con la intencionalidad del docente. Es decir, el aprendizaje
es un proceso que tiene lugar cuando el docente ensefia o guia al alumno al
aprendizaje de manera intencionada, y el alumno adquiere, asimila y utiliza esa
estructura cognitiva construyendo su propia realidad a partir de lo recibido o aprendido.
Para tal motivo, el ambiente en el que se desarrolla este proceso debe cumplir con las
caracteristicas adecuadas que brinden las facilidades. Cabe mencionar que una
estrategia “intencionada” para la adquisicion de un aprendizaje sera funcional, cuando

el alumno utilice lo aprendido en repetidas ocasiones en un ambiente adecuado.

Los alumnos se sienten mas receptivos si se encuentran a gusto dentro del
ambiente, pues el ser humano aprende al sentirse relajado, cuando se siente bien en
el lugar donde se encuentra. No se debe olvidar que la estrategia es solamente una
guia de accion intencionada que se orienta a la obtencion de mejores resultados o de
resolucion a una problematica encontrada. La implementacion de ella se sigue como
guia, optimizando la socializacidn y la adecuada interaccion entre las partes para dar

fortaleza al proyecto de guiar al estudiante a aprender.
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Tercera fase o de aplicacion de las estrategias docentes

La aplicacion de las estrategias docentes implicd un trabajo arduo dentro del
proceso de ensefianza aprendizaje. No bastaba solamente con realizar una planeacion
estructurada de actividades, que contemplara los recursos, las personas y las
posibilidades, también debié de reconocer, de manera directa, los patrones de
conductas de ambos, los conocimientos previos y las proyecciones a futuro del
producto que se obtuviera del aprendizaje.

La tarea comenzé cuando en la planeacidon se contemplaron factores
ambientales y sociales que requerian adaptarse a las circunstancias de cada clase.
Sin embargo en este proyecto se desarrollaron, de manera completa, todas las
actividades planteadas como requisito de la investigacién, ya que las estrategias

docentes referidas son estudiadas desde su inicio hasta su evaluacion.

Fase de Aplicacién de las Estrategias docentes en el Proyecto de trabajo

Actividad 3SEPT-26 [ 5NOov-19 [ 7ENE-28 | 4MAR-26 [3 MAYO-05
OCT 2012 DIC 2012 FEB 2013 ABR 2013 JJuLIO 2013
BIMESTRE1 | BIMESTRE | BIMESTRE | BIMESTRE [BIMESTRE 5
2 3 4
c %h : o Aplicacién de las secuencias didacticas de
g Y : 9 Geografia utilizando estrategias docentes en
g8 : & su aplicacion.
ZESEE
<258 - - . -
w g Utilizacién de los materiales incluidos en las
estrategias docentes.
] . e . . .
5 Aplicacion de las rubricas para analizar los
:E datos en cada bimestre: examen escrito y
E avance observado
0
gL . o
cg Evaluacion de las secuencias didacticas y
£ ‘g para la valoracion de las actividades
S E realizadas por los alumnos
W i

Fig. 25. Tercera fase de aplicaciéon de la Estrategias docentes en el proyecto de investigacion-
accién desarrollado con los alumnos del quinto grado de la escuela primaria Manuel J. Lépez
Hernandez.

Fuente: Elaboracién propia con las actividades planeadas con anterioridad para la puesta en marcha en el
transcurso de los bimestres dentro del ciclo escolar 2012-2013.
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Cuarta fase o de analisis y resultados de las estrategias implementadas

El proyecto centrd su atencion en ofrecer estrategias docentes para la mejora
en la construccion de los aprendizajes en alumnos de quinto grado; contemplé una
secuencia de procesos anteriores desde la indagacion hasta la aplicacion de las
estrategias disefladas a consecuencia de ella, pero no es en otro momento sino aqui
el docente tomd un respiro para analizar los datos obtenidos y reconocer la necesidad

de replantear sus argumentos con la ayuda de lo logrado.

“Para acompanar el proceso de aprendizaje, es necesario, desde la
ensefianza, crear un ciclo constante de reflexidn-accion-revision o de
modificacién acerca del uso de las estrategias de ensefianza. En este sentido,
el docente aprende sobre la ensefianza cuando planifica, toma decisiones,
cuando pone en practica su disefio y reflexiona sobre sus practicas para
reconstruir asi sus préoximas intervenciones” (Anijovich, R. Y Mora S., 2009)

Fase de Analisis y resultados de las estrategias docentes implementadas en el
Proyecto de trabajo

Actividad 3 SEPT - 26 5NOV - 19 7 ENE - 28 4 MAR-26 3 MAYO- 05

OCT 2012 DIC 2012 FEB 2013 ABR 2013 JULIO 2013

BIMESTRE 1 BIMESTRE 2§ BIMESTRE 3 | BIMESTRE 4 |BIMESTRE 5

Analisis comparativo de las I;Ju"o
08 ® calificaciones desde la evaluacion 105
K] K 8 ” diagndstica, evaluaciones Julio
o Do bimestrales y finales. 2013

° g = e

%’ S £ e Analisis de los resultados obtenidos .

== 83 en las secuencias didacticas de 1:320
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Aplicacion de Cuestionario de
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2 EoD0 e impacto de Estrategias docentes y 1:320
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Fig. 26. Cuarta fase o de analisis y resultados de las estrategias docentes en el proyecto de
investigacién-accion desarrollado con los alumnos del quinto grado de la escuela primaria
Manuel J. Lopez Hernandez.

Fuente: Elaboracion propia con las actividades planeadas, para la puesta en marcha en el transcurso de los
bimestres dentro del ciclo escolar 2012-2013.
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5.3. Plan de accién

El plan de accion es una herramienta que contribuyé a la organizacion y
consolidacion del proyecto, a través de las actividades planteadas, los instrumentos
necesarios, establecimiento de los tiempos y recursos, al igual que la designacion de
quiénes intervinieron; acciones que intentaron facilitar la realizacién de los objetivos y
metas planteados en la estrategia general de trabajo. También permitio definir
indicadores de desarrollo y formas de evaluacion del proceso investigativo que
sirvieron de guia oportuna en la toma de decisiones.

El plan de accion en este proyecto de intervencién, que contempld el uso de
estrategias docentes para mejorar la construccion de los aprendizajes de Geografia
en alumnos de quinto grado de primaria, contemplé una secuencia didactica en cada
bloque de estudio de dos sesiones cada una. En la primera sesion se presenté el
contenido nuevo, y en la segunda sesion las actividades de retroalimentacion del
proceso de construccion del aprendizaje.

El docente en este proyecto proveyd secuencias didacticas inspiradas en el
modelo de trabajo de Smith, P y Ragan, T. (1999) y de Frida Diaz Barriga (2002):
Inicio, desarrollo, cierre y evaluacidén (modelo Smith y Ragan) adaptados a las
estrategias (Diaz, F.). Cabe aclarar que a diferencia del modelo establecido se le
hicieron modificaciones para introducir las estrategias en los diferentes momentos de
su planeacién.

a) Inicio: que busca la orientacion preliminar o introduccion.

b) Desarrollo: En este apartado se ocupa de la aplicacion de los contenidos.

c) Cierre: Se finaliza el proceso de la secuencia didactica

d) Evaluacion: A modo continuo monitorea y retroalimenta el avance.
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Primera secuencia didactica septiembre

SESION 1. SEPTIEMBRE 12/ 2012

ESCUELA PRIMARIA MANUEL J. LOPEZ HERNANDEZ T.M.
ASIGNATURA: GEOGRAFIA

QUINTO GRADO.

Bloque I. Los continentes

Eje tematico: Espacio geografico y mapas

Competencia que se favorece: Manejo de informacion geografica

Aprendizajes esperados

Contenido

* El alumno reconozca en mapas la extensién y los
limites territoriales de
Tierra.

los continentes de la

TIEMPO: 2 SESIONES (3 horas aprox.)
2 semanas: 1.5 horas. cada semana

* Delimitacion de los continentes a partir de criterios fisicos,

culturales y politicos.

APARTADO FORMATIVO: SESION 1/2

Actividades de ensefanza Actividades de aprendizaje Recursos y Evaluacion
tiempo continua
“Estrategia del tazon de arroz”
Estrategia Focal Introductoria
1. Inician la actividad observando los | - Tazén Observacion:

1. Inicie la actividad presentando una mesa con un
tazon, arroz, palos chinos, y taza para té de la
cultura china al colectivo en un circulo grupal.

materiales presentados en un circulo
grupal.
2. Comparten con el maestro la actividad

- Arroz cocido
- Palos chinos
- Tazadeté

Registro
anecdético

y culturales que cada equipo considerd importante.

£ | 2. Inicie el proceso de comer el arroz con los palos de comer el arroz con los palos chinos. - Fotografias
K] chinos y pida a los alumnos interesados en hacerlo 3. Relacionan los materiales con la cultura
2| también. asidtica.
0 ’é 3. Pregunte a los alumnos la relacién de los 4. Atienden a la explicaciéon breve de la Tiempo: 15 min
E & | materiales con alguna cultura que ellos conozcan. forma en que los asiéticos se alimentan.
~ 8| 4. De una explicacion breve de la forma en que los 5. Relamope_zn la ropa, alimento, Ieng_ua]e,
p q
a2 . . aspectos fisicos, etc., de la cultura china.
= asiaticos se alimentan. 6. Atienden a la explicacion de la diferencia
< | 5. Pida a los alumnos dar a conocer otros aspectos entre las culturas continentales, derivadas
que ellos relacionen con esa cultura (ropa, alimento, de la geografia fisica
lenguaje, aspectos fisicos, etc.)
6. Explique la diferencia entre las culturas
continentales, derivadas de la geografia fisica
usando imagenes en fotografias impresas.
“Estrategia uniendo cultura y continente”
Estrategia para mejorar la codificacion de la ]
informacion por aprender. 7. Atienden a la presentacion de los | ~ Imagf(_enef Observacion:
[Con llustraciones de tipo funcional] materiales junto a la explicacién del Zlgr;;ﬁ: vas Escala
7. Prepare una caja con los siguientes materiales: maestro. continente valorativa
5| planisferio, imagenes de cada cultura continental y Observan la relacion de la fotografia de los | ¢ oo
] . palitos chinos, arroz, buda, ropa asiatica ;
o 3 LEDIEE Lo - con el continente al que pertenece; escritas con
E g 8. Presente el planlsf'erlo en tamafio grande donde canguro, koala para Oceania: C-;\recia: Ia; .-
® < | coloque una fotografia con los elementos Platén, Reina Isabel con Europa; Aguila, principales
$ | representativos de una cultura en cada continente. Maradona, Seleccion Brasil con América, gac;:(;t:(r;:tlca
0O 5| 8 Muestre los limites de cada continente y explique leén, jirafa, cultura Masai con Africa y hielo continente
3| las caracteristicas principales de cada continente, continuo para Antartida. - ’
| contenidas en tarjetas escritas asociandolas. 8. Repiten la actividad de relacion del
9. Recoja las imagenes, tarjetas y planisferio sz?r:is;‘zr:gs fotografias y tarjetas con Tiempo: 40 min
ordenadamente y pida a los alumnos repetir la 9. Guardan el material con orden.
actividad de relacion entre los elementos utilizados.
11. Pida guardar los materiales en la caja.
12. Agrupe en equipos de 4 integrantes a la clase. 10. Trabajan en sus equipos de cuatro - Planisferio Informe: Hoja
< | 13- Reparta un planisferio en tamafio carta a cada integrqntes, c_olaborando entrt_e ellos. tamafio carta de andlisis de
o -E equipo y pida que diferencien con el uso de colores 11. Diferencian ’calda conthgnte por - Colores o tarea.
= g| cada continente delimitando y anotando el nombre colore, nom_bre y limites geograf|co§._ - Pluma y lapiz
o 9 12.  Escriben las  caracteristicas
o 2 de ca-da uno. . . . geograficas y culturales de cada ] . .
g | 15. Pida que escriban las caracteristicas geograficas | continente. Tiempo: 35 min

Fig. 27 1a Secuencia didactica (Primera sesién), con las estrategias docentes en el proyecto de
intervencién, aplicada en 5° grado, grupo “A” de la Escuela Manuel J. Lépez Hernandez.
Septiembre 2012.

Fuente: Elaboracion propia.
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SESION 2. SEPTIEMBRE 19 / 2012

ESCUELA PRIMARIA MANUEL J. LOPEZ HERNANDEZ T.M.
ASIGNATURA: GEOGRAFIA

QUINTO GRADO

Bloque I. Los continentes

Eje tematico: Espacio geografico y mapas

Competencia que se favorece: Manejo de informacion geografica

Aprendizajes esperados

Contenido

* El alumno reconozca en mapas la extensién y los
limites territoriales de
Tierra.

los continentes de la

TIEMPO: 2 SESIONES (3 horas aprox.)
2 semanas: 1.5 hrs. cada semana

¢ Localizaciéon en mapas de los continentes de la Tierra: Africa,
Antartida, América, Asia, Europa y Oceania.
 Diferencias en la extension y en los limites territoriales de los

continentes.

¢ Delimitacién de los continentes a partir de criterios fisicos,

culturales y politicos.

APARTADO FORMATIVO: SESION 2/2

en el planisferio dibujado anteriormente.

Tiempo: 60 min

Actividades de ensefanza Actividades de aprendizaje Recursos y Evaluacion
tiempo continua
1. Inicie recuperando los aprendizajes logrados en la
sesion anterior. 1. Inicig'n comen}an?o sobre el tema de | - Planisferio Observacion:
2. Muestre el Planisferio de tamafio grande y pida a la sesion ‘ant(%nor Continentes y sus grande Reglst[o_
= | icinand lacl delimi | caracteristicas”. anecddtico
5| los alumnos participando en la clase delimitar con e 2. Observan el planisferio de tamafio
‘g’ dedo nuevamente cadg uno. B grande y participan delimitando con el
o & 3. Recupere comentarios de las dificultades que dedo las fronteras de cada continente. Tiempo: 15 min
‘0 < | presentaron 3. Sefialan algunas dificultades para
'S % localizar y diferenciar los continentes.
»
Q
=
<
4. Pida el Atlas de Geografia Universal, y ubiquenlos | 4. En el Atlas de Geografia Universal, - Atlas de 3
en la pagina 57. (Que muestra el continente Asiatico) gaglna 57, Iocal|za|n Tz-ll_llandlla. udad d Se_ograﬂ? (E)bse-ln/amon:
5. Pida que ubiquen la ciudad de Bangkok, Tailandia, y osterlormente’ ocallzan 1a clugad de niversa scala
— identifi . tinent " | Bangkok y los paises que la colindan. - Globo valorativa
:§ e ', entitique en que <.30n inente se encuentra y 10S | g En un Globo terrdqueo ubicaran terraqueo
o g| paises con los que colinda. México y Tailandia.
=° 2| 6. En un globo terrdqueo, pida que localicen dos | 7. Explicaran y comentaran a qué se
E 2 paises: Tailandia y México. refiere la frase “al otro lado del mundo”
pH £ 7. Pida explicar al alumno la frase que se utiliza en 8. Comentan qué otros paises se Tiempo:15 min
8 g México: “al otro lado del mundo”. localizan “al otro lado del mundo
g 8. Comenten en clase qué otros paises “quedan al
= | otro lado del mundo”
:g 9. Pida dibujar un Planisferio con “Proyeccion | 9. Dibujan un Planisferio con | _ p 1 isferio .
g cilindrica de Mercator” (Para iniciar el trabajo de proyeccion cilindrica. ) tamafio carta Lnform’T_: HO(Jja
2| proyecoionescarogrfas
o B i i i : - e - Libret
g c 10. F’lda elaborar L.ma 'tabla de cinco paises pqr cada 11. Ubica los paises en el planisferio PII reta o
© | continente que ubicaran con un color por continente, dibujado con un color por continente. - Flumay lapiz
O o
»
E)
3
Qo
"
3
(=}

Fig. 28 1a secuencia didactica (Segunda sesién), con las estrategias docentes en el proyecto de
intervencioén, aplicada en 5° grado, grupo “A” de la Escuela Manuel J. Lépez Hernandez.
Septiembre 2012.

Fuente: Elaboracion propia.
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Estrategias usadas en la Secuencia didactica 1:
* Actividad focal introductoria. Estrategia para activar o generar conocimientos

previos y para generar expectativas apropiadas.

“Por actividad focal introductoria entendemos el conjunto de aquellas
estrategias que buscan atraer la atencion de los alumnos, activar los
conocimientos previos o incluso crear una apropiada situacion emocional de
inicio. Se ha demostrado que son pocos los docente (alrededor de 5%)
quienes realizan intencionalmente alguna actividad explicita para hacer que
los alumnos activen sus conocimientos previos, centren su atencién o que los
hagan entrar en sintonia con la nueva tematica por abordar (véase Eggen y
Kauchak, 1999).” (Diaz B, 2002, pp. 149)

Para desarrollar esta estrategia se planed llamar la atencién de alumno a través
de los instrumentos que utilizan los chinos para comer. El propédsito fundamental fue
contar con una actividad fuera de lo cotidiano, brindando la expectativa y asombro, a
la vez que interrelaciona esta tematica para vincularla a las actividades culturales y

sociales que suceden en otros continentes.

* llustraciones: Funcional. Estrategia para mejorar la codificacion elaborativa de la
informacion por aprender.

“Las ilustraciones (fotografias, dibujos, pinturas) constituyen uno de los tipos
de informacion grafica mas ampliamente empleados en los diversos
contextos de ensefanza (clases, textos, programas por computadora,
etcétera). Son recursos utilizados para expresar una relaciéon espacial
esencialmente de tipo reproductivo (Postigo y Pozo, 1999). Esto quiere decir
que en las ilustraciones el énfasis se ubica en reproducir o representar
objetos, procedimientos o procesos cuando no se tiene la oportunidad de

tenerlos en su forma real o tal como ocurren”. (Diaz B, 2002, pp. 164)

A pesar de ser utilizado con poca frecuencia en las ciencias sociales, las
ilustraciones de tipo funcional describen visualmente en este trabajo las distintas

interrelaciones entre los objetos de cada cultura con su ubicacidén geografica.
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Segunda secuencia didactica noviembre

SESION 1. NOVIEMBRE 14 / 2012

ESCUELA PRIMARIA MANUEL J. LOPEZ HERNANDEZ T.M.
ASIGNATURA: GEOGRAFIA

QUINTO GRADO

Bloque II.

Diversidad natural de los continentes

Eje tematico: Componentes naturales.

Competencia que se favorece: Valoracion de la diversidad natural.

Aprendizajes esperados

e El
principales formas de relieve, regiones sismicas
y volcanicas en los continentes.

alumno compara la distribucion de las

TIEMPO: 2 SESIONES (3 horas, aprox.)
2 Semanas: 1.5 hr. cada semana

Contenido

 Distribucion de las regiones sismicas y volcanicas de los

continentes.

* Distribucién de las principales sierras, valles, mesetas y llanuras

de los continentes.

* Relaciones entre relieve, volcanes y zonas sismicas de los

continentes.

APARTADO FORMATIVO: SESION 1/2

Actividades de ensefianza

Actividades de aprendizaje

Recursos y
tiempo

Evaluacién
continua

“Estrategia de discusion: {Un sismo en Campeche?”
Discusion guiada
1. Inicie la actividad presentando imagenes con un

Estrategia de discusién: ¢Un
sismo en Campeche?=

1. Inician observando las fotografias

- Proyector de

Observacion:

c) Organice con la ayuda de los alumnos un primer disefio
y haga la lectura interpretativa de la misma.

12. Pida en equipo elaborar un mapa conceptual utilizando
los pasos anteriores y los conceptos enlistados.

11. Elabora en equipo un mapa
conceptual utilizando los
conocimientos adquiridos.

Pluma y lapiz

Tiempo: 30 min

proyector de fotografias, con las consecuencias proyectadas de las consecuencias de fotografias Registro
devastadoras de los sismos sucedidos en diferentes | |os sismos sucedidos en diferentes | - Fotografias de anecdético
£| ciudades del mundo. ciudades del mundo. 2[5’_'”‘)'3 en
o . . . s .
5| 2. Pida a los alumnos participar con los comentarios de su | 2. Participan con sus comentarios y P'.g'ta :
o _— . L ini ; - Pizarra
3| opinién sobre las consecuencias de estas actividades de la | OPiniones sobre las consecuencias de y
o B estos sismos marcadores
= ¢| naturaleza. : .
2 s 3. Pregunte a los alumnos qué desastres se ocasionarian 3. Responden planteando posibles
£ o = 9 a . desastres que se ocasionarian en
'z si e.n el lugar en. c.ionde' h§b|tamos (Campeche), se | cas0 de sismo en el lugar que Tiempo: 20 min
.g manifestara esta actividad sismica. habitamos.
< 4. Deje que hablen dando pauta a enlistar los desastres | 4. enlistan algunos desastres que se
posibles y anotandolo en la pizarra. podrian ocasionar especulando con
5. Lance la pregunta clave para la discusién guiada: ¢En gste;vento en nuestlra ch?“dad' »
; q . Discuten con la intervencién
Campeche es posible un sismo? . .
6. Requle la di L | EEhal " guiada del docente que dirige y
. Regule la discusién y concluya invitando a investigar concluye invitando a investigar para
responder al planteamiento.
7. Pida a los alumnos formarse en equipos y revisar el Atlas
5 . . . . . - Atlas de
de Geografia universal pag. 23 para reconocer en donde | 6. Revisan el Atlas de Geografia en Geografia
_| se encuentran las éreas sismicas y las volcanicas. equipo y reconocen la localizacionde | = =
8| 8. Ubiquen América, México, y finaimente Campeche en el ?reastwmlF:as deO|Canlan. Geografia. Informe:
o ) - . espués de varios pasos : L
O gl Atlas para observar si en esa superficie hay zonas -esp P ’ - Tarjetas con las | Descripciones
= 2 . L . localizan Campeche en el atlas y o
° 3 potencialmente sismicas y argumente como se desarrolla comparan con las zonas sismicas principales
5 <[ una actividad sismica imi | caracteristicas
S = K 8. Observan los limites de las de cada
o &| 9. Muestre los limites de cada regién sismica y volcanica regiones sismicas y volcanicas en i i
€ ) . ) ; continente.
o ®| ubicando algunos paises representativos en cada cada continente. Tiempo: 25 min
a| continente. 9.enlistan las regiones sismicas po:
10. Enliste las regiones sismicas principales ubicando los
paises de esas regiones y anotando en un lugar visible para
todos, pida copiar esta lista agrupandolas por continentes.
“Armando un Mapa conceptual entre Todos”
Mapa conceptual
=| 11. Elabore un mapa conceptual en clase, utilizando una | 10. Elaboran un mapa conceptual en | - Eroyector
0 . - c
8| computadora, un proyector y las ideas de los alumnos con | ©! 9rupoy con el maestro.
o L - Software para
2 los pasos siguientes: mapas Mapa
@ 2| a)Pidaalos alumnos mencionar conceptos utilizados en la conceptuales conceptual
© <=| clase. (ejemplifique: sismo, continente, paises) - Pizarra
= G . e .
© | b) Enliste todos los conceptos clasificandolos en generales - Marcadores
0 P . .
@| (mas importantes) y particulares. - Hojas bond
Ql
7]
a

Fig. 29 2a secuencia didactica (Primera sesidn), con las estrategias docentes en el proyecto de
intervencion, aplicada en 5° grado, “A” de la Escuela Manuel J. L6pez Hernandez. Noviembre 2012.
Fuente: Elaboracion propia.
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SESION 2. NOVIEMBRE 21 / 2012

ESCUELA PRIMARIA MANUEL J. LOPEZ HERNANDEZ T.M.
ASIGNATURA: GEOGRAFIA

QUINTO GRADO

Bloque II.

Diversidad natural de los continentes

Eje tematico: Componentes naturales.

Competencia que se favorece: Valoracion de la diversidad natural.

Aprendizajes esperados

e El

principales formas de relieve, regiones sismicas
y volcanicas en los continentes.

alumno compara la distribucion de las

TIEMPO: 2 SESIONES (3 horas, aprox.)
2 Semanas: 1.5 hrs. cada semana

Contenido

 Distribucion de las regiones sismicas y volcanicas de los

continentes.

« Distribucion de las principales sierras, valles, mesetas y llanuras

de los continentes.

* Relaciones entre relieve, volcanes y zonas sismicas de los

continentes.

APARTADO FORMATIVO: SESION 2/2

Actividades de ensefianza

Actividades de aprendizaje

Recursos y
tiempo

Evaluacién
continua

1. Presente fotografias “impresionantes” de sierras,
valles, mesetas, llanuras y montafas.
2. Pida comentar sobre las caracteristicas de las

Estrategia de discusion: ¢{Un sismo
en Campeche?=

1. Inician observando las fotografias

- Proyector de
fotografias

Observacion:

13. Pida que observen las areas sismicas y volcanicas
del mapa que calcaron y los limites de las placas
tecténicas.

14. Pregunte la relacion entre las zonas sismicas,
volcanicas con respecto a las placas tectonicas.

tectonicas.
11. Anoten en su cuaderno la relacién
que existe entre las zonas sismicas y
volcanicas con respecto a las placas
tectonicas

Pluma y lapiz

Tiempo: 30 min

- . ) ? ’ €
= impresionantes proyectadas de sierras 1
1 . i . egistro
.g regiones observadas en las fotografias. valles, mesetas, llanuras y montafias. - Fotografias anecdatico
§ 3. Recupere los comentarios en una tabla en la pizarra. | 2. Participan y elaboran una tabla que Impr_eS|onantes
o o recupera comentarios sobre las de sierras,
o = caracteristicas de las  regiones valles, mesetas,
=T
=z observadas. llanuras y
© montanas.
8
£ .
< - Pizarray
<
marcadores
Tiempo: 20 min
4. Pida a los alumnos revisar el Atlas de geografia | 3 Reyisan el Atlas de Geografia y | - Atlas de
universal pag. 24 para reconocer las caracteristicas de | reconocen la localizacién de los EEOQE““E’
. ) . . C . : - Libro de
los principales tipos de relieve: sierras, valles, mesetas, | principales tipos de relieve. Geografia Informe:
5| llanuras y montafas. 4. Anotan las caracteristicas de cada : Plangi;sferié con Descripé:iones
o 98| 5. Pida que anoten las caracteristicas de cada tipo de ts'POCde relieve en su libreta. b las montafias
— = . . i i
‘0 #| relieve en su libreta. - Comentan Sus apreciaciones sobre mas altas.
S £| 6. Comenten en clase sus apreciaciones: tipos de lo observado: tipos de relieve. Cuaderno, lapiz
S s P - up 6. Ubican las montafias mas altas en un luma - 1ap
o g relieve. planisferio clasificadas por continentes. yp :
(=] § 7. Presente un Planisferio con las montafias mas altas 7. Enlistan segun la informacion del
al seglin los datos que aporta el atlas de geografia atlas de geografia universal pp.25, las Tiempo: 40 min
| universal pp.25. montafias mas altas del mundo por po:
8. Sefiale en el planisferio la ubicacion de las montafias | continentes.
mas altas en cada continente.
9. Pida enlistarlas en su libreta por continente.
10. Forme al grupo en 6 equipos y reparta un pedazo 8. Forman 6 equipos, y calcan el mapa
de plastico transparente de 30 cm por 40 cm (no de la pagina 23 del atlas de geografia
= adherible) a cada uno. unlv?rsal ?obre (-TI pedatzo de plastico | - ilt?stlzo
) : - ue les entrega el maestro. - Atlas de
5| 11. Pida que calquen el mapa de la pagina 23 del atlas q g "
Sl 4 fi . | b | plasti 9. Colocan el mapa calcado sobre las geografia Pruebas:
= € geogratla universal sobreé el plastico con un placas tectonicas de la pagina 21 del universal. précticas.
@ £| marcador. mismo atlas. - Marcador
© =| 12.Pida que cologuen el mapa calcado sobre las placas | 10. Relacionen las areas sismicas y permanente.
- Q o) o . Py o
O T tectdnicas en la pagina 21 del mismo atlas. volcanicas, con los limites de las placas | - Cuaderno
8
3
Ql
]
Q
g

Fig. 30 2a secuencia didactica (Segunda Sesidn), con las estrategias docentes en el proyecto de
intervencién, aplicada en 5° grado, grupo “A” de la Escuela Manuel J. Lépez Hernandez.
Noviembre 2012.

Fuente: Elaboracion propia.

83




Estrategias usadas en la Secuencia didactica 2:
* Discusion guiada. Estrategia para activar o generar conocimientos previos y para

generar expectativas apropiadas.

“En este caso se trata de una estrategia que, aunque no lo parezca, requiere
de cierta planificacion. Dicha planificacion debe hacerse en principio,
partiendo de los tres aspectos que deben considerarse para toda actividad
que intente generar o crear informacion previa.

Cooper (1990) define a la discusion como “un procedimiento interactivo a
partir del cual profesor y alumnos hablan acerca de un tema determinado”
(p.114). en la aplicacién desde el inicio los alumnos activan sus
conocimientos previos, y gracias a los intercambios en la discusién con el
profesor pueden ir desarrollando y compartiendo con los otros informacion
previa que pudieron no poseer (0 al menos, no del mismo modo antes de que
la estrategia fuese iniciada” (Diaz Barriga, F. pp. 149)

Para desarrollar esta estrategia se plane6é con anticipacion las actividades
detonantes de la discusion incluyendo los objetivos claros de la discusion, y la
direccion a la que debe conducirla. En la aplicacion, primero se introducia, de manera
general, la tematica del nuevo contenido: “los desastres ocasionados por los sismos”,
y se les pidio la opinidn que se tenian de estas actividades sismicas animando a todo
el colectivo a participar con respeto y orden. Se introdujo la pregunta detonante que
dividio el punto de vista de los alumnos, y es en este momento en que el docente

interviene para regular a la vez que participa en la actividad.

* Mapas y redes conceptuales. Estrategia para organizar la informacion nueva a
aprender.

“Un mapa conceptual es una estructura jerarquizada por diferentes niveles de
generalidad o inclusividad conceptual (Novak y Gowin, 1988; Ontoria et al.,
1992). Esta formado por conceptos, proposiciones y palabras de enlace.

Un concepto es una clasificacion de ciertas regularidades referidas a
objetos, eventos o situaciones. A cada una de estas clases le otorgamos un
descriptor (gramaticalmente, le corresponden los sustantivos, adjetivos y
pronombres) que expresa el concepto. Algunos conceptos son mas generales
o inclusores que otros; por lo cual, pueden clasificarse basicamente en tres
tipos: conceptos supraordinados (que incluyen o subordinan a otros),
coordinados (que estan al mismo nivel de inclusién que otros) y subordinados
(que son incluidos o subordinados por otros. (Diaz B., 2002, pp. 191).
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Tercera secuencia didactica/enero 2013

SESION 1. ENERO 16 / 2013

ESCUELA PRIMARIA MANUEL J. LOPEZ HERNANDEZ T.M.
ASIGNATURA: GEOGRAFIA

QUINTO GRADO

Bloque lII.

La poblacién de los continentes

Eje tematico: Componentes sociales y culturales

Competencia que se favorece: Valoracion de la diversidad natural.

Aprendizajes esperados
* El alumno compara la composicion y distribucion
de la poblacion en los continentes.

TIEMPO: 2 SESIONES (3 horas, aprox.)
2 semanas: 1.5 hrs. cada semana

Contenido

* Poblacion total en los continentes del mundo.

¢ Composicion por
representativos.

* Distribucion de la poblacion por continentes.

grupos de edad y sexo en paises

APARTADO FORMATIVO: SESION "

se prefieren algunos lugares para vivir.

14. Concluya con una lluvia de ideas para analizar nuestra
situacién en América con respecto a la edad y sexo de los
habitantes.

con la misma tematica de poblacién
por edad y sexo.

Tiempo: 40 min

Actividades de ensefianza Actividades de aprendizaje Recursos y Evaluacion
tiempo continua
Estrategia “El tesoro que persigo y el camino que Estrategia “El tesoro que persigo y
necesito”. el camino que necesito”
Objetivos o intenciones. Lista d Ob B
1. Presente el aprendizaje que se espera en cada alumno | 1. Inician la actividad escuchando y ” cl)sr:?en(iedos u Re;:i?:zcmn
como si éste fue.se el tesoro a con§eQU|r. o observando la lista de Io§ Ob.je’tIV(.)S objetivos de la anecdético
_| 2. Presente la lista de los contenidos en una lamina de | generales de la secuencia didactica. secuencia
§ papel, (“el camino al tesoro”), que se pretenden estudiar | 2. Conocen e identifican los objetivos didactica.
§ en esta secuencia didactica: a) que el alumno conozca el | junto ?l maestro.. . - Hojas
o | total de la poblacién de todos los continentes, b) Que el | 3- Enlistan los objetivos y los anotan. | - Pluma y lapiz
=l ﬁ alumno comprenda y diferencie la composicién de los
= é habitantes por grupos de edad y sexo en paises
¢ | representativos, c) Conozca la distribucion de la poblacion Tiempo: 15 min
£ enlos continentes.
~| 3. Pida que los alumnos enlisten estos propdsitos
nuevamente para saber si fueron entendidos, y anime a
perseguirlos antes de iniciar cualquier actividad de
ensefianza con los temas de la secuencia.
5. Pida anotar estos objetivos que intentaran conseguir
en el desarrollo de la secuencia didactica.
Estrategia “Ofrezco este continente para vivir...”
Organizadores graficos - Hoja con Pruebas:
P . . . . i dor -
6. Divida a la clase en 6 equipos (Cada equipo trabajara | 4. Se agrupan en seis equipos. O:gﬁ(’:c')za Practicas
con un continente). 5. Reciben y analizan el organizador 9 -
= . . e . - Plumay lapiz
5| 7. Entregue a cada equipo un cuadro organizador, con los | gréfico ofrecido por el maestro. - Informacion
g | apartados: nombre del continente, nimero de paises que 6. Leen y buscan informacion que los contenida en
‘=’ & | lo conforman, factores positivos que influyen en la decision ayude_ a complementar los Atlas y
o 2 L ; . - organizadores graficos en cada .
E . de vivir en ellos y nimero de habitantes distribuidos por equipo. fptocop|as de
p ° edady SO S an.a}hzaran. 7. Argumentan en base a su trabajo, ggrrgit(;cr)ir;tlia;s
3 Q 8. Ofrezca informacion relevante en el atlas y otras fuentes | el motivo por el que seria una mejor del
§ con las caracteristicas de cada continente, alimentacién, | opcion vivir en el continente asignado. csn?ir?entes
5 ) ) ) .
4| economia, climas y habitantes por edad y sexo para - Tiempo: 35 min
documentarse.
10. Pida a los alumnos que en equipo argumenten por qué
seria una mejor opcién vivir en el continente que le ha sido
asignado a su equipo.
12. Pida que intercambien informacién lograda en los otros | 8. Intercambian la informaciéon de
£ | equipos para hacer un organizador grafico general en todos los equipos para elaborar un | Organizadores
g | papel bond de toda la poblacién en el mundo agrupados grgznlzador general. ; graficos de (F;rutlaba:
2| por continentes, en edad y sexo y expongan en clase su - rgumentaq por que se pretiere todos los rales y
o B trabaio vivir en determinados lugares. equipos en practicas
£ = JO. . . 10. Concluyen con una lluvia de ideas hoi
© =| 14. Argumente con datos importantes detallando por qué | ganalizando la situacion de América ojas
o 3 - Plumay lapiz
8
3
-8
]
a

Fig. 31 3a secuencia didactica (Primera sesidn), con las estrategias docentes en el proyecto de
intervencion, aplicada en 5° grado, “A”, de la Escuela Manuel J. Lépez Hernandez. 16 Enero 2013.
Fuente: Elaboracion propia.
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SESION 2. ENERO 23 /2013

ESCUELA PRIMARIA MANUEL J. LOPEZ HERNANDEZ T.M. QUINTO GRADO
ASIGNATURA: GEOGRAFIA

Bloque lll. La poblacion de los continentes
Eje tematico: Componentes sociales y culturales
Competencia que se favorece: Valoracion de la diversidad natural.

Aprendizajes esperados Contenido
» El alumno compara la composicion y distribucion * Poblacién total en los continentes del mundo.
de la poblacion en los continentes. e Composicion por grupos de edad y sexo en paises
- representativos.
TIEMPO: 2 SESIONES (3 horas, aprox.) * Distribucion de la poblacion por continentes.
2 semanas: 1.5 hrs. cada semana

APARTADO FORMATIVO: SESION 2/2

Actividades de ensefianza Actividades de aprendizaje Recursos y Evaluacion
tiempo continua
1. Comente con los alumnos qué paises han escuchado | 1. Comenten qué paises han
como los mas poblados en el mundo. escuchado que tienen mayor ) o
2. Proyecte 3 imagenes “impresionantes” de ciudades con | poblacion en el mundo. ” ‘Ifnagenes B Obsgwamon.
£ ha y poca poblacion 2. Observe la proyeccion de impactantes Registro
5 | muc c yPp po . o proy - Planisferio anecddtico
8| 3. Ayudelos a ubicar las ciudades que corresponden a las | iméagenes de ciudades con visible
5 % fotografias en el pais y continente en un planisferio visible | poblacion diversa.
‘0 < | paratodos. 3. Ubique las ciudades que
E % 4. Ayudelos a ubicar la distribucion de la poblacién de las | corresponden a las fotografias en el
3 tres ciudades presentadas. (Auxiliar Atlas, pag. 62). pais y continente en un planisferio Tiempo: 15 min
*g visible para todos.
< 4. Ubiquen la distribucion de la
poblacion de las tres ciudades
presentadas. (Auxiliar Atlas, pag. 62).
5. Pida observar las seis fotografias de otras ciudades del | 5 Opserven las seis fotografias de | " Zlbfg de te;('to Pruebas:
mundo de la pag. 75 del libro de texto de Geografia. las ciudades del mundo de la pag. 75 © beogratia Préacticas
6. Pida localizar las seis ciudades que sefiala el libro de | del libro de texto de Geografia. . A;lssrg?l,a
Z | texto, con la ayuda del Atlas en las pags. 54, 57 y 58. 6. Localice las seis ciudades que gniv%rsal
8| 7. Pida a los alumnos observar la distribucién de la | Sefiala el libro de texto, con laayuda | |4 o
O 2| poblacidn de esos paises en el Atlas pag. 62 y pidales que del Atlas en las pags. .54’ 57 y 58. - Lapiz, plumay
© 2| elaboren un cuadro comparativo en su cuaderno 7. Observe la distribucion de la regla
= . . P i " poblacion de esos paises en el Atlas | Tiempo: 35 min
8 o 8. Pida que escriban debajo del cuadro comparativo que pag. 62 y elaboren un  cuadro po:
] g realizaron en su libreta, las causas que influyen en la comparativo en su cuaderno.
= g distribucion de la poblacién que localizaron. 8. Escriban debajo del cuadro
5 comparativo que realizaron en su
a libreta, las causas que influyen en la
distribucion de la poblaciéon que
localizaron.
9. Pida que dibujen el mapa de un continente, pararealizar | 9. Dibujen el mapa de un continente,
=| la siguiente actividad. para realizar la siguiente actividad. - Hoias bl
4 ; jas blancas .
‘§ 10. Pida que con ayuda del Atlas, ubiquen las diez | 10- Conayuda del Atlas, ubiquen las | .- "4 Prueba:
2| ciudades con mayor poblacion de ese continente. gfésﬂ"gﬁﬁznﬁn mayor poblacion geografia Orr;gzzays
© 2| 11. En el mapa previamente dibujado, localicen, iluminen 11. Localicen iIurr.1inen y marquen la universal P
= . , h
@ 2|y marquen la cantidad de poblacién de la actividad | cantidad de poblacion de la actividad | ~ Libreta
o . - . - Plumay lapiz
> anterior. anterior, en el mapa previamente
9 ) I . - Colores de
S| 12. Pida que peguen el mapa en su libreta. dibujado
- . madera
@ 12. Peguen el mapa en la libreta.
e Tiempo: 40 min

Fig. 32 3a secuencia didactica (Segunda sesidn), con las estrategias docentes en el proyecto de
intervencion, aplicada en 5° grado, “A”, de la Escuela Manuel J. Lépez Hernandez. Enero 2013.
Fuente: Elaboracion propia.
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Estrategias usadas en la Secuencia didactica 3:
* Objetivos o intenciones. Estrategia para activar o generar conocimientos previos y
para generar expectativas apropiadas.

En esta estrategia se busca que el alumno se percate de las metas a las que se
quieren llegar al concluir la actividad de Geografia, primero a través de la observacion,
después reestructurando los conocimientos previos con los nuevos que ha ido
actualizando con el paso del tiempo, finalmente percatandose de los faltantes por los

que ira a la busqueda de la informacion que le ayude.

“Los objetivos, como estrategias de ensefianza, no tendrian sentido si no
fueran comprensibles para los aprendices, si éstos no se sintieran aludidos
de algiin modo en su enunciacién y si no sirvieran como referencia para
indicar el punto hacia donde se quiere llegar”. (Diaz B, 2002, pp. 151)

Estas estrategias dirigen al alumno a estructurar el pensamiento al conocer la
intencionalidad de las actividades y por tanto prevenirlos a estar atentos a plantear
una idea comun. Una de las caracteristicas importantes de los objetivos es su
naturaleza comprensiva, puesto que debe ser entendido por el aprendiz, de otra

manera no se percatarian del punto al que se quiere llegar.

“En este sentido, una primera recomendacion relevante que debemos
considerar es la intenciéon de compartir los objetivos con los alumnos, ya que
de este modo se ayuda a plantear una idea comun sobre a donde se dirige el
curso, o la clase o la activida que se va a realizar (Perkins, 1999 y Stone,
1999). Para ello, es necesario formular los objetivos de modo tal que estén
orientados hacia los alumnos”. (Diaz B, 2002, pp. 151)

* Organizadores graficos: Estrategia para mejorar la codificacion elaborativa de la

informacion por aprender.

“Como estrategias de ensefianza, los organizadores graficos se utilizan en
cualquier momento del proceso de instruccidn; aunque evidentemente
pueden servir mejor como estrategias co y postinstruccionales” (Diaz B, 2002,
pp. 182).
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Cuarta secuencia didactica/marzo 2013

SESION 1. MARZO 13 /2013

ESCUELA PRIMARIA MANUEL J. LOPEZ HERNANDEZ T.M.
ASIGNATURA: GEOGRAFIA

QUINTO GRADO

Bloque IV. Caracteristicas econdmicas de los continentes

Eje tematico: Componentes econémicos.

Competencia que se favorece: Reflexion de las diferencias socioeconémicas.

Aprendizajes esperados

* El alumno distingue espacios agricolas,
ganaderos, forestales y pesqueros en los
continentes en relaciéon con los recursos
naturales.

TIEMPO: 2 SESIONES (3 horas aprox.)
2 semanas: 1.5 hrs. cada semana

Contenido

* Recursos naturales que favorecen la conformacion de espacios
agricolas, ganaderos, forestales y pesqueros en los continentes.
 Distribucion en mapas de los principales espacios agricolas,

ganaderos, forestales y pesqueros en los continentes.

* Relaciones entre los recursos naturales y los espacios agricolas,

ganaderos, forestales y pesqueros.

APARTADO FORMATIVO: SESION 1/2

Cierre
(Después de la instruccion)

que tienen. Pida anotarlo en la libreta.
12. Pida que transfieran la informacién a un mapa
mental en una hoja blanca.

9. Transfieran la informacién a un mapa
mental.

Actividades de ensefanza Actividades de aprendizaje Recursos y Evaluacion
tiempo continua
“El Juego semantico de Actividades econémicas Estrategia semantica con actividades
primarias” econémicas primarias.
Focal Introductoria . »
1. Trace un circulo en el patio de la escuela con un 1. Forman un circulo grupal en el patio. | - Gises Observacion:
gis y pida a los alumnos que se formen alrededor. 2. Juegan campos  semanticos c(ft;]sI:r?/Zcién
= | 2. Inicie la actividad armando campos semanticos con apoyéandose entre sus comparieros.
:§ ejemplos a modo de juego con los conceptos Tiempo: 20 min
2| generales de: Circo: payaso, mago, trapecista, etc.
g g Playa: toalla, sandalias, lentes, etc.
‘e £ | 3.Pida alos alumnos hacerlo participando de uno en
- § uno en el juego, aportando conceptos sobre los
g campos de: pesca, agricultura, mineria, explotacion
< | forestal y ganaderia. Ejemplo agricultura: maiz, frijol,
trigo, sorgo, etc.
4. Si el alumno se le dificulta puede pedir ayuda al
turno siguiente junto a la explicacion de sus demas
compafieros de lo que se refiere el concepto genera,
obteniendo aprendizajes previos sobre el tema.
“Pareo de llustraciones: simbologia de - Un mapa de
actividades econémicas” cada continente
llustraciones 3. Se forman 6 equipos. ?Xn el titulo .
—=| 7. Regrese al salén clase y divida al grupo en 6 | 4. Reciben un mapa de un continente ctlvlldqdes Tareas:
5 9 Y grup . P P econdémicas .
ig equipos. Y reparta un mapa sin nombres de un con eI_ t|£u|o “actividades econdémicas primarias’ Lista de
o 3| continente a cada equipo con el titulo “actividades grlmaDrllas‘. - Papel, lapices, cotejos
° § econdmicas primarias” : |bu1[an, recort_a y pegan la colores, tijeras,
t o 8 Pida dibujar, recortar y pegar la simbologia de la simbologia que consideren ade.ctljada a pegamento.
g o oult i deria. | | dUGGIS para r_eprese_ntar_ las actividades | _ Libro Atlas de
3 ° agricultura, gana grla,’ a pesca,- a pro ‘uc0|on econémicas primarias en el mapa. oot
o 'é maderera y la mineria al continente asignado 6. Comparten su trabajo al colectivo univgrsal
5| apoyandose en el atlas. argumentando por qué son importantes ’
2| 9. De la oportunidad a cada equipo de mostrar su | en cada continente. (Ejemplo: el Tiempo: 40 min
trabajo a la clase y permita que vayan argumentando | 9anado de la India)
del por qué las actividades primarias son importantes
en cada continente.
10. Pida a los alumnos que enlisten una actividad 7.‘ EnI_istan una ac_tiviQad econ(’)m!ca - Libreta
econdmica primaria y algunas de sus materias primas | Primaria y sus principales materias | - Pluma y lapiz
en su libreta. primas. : ) - Hojas blancas
11. Pida que seleccionen una materia prima, y 8. ‘Selecglonen una materia prima 'y Mapa mentall:
i i i o enlisten cinco productos que se deriven
enlisten cinco productos derivados de ella y la utilidad de ella asi como su utilidad. ] ] Escalal
Tiempo: 30 min valorativa

Fig. 33 4a secuencia didactica (Primera sesion), con las estrategias docentes en el proyecto de
intervencion, aplicada en 5° grado, grupo “A” de la Escuela Manuel J. Lépez Hernandez. Marzo

2013.

Fuente: Elaboracion propia.

88




SESION 2. MARZO 20/ 2013

ESCUELA PRIMARIA MANUEL J. LOPEZ HERNANDEZ T.M.

ASIGNATURA: GEOGRAFIA

QUINTO GRADO

Bloque IV. Caracteristicas econdmicas de los continentes

Eje tematico: Componentes econémicos.

Competencia que se favorece: Reflexién de las diferencias socioeconémicas.

Aprendizajes esperados

* EIl alumno distingue espacios agricolas,
ganaderos, forestales y pesqueros en los
continentes en relacién con los recursos
naturales.

TIEMPO: 2 SESIONES (3 horas aprox.)
2 semanas: 1.5 hrs. cada semana

Contenido

* Recursos naturales que favorecen la conformacion de espacios
agricolas, ganaderos, forestales y pesqueros en los continentes.
 Distribucion en mapas de los principales espacios agricolas,

ganaderos, forestales y pesqueros en los continentes.

* Relaciones entre los recursos naturales y los espacios agricolas,

ganaderos, forestales y pesqueros.

APARTADO FORMATIVO: SESION 2/2

Actividades de ensefanza Actividades de aprendizaje Recursos y Evaluacion
tiempo continua
1. Presente fotografias que muestren las 1. Observen las fotografias que
actividades econdmicas primarias en distintos muestran las actividades econémicas F fi ob o
lugares del mundo. primarias en distintos lugares del h wotogra las . servacion:
=l 2 R . . de | | d impactantes Guia de
5| % ecupere impresiones de los alumnos cc3n mundo. N observacion
g | respecto a que observan en cada fotografia | 2. Comente su opinion con respecto a - Libreta
2| mostrada. que observan en cada fotografia
g g 3. Pida que elaboren una tabla con las actividades | mostrada. - Pluma, lapiz y
‘c g primarias. 3. Elaboren una tabla con las | regla
'g 4. Pida que una vez elaborada la tabla, indiquen 5 actividades primarias.
.g recursos (materia prima o producto) que se obtienen 4. Con las actividades de la tabla
< | de cada actividad primaria. elaborada, indiquen 5 recursos (materia
5. Pida que comenten sus impresiones al respecto. prima o producto) que se obtienen de Tiempo: 20 min
cada actividad primaria.
5. Comenten sus impresiones al
respecto.
- Atlas de
6. Pida que con la ayuda del Atlas de geografiaenla | 6. Con la ayuda del Atlas de geografia gepgraﬂ'a
pag. 69, (graficas referentes a los paises productores | en la pag. 69, comente cudles son los universal
d . . . - Papel, lapices, Tareas:
e cereales) comente cudles son los que producen | que producen mas y cuales menos. "
= . . . e colores, tijeras. )
§| masy cuales menos. 7. Dibujen un planisferio en una Lista de
§ 7. Pida dibujar un planisferio en una cartulina y | cartulina y asignen simbolos al arroz, al cotejos
‘=) & | asignar simbolos al arroz, al maiz y al trigo, pueden | maiz y al trigo, pueden crear su propia
g '—cu ser los que aparecen en la grafica o pueden crear sus | simbologia. Tiempo: 40 min
3 » | propia simbologia. 8. Localicen los paises de la grafica en
8 ; 8. Pida que localicen los paises de la grafica en el | el mapa dibujado.
§ mapa dibujado. 9. Dibujen sobre el mapa, en el pais
a| 9. Pida que dibujen sobre el mapa, en el pais | indicado, el simbolo que corresponde
indicado, el simbolo que corresponde segun su | segun su productividad.
productividad. 10. Escriban el titulo al mapa y en un
10. Pide que escriban el titulo al mapa y en un | extremo registren la  simbologia
extremo registren la simbologia utilizada. utilizada.
_| 10. Oriente a los alumnos a responder las siguientes 10. Respondan Ia.s siguientes .
= ) . preguntas en su libreta: - Libreta
[ preguntas en su libreta: o o - Pluma v l&piz
8| . Qué pai . ¢ Qué pais es el principal productor de ylap
S| ¢Qué pais es el principal productor de estos cereales
£ . . estos cereales en el mundo, y en que .
® | en el mundo, y en que continente se localiza? ) ) Mapa mental:
@ = . . " continente se localiza?
& | ¢Qué continente destaca en la produccion de arroz? - Qué tinente dest | ) ) Escala_
2 5| ;Dénde se cultiva la mayor cantidad de maiz? ¢ue continente destaca en fa Tiempo: 30 min | valorativa
o 3 . produccién de arroz?
¥ | 11. Pida que comenten sus respuestas. N . X
3 ¢ Doénde se cultiva la mayor cantidad de
o maiz?
= 11. Comenten sus respuestas.

Fig. 34 4a secuencia didactica (Segunda sesién), con las estrategias docentes en el proyecto de
intervencion, aplicada en 5° grado, grupo “A” de la Escuela Manuel J. Lépez Hernandez. Marzo 2013.
Fuente: Elaboracion propia.
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Estrategias usadas en la Secuencia didactica 4:
* Actividad focal introductoria. Semantica del tema de actividades econdémicas
primarias. Estrategia para activar o generar conocimientos previos y para generar

expectativas apropiadas.

“...las funciones centrales de esta estrategia serian las siguientes:

* Actuar como situaciones que activan los conocimientos previos de los
alumnos. Especialmente cuando la presentacion de la estrategia se
acompafa de participaciones de los alumnos para exponer razones,
hipétesis, etcétera.

e Servir como foco de atencion o como referente para discusiones
posteriores.

* Influir de manera poderosa en la atencién y motivacion de los alumnos”
(Diaz B, 2002, pp. 149)

En esta estrategia se atrajo la atencidn del alumno jugando con los campos
semanticos del contenido nuevo, y a la vez interviniendo con sus conocimientos

previos.

* llustraciones tipo construccional. Simbologia de las actividades primarias.

Estrategia para mejorar la codificacion elaborativa de la informacion por aprender.

“Estas ilustraciones resultan muy utiles cuando se busca explicar los
componentes o elementos de una totalidad ya sea un objeto, un aparato o un
sistema. (Diaz B, 2002, pp. 182).

Al elaborar las simbologias de las actividades econdmicas primarias (ganado,
peces, madera, trigo, etc.), el alumno las relacionaba y les atribuia un valor, mismo
que ubicd posteriormente sobre los mapas en el momento en que internalizaba la
informacion relacionada con la materia prima y productos con la actividad en un
determinado espacio geografico. Las ilustraciones formaban parte de una estrategia
que sirvio al alumno para observar, relacionar y construir a partir de imagenes o
simbolos graficos los conocimientos que de otra forma le resultaba dificil por la

terminologia o las ideas que engloba.
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Quinta secuencia didactica/mayo 2013

SESION 1.MAYO 22 / 2013.

ESCUELA PRIMARIA MANUEL J. LOPEZ HERNANDEZ T.M.
ASIGNATURA: GEOGRAFIA

QUINTO GRADO

Bloque V. Retos de los continentes

Eje tematico: Componentes sociales y culturales

Competencia que se favorece: Valoracion de la diversidad natural.

Aprendizajes esperados

¢ El alumno compara la calidad de vida de los
continentes a partir de los ingresos, empleo,
salud y ambiente de la poblacién.

TIEMPO: 2 SESIONES (4 horas aprox.)

2 semanas: 1.5 horas cada semana

Contenido

* Factores de la calidad de vida en los continentes (ingresos,
empleo, salud, educacién y ambiente.

« Diferencias en la calidad de vida de los continentes.

APARTADO FORMATIVO: SESION 1/2

Actividades de ensefnanza Actividades de aprendizaje Recursos y Evaluacion
tiempo continua
Estrategia “el planeta y sus habitantes”. Estrategia “el planeta y sus
Focal Introductoria habitantes”. - Fotografias y
1. Inicie la actividad presentando materiales diversos video

(fotografias, videos) que reflejen la forma de vida de

1. Inician la actividad observando

Observacion:

conclusiones finales de la clase y el tema.

9. Anotaran en su cuaderno, las
conclusiones finales.

5| las personas en los diferentes continentes. las imagenes y el video que les | - Cuaderno, lapizy
‘8| 2. Integre a los alumnos en 5 equipos. presentan. ) pluma Registro
2| 3.Atravésde preguntas, compruebe los aprendizajes 2. Se integran en 5. €quipos. anecdético
o B o ) ) 3. Aportan sus opiniones sobre el
S = previos vinculados con el tema. (,De. qué lugar crees tema, relacionando aprendizajes ] . )
£ | que son estas personas? ;/Qué piensan de cOmMo | previos. Tiempo: 25 min
3 viven? ¢ Se les antoja lo que estan comiendo? 4. Hacen el registro de sus
% 4. Pregunte. ; Cémo relacionan las imagenes con aportaciones en su cuaderno.
2| una actividad econémica primaria que ellos
conocen?
5. Pida que anoten en su cuaderno sus
conclusiones.
Organizadores graficos - Hojas de papel
6. Entregue a cada equipo un pliego de papel bond | 5 Cada equipo por tuno de 5 bond . Organizador
con un organizador gréfico, que preparé para la | minutos escribira sobre un pliego | glrr;t:é?r?:t?glflrelo' grafico:
actividad, en donde se encuentra un circulo con | de papel bond (que indica un | Cuadernos y ! Mapa
_| nombre de un continente al centro del papel y cinco | continente a modo de organizador plumas
& | divisiones a los costados. (Cada pliego trae el nombre | 9réfico), su opinion de la calidad de conceptual
o g de un continente diferente) Xfr?abﬁar:s diszcu(;?ggr;elr:s pgise!zs Tiempo: 30 min
TE *2' 7. Pida que-en uno de los espacios de Ios.c‘ostados 6. Respetaran los tiempos
® | N cada pliego de papel anoten su opiniéon con establecidos para escribir en cada
$ ; respecto a la calidad de vida del continente que esta hoja.
(=] E escrito dentro del circulo. 7. Una vez concluidos los 5 turnos
5| 7. Establezca un limite de tiempo de 5 minutos para | POr equipo, exhibiran la hoja de
=| que las hojas se roten entre todos los equipos, dando | Papel bond alrededor del salén,
oportunidad a que cada equipo plasme su idea sobre para que todos puedan veria.
la calidad de vida en cada continente.
8. Exhiba sobre la pared, a lo largo del salén las hojas
bond con las opiniones de todos los equipos.
9. Pida que revisen cada hoja bond y comente las 8. Después de analizar todas las | _ ~a4emo
| opiniones de todos los equipos. opiniones, cada equipo decidird | by, japiz
o 5| 10.Pidales que con la in formacion recabada, cual cont|nen?e copS|deran que Pruebas:
£ 2| mencionen cual es el continente que ofrece una ofrece una mejor cal[dad'de vida @ | Tiempo: 35 min Objetivas
o 3 . . > . i sus habitantes y explicaran porqué
O 2| mejor calidad de vida a sus habitantes y por queé. eligieron ese continente.
é 11. Solicite que anote en su cuaderno las

Fig. 35. 5a secuencia didactica (Primeras Sesidn), con las estrategias docentes en el proyecto
de intervencidn, aplicada en 5° grado, grupo “A” de la Escuela Manuel J. Lépez Hernandez.
Mayo 2013.

Fuente: Elaboracion propia.
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SESION 2. MAYO 29 / 2013

ESCUELA PRIMARIA MANUEL J. LOPEZ HERNANDEZ T.M.

ASIGNATURA: GEOGRAFIA

QUINTO GRADO

Bloque V. Retos de los continentes

Eje tematico: Componentes sociales y culturales

Competencia que se favorece: Valoracion de la diversidad natural.

Aprendizajes esperados

¢ El alumno compara la calidad de vida de los
continentes a partir de los ingresos, empleo,
salud y ambiente de la poblacién.

TIEMPO: 2 SESIONES (3 horas aprox.)

2 semanas: 1.5 horas cada semana

Contenido

* Factores de la calidad de vida en los continentes (ingresos,
empleo, salud, educaciéon y ambiente.

« Diferencias en la calidad de vida de los continentes.

APARTADO FORMATIVO: SESION 2/2

Actividades de ensefanza Actividades de aprendizaje Recursos y Evaluacion
tiempo continua
1. Muestre un video sobre la forma de vida en la | 1. observe los videos que tratan | ., =

ciudad de Qattar, y otro en Suiza.
2. Organice al grupo en cinco equipos distribuidos en

sobre la forma de vida en la ciudad
de Qattar, y de Suiza.
2. Integrarse en cinco equipos

- Cuadernos y

Observacion:

Cierre
(Después de la

dos paises que les sean familiares.

:5 mes?s de trabajo. 3. Elaboren un esquema que plumas Registro
§ 3. P|da|e§ que elaboren un esquema que mL’Jes.tren muestre las condiciones naturales, 9
o £ las condiciones naturales, sociales, economicas, | sociales, econémicas, politicas y anecdético
‘6 < | politicas y culturales de uno de los paises mostrados | culturales de uno de los paises
£ 2| enelvideo proyectado con anterioridad. mostrados. Tiempo: 30 min
T
8
<
= 4. Pida allos alumnos elegir a u‘n repres.e’ntante pc’)r 4. Elegir a un representante por Crondmet o
2 cada equipo, para presentar la informacion del pais | cada equipo, para presentar la i CL‘;’LOGT:OLO orelo] | pservacion:
o $| elegido. informacidn del pais elegido. Y .
= E . . - : e plumas Registro
o © 5. Busque el intercambio de opiniones en grupo, que | 5. Ir?tercamblar opiniones entre los -
5 .| reflejen las condiciones que cada pais presenta para | €quipos formados, que reflejen las Tiempo: 30 min anecddtico
@ .| tener una buena calidad de vida. condiciones que cada pais
0 t| 6 Pida argumentar en qué tipo de condiciones pre;enta para fener una buena
[ . ’ calidad de vida.
a basan sus opiniones. 6. Argumentar en qué tipo de
condiciones, basan sus opiniones.
7. Pida escribir sus conclusiones en su libreta, en 7. Escribir sus conclusiones en la | |~ ,24emo
una tabla comparativa entre los dos paises. libreta, en una tabla comparativa | _ py;ma v Iapiz
8. Pida elaborar una comparacion con otros dos entre los dos paises. . Pruebas:
paises que les sean familiares. 8. Elaborar ofra comparacion con Tiempo: 30 min Objetivas

Fig. 36 5a secuencia didactica (Segunda Sesion), con las estrategias docentes en el proyecto
de intervencidn, aplicada en 5° grado, grupo “A” de la Escuela Manuel J. Lépez Hernandez.

Mayo 2013.
Fuente: Elaboracion propia.
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Estrategias usadas en la Secuencia didactica 5
* Objetivos o intenciones. Estrategia para activar o generar conocimientos previos y

para generar expectativas apropiadas.

“Los objetivos o intenciones educativos son enunciados que describen con
claridad las actividades de aprendizaje y los efectos que se pretenden
conseguir en el aprendizaje de los alumnos al finalizar una experiencia,
sesion, episodio o ciclo escolar.

Como ha sefialado Col y Bolea (1990), cualquier situacién educativa se
caracteriza por tener una cierta intencionalidad, lo cual quiere decir que en
cualquier situacion pedagodgica, uno o varios agentes educativos (por
ejemplo, profesores, textos, etcétera) desarrollan una serie de acciones o
practicas encaminadas a influir o provocar un conjunto de aprendizajes en los
alumnos con una cierta direccion, y con uno o mas propositos determinados”
(Diaz B, 2002, pp. 151)

En esta estrategia se atrae la atencion del alumno a la vez que se hace
consciente de los objetivos o propdsitos que logra de manera autonoma. El propdsito
de ésta es iniciar al alumno en el trabajo de metacognicion, comenzando por crear
conciencia del camino a seguir; con un orden que puede conducirlo a la efectividad

del aprendizaje.

* Organizadores graficos: Estrategia para mejorar la codificacion elaborativa de la
informacion por aprender.

“Ampliamente utilizados como recursos instruccionales, los organizadores
graficos se definen como representaciones visuales que comunican la
estructura logica del material educativo Armbruster, 1994, Trowbridge y
Wandersee, 1998; West, Farmer y Wolff, 1991).

Son de gran utilidad cuando se quiere resumir u organizar corpus
significativos de conocimiento y pueden emplearse, como estrategias de
ensefianza, tanto en la situacién de clase como en los textos académicos”

(Diaz B, 2002, pp. 182).
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6. Resultados

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos antes, durante y después
de la aplicacion de las estrategias docentes en que se delegé la alternativa de solucion
de los problemas de la asignatura de Geografia encontrados, lo anterior para
determinar si la aplicacion de las estrategias constituyd un medio para mejorar la
construccion de los aprendizajes significativos a través de los resultados derivados de
Su proceso escolar en el transcurso del ciclo.

En esta investigacion-accion se considero al docente como el estratega quien
diagnostico la situacion real de los alumnos, las necesidades, y a partir de ello, elaboré
un plan de accion que incluyo actividades viables que consideraron el trabajo
intencionado con preguntas, objetivos y propdsitos firmes de hacia donde dirigié su
accionar.

El contenido de este capitulo esta dividido en tres secciones, primero se presenta
el resultado de la entrevista realizada a los alumnos para conocer sus gustos e
intereses, posteriormente un balance de las calificaciones diagnostica, bimestral y
final, a partir de las evaluaciones de los aprendices en la asignatura en donde se
aplicaron las estrategias. Después se presenta un cuadro de analisis de resultados
obtenidos en cada sesion desde la percepcion del docente quien pudo constatar a
través de este instrumento de autoevaluacion la funcionalidad y el avance o no de

ellas. Y por ultimo se presentan los resultados de la percepcion de los alumnos.
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Resultados de la entrevista: gustos e intereses de los alumnos

Una vez que se obtuvieron los primeros analisis de los datos recabados como
primera inmersion en el grupo investigado, y obteniendo el planteamiento de lo que el
docente-investigador reconocié como situacion problema, se dio a la tarea de recabar
mas informacién de los participantes, buscando los motivos posibles que pudiesen
incidir en aquella, y que hasta este momento fue reconocida en el poco avance en la
construccion de los conocimientos de la asignatura de geografia, en donde
demostraron mayor deficiencia con respecto a las demas asignaturas, no solamente
con las calificaciones sino que también en el momento de ubicarse, seguir
instrucciones y contestar cuestionamientos que incluian caracteristicas geograficas
necesarias en otras asignaturas.

La entrevista aplicada al inicio del primer bimestre, dio la pauta para conocer
los gustos e intereses de cada alumno, consiguiendo bases sdlidas para la planeacion
de las secuencias didacticas. Estableciendo que si el alumno asiste a la escuela con
un objetivo, puede motivarsele a las actividades dentro de la clase.

Las caracteristicas del grupo a partir de la entrevista que se realiz6 al inicio de
ciclo escolar entre el 27 de agosto y el 7 de septiembre de 2012, y el motivo principal
fue conocer los intereses, expectativas, habitos, gustos y datos relevantes preferentes
de los alumnos. Los datos mostrados en cada figura representan las categorias
interpretadas, derivadas de cada pregunta categorizada de acuerdo al factor de
asociacion que mas se adapta. Las respuestas que brindaron los alumnos fueron de
mucha ayuda en la planeacion de las secuencias didacticas, y crearon un ambiente

favorecedor al ser punto referencial de inicio para sugerir actividades en clase.
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En la entrevista a los alumnos se obtuvieron respuestas similares por lo que se
agruparon con el factor de asociacion.
No. de pregunta: 1

Pregunta: ; Cual es tu motivo para asistir a clases?
Factor de asociacion: Motivos para asistir a clase

ASISTE POR SUS AMIGOS
ASISTE POR LA COMIDA

ASISTE POR JUGAR

ASISTE POR EL RECREO

ASISTE POR DINERO (GASTADA)

ASISTE PARA DIVERTIRSE

ASISTE PARA APRENDER

10 12

o
N
I
[e)}
[*]

Fig. 37. Motivos de asistencia a clase.
Fuente: Elaboracion propia con la entrevista realizada del 27 de Agosto al 07 de Septiembre, al inicio escolar en
la Escuela Primaria Manuel J. Lopez Hernandez, lugar de la investigacion.

Interpretacion: De acuerdo a la entrevista, se pudo establecer que asisten los
alumnos de este grupo por razones como, las amistades, la comida, juego, recreo, por
aprender, entre otras. De donde resulta que la mayoria dice asistir con el motivo de
querer aprender, como segundo motivo por convivir con sus amigos, y como tercer

factor de mayoria por el recreo 0 momento de recreacion.

La segunda pregunta de la entrevista sirvio para conocer el gusto que tienen los
alumnos del grupo en cuanto a las asignaturas de su preferencia. Ademas de saber
cual es la asignatura de preferencia recibimos una informacion extra al pedir a los
alumnos indicar el porqué de la preferencia, lo que nos ayudo a percibir de mejor forma

algunas cualidades del alumno.



La pregunta 2 de la entrevista permite conocer la asignatura preferida de los
alumnos, intentando conocer si la asignatura de Geografia en donde mostraron poco
avance refleja la ausencia de la preferencia.

No. de pregunta: 2

Pregunta: ;Qué asignatura prefieres, y por qué?
Factor de asociacion: Asignatura preferida

TODAS

GEOGRAFIA
ESPANOL
EDUCACION ARTISTICA

CIENCIAS

-
matemATicaAs - [
N
I
-
-

Fig. 38. Motivos de asistencia a clase.
Fuente: Elaboracion propia con la entrevista realizada del 27 de Agosto al 07 de Septiembre, al inicio escolar en
la Escuela Primaria Manuel J. Lopez Hernandez, lugar de la investigacion.

Interpretacién: La mayoria de los alumnos prefirieron las matematicas y entre
sus argumentos se encuentra que la entienden mas, porque cuentan, porque se
entretienen mas en esta asignatura; en segundo lugar de preferencia de los alumnos
se encontro la asignatura de Espanol, donde mencionaron que les gusta porque se
habla de relatos, reportajes, y por ser una asignatura facil. Y en tercer lugar de
preferencia se encuentra la asignatura de geografia con solamente dos alumnos que

mencionaron simpatizar con los mapas y las ubicaciones en ellas.
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En cuanto a la pregunta numero tres, se muestran las actividades que mas les
gusta hacer a los alumnos; también se indica la relacidon del gusto con las habilidades
que van desarrollando con motivaciéon de acuerdo a la simpatia con ellas. En esta
pregunta se buscO establecer vinculos de la preferencia con el avance que se
manifiesta en sus actividades, debemos hacer notar que si les gusta lo que hacen,
pueden generar expectativas positivas para mejorar los resultados.

No. de pregunta: 3

Pregunta: ;Qué actividades te gustan hacer en clase, y por qué?
Factor de asociacion: Actividades preferidas en clase

ACTIVIDADES PREFERIDAS EN CLASE

UTILIZAR NUMEROS
USAR PALABRAS
USAR MATERIALES
TRABAJAREN EQUIPO
PINTAR
MOVIMIENTO FiSICO

I
I
|
I
I
|
JUEGOS EN EL SALON |
EXPERIMENTOS NN
I

DIBUJAR

0 2 4 6 8 10 12

Fig. 39. Actividades preferidas en clase.
Fuente: Elaboracion propia con la entrevista realizada del 27 de Agosto al 07 de Septiembre, al inicio escolar en
la Escuela Primaria Manuel J. Lopez Hernandez, lugar de la investigacion.

Interpretaciéon: Los alumnos al responder a esta pregunta no repararon en
contestar que prefieren la parte ludica en las actividades. Usar materiales y el
movimiento fisico en la clase fueron dos aspectos que siguieron, se destaca que
empataron en el mismo numero de personas que las prefieren. Las actividades que

interesan en menor grado son trabajar en equipo, pintar y usar palabras.
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Una de las preguntas mas interesantes en este apartado de conocimiento del
grupo y de los alumnos con los que se trabajé es el relacionado con la causa para
asistir a la escuela, puesto que las respuestas fueron sorprendentes y muy honestas
al hacer notar que: a veces van porque quieren, otras por gusto, y ademas porque se
lo piden, o solo porque alguien se los pide.

No. de pregunta: 4

Pregunta: ;Cual es la causa principal para que asistas a la escuela?
Factor de asociacion: Causas de asistencia a la escuela

CAUSAS PARA ASISTIR A CLASE

vov porque QuiErOA VECes [

POR GUSTO A VECESY PORQUE ME PIDEN HACERLO

ALGUIEN ME PIDE HACERLO

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Fig. 40 Causas para asistir en clase.
Fuente: Elaboracion propia con la entrevista realizada del 27 de Agosto al 07 de Septiembre, al inicio escolar en
la Escuela Primaria Manuel J. Lopez Hernandez, lugar de la investigacion.

Interpretacién: la mayoria de los alumnos entrevistados dice asistir a la escuela
por gusto; sin embargo en segundo lugar la causa que atribuyen para ir a la escuela
es que se los pide ya sea la madre o el padre de familia; finalmente ocho nifios asisten
porque a veces quieren y porque les piden hacerlo en otras ocasiones. En realidad la
observacion notoria es que ocho alumnos asisten sin querer hacerlo, entendiendo el
por qué en ocasiones de la renuencia a cumplir con sus actividades, trabajos o

participaciones en clase.



También es necesario conocer cdmo se comportan al interior del salon de clase,
y uno de los aspectos de interés para esta investigacion de diagndstico es conocer la
modalidad en la que prefieren trabajar los alumnos en el transcurso de las clases. De
esta manera en la entrevista el docente investigador pregunté la forma de asociacion
0 agrupacion, si es el caso, que prefiere cada alumno: equipos o0 a veces solo y a veces
en equipo.
No. de pregunta: 5

Pregunta: Por agrupacién, ;cémo te gusta trabajar en clase?
Factor de asociacion: Agrupacion

AVECESSOLOY AVECESEN EQUIPO -

Fig. 41 Factor de asociacion grupal
Fuente: Elaboracion propia con la entrevista realizada del 27 de Agosto al 07 de Septiembre, al inicio escolar en
la Escuela Primaria Manuel J. Lopez Hernandez, lugar de la investigacion.

Interpretaciéon: Cuestionar la forma en que prefieren trabajar en clase los
alumnos sirvi6 para planear actividades acordes al planteamiento de preferencia, cabe
destacar que si se sienten a gusto con la agrupacion en equipos las actividades
sugeridas deberian ser planeadas con esa intencion. En este apartado los alumnos
contestaron que su preferencia con 25 respuestas similares; es trabajar en equipos y

de manera secundaria trabajar indistintamente.
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Con base a estos primeros indicadores el docente-investigador diseii¢é un plan
de accion que fue consolidando a lo largo de la investigacion, en donde plante6
algunas soluciones para los supuestos que se establecieron a partir del planteamiento
del problema.

De entre ellos destacaron las actividades que se consideraron estrategias
docentes constructivistas a partir de su caracter intencional de mejorar aspectos en los
escolares y de corte constructivista por referirse al sustento teérico no conductista, sino
enfocado en que el alumno a partir de sus conocimientos previos, con la ayuda del
profesor y las circunstancias de la clase pudiese construir o andamiar los
conocimientos a partir de la operacion de aprender de manera guiada.

En este apartado se debe destacar la apreciacién del docente-investigador
quien reviso la bibliografia necesaria con respecto al constructivismo, y planted las
estrategias considerando la edad y etapa de desarrollo del alumno a partir del trabajo
de Jean Piaget.

El trabajo de aspecto social debido a que las estrategias planteadas no fueron
individuales sino llena de interacciones entre docente y alumnos, mismas que refiere
Vigotsky; finalmente el trabajo significativo de Ausubel, debido a que el fin que
persiguieron las actividades fue lograr un aprendizaje significativo para el alumno.

Cabe destacar oportunamente que en este primer intento de plan de accion se
fueron estudiando al mismo tiempo, la tipologia de estrategias docentes posibles
empleados en el trabajo de la Dra. Frida Diaz Barriga por ser un trabajo que se
considerd acorde a las necesidades del grupo, puesto que se necesitaban estrategias

docentes en varios momentos de la planeacion, y ella contempla esta realidad.
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Las estrategias docentes sugeridas se llevaron a cabo entre los meses de
septiembre y junio, logrando programar dos sesiones por bimestre. La intencién fue

ocupar el tiempo real de la asignatura y no afectar otros contextos escolares.

Balance de las calificaciones de los alumnos desde la evaluacidén diagnéstica
hasta concluir la investigacion, midiendo el impacto de las estrategias docentes
aplicadas y con respecto a los objetivos de la asignatura.

Se presenta un balance general de calificaciones de los alumnos, derivados de
los examenes bimestrales que exige la Secretaria de Educacion, en éstos se puede
apreciar de manera detallada el avance del grupo conforme las estrategias docentes
fueron aplicadas a partir del primer bimestre.

Balance general de calificaciones derivadas de las evaluaciones por normatividad
exigidas en el ciclo escolar de la asignatura de Geografia.
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Periodos de evaluacion Asignatura de Geografia

Fig. 42. Balance de calificaciones exigidas en el ciclo escolar en Geografia.
Fuente: Elaboracion propia con las calificaciones de los alumnos del quinto grado grupo A de la Escuela Primaria
Manuel J. Lépez Hernandez, lugar de la investigacion.

102



Resultados de la valoracién del docente en la asignatura de Geografia, con base

a los resultados obtenidos en la evaluacion del primer bimestre y el analisis de

datos a finales del mes de octubre de 2012 de los alumnos de Quinto grado A,

de la Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez. Bloque 1

Después de aplicar el examen bimestral, se recuperaron los resultados de los

contenidos presentados. Se ha revisado, y analizado en una tabla valorativa de logros

junto a las observaciones, que arrojan que 13 alumnos necesitan apoyo especial, 11

alumnos lograron el aprendizaje con ayuda, 3 alumnos lograron el aprendizaje y 2

alumnos ademas de lograrlo también lo han consolidado.

Grafico que muestra el logro de los alumnos al localizar en mapas los continentes
de la tierra. Bloque 1. Contenido 1

16
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12
10

Numero de alumnos

OoON B O

13

11

3
2

APRENDIZAJE APRENDIZAJELOGRADO  APRENDIZAJELOGRADO NECESITAAPOYO ESPECIAL
CONSOLIDADO CON AYUDA PARA LOGRAREL
APRENDIZAJE

Indicadores de logro

Fig. 43. Indicadores de logro al localizar en mapas los continentes de la tierra.
Fuente: Elaboracion propia con el analisis de los resultados del primer examen bimestral de los alumnos de quinto
grado, grupo A, en el mes de octubre en la Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez.

Los resultados cuantitativos presentados solamente han servido para interpretar

si el avance de los conocimientos, se lograron después de aplicar las secuencias

didacticas en donde se incluyeron las estrategias que se sugirieron.
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Se debe enfatizar que localizar un continente es diferente a saber cual es mas
grande en extensidn de su superficie, por lo que el aprendizaje sobre la extension de
los continentes a través de la comparacion, fue monitoreada en la siguiente grafica.

Grafico que muestra el logro de los alumnos al diferenciar la extensiéon y los
limites de los continentes de la tierra. Bloque 1, Contenido 2.
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AYUDA LOGRAR EL APRENDIZAJE

Numero de alumnos
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Indicadores de logro

Fig. 44. Indicadores de logro al diferenciar la extension y los limites de los continentes.
Fuente: Elaboracion propia con el analisis de los resultados del primer examen bimestral de los alumnos de quinto
grado, grupo A, en el mes de octubre en la Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez.

Se examind la habilidad para delimitar los continentes a partir de criterios, fisicos
y lo relacionado a las caracteristicas culturales, de donde obtuvimos que:

Grafico que muestra el logro de los alumnos al delimitar los continentes a partir
de criterios fisicos, culturales y politicos. Bloque 1. Contenido 3
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Fig. 45. Indicadores de logro al delimitar los continentes de la tierra a partir de criterios fisicos,
culturales y politicos.

Fuente: Elaboracion propia con el analisis de los resultados del primer examen bimestral de los alumnos de quinto
grado, grupo A, en el mes de octubre en la Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez.
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Resultados de la valoracién del docente en la asignatura de Geografia, con base
a los resultados obtenidos en la evaluaciéon del segundo bimestre y el analisis
de datos a finales del mes de Diciembre de 2012 de los alumnos de Quinto grado

A, de la Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez. Bloque 2

A finales del mes de diciembre de 2012, se les aplicd el segundo examen
bimestral después de haber culminado la construccién de los contenidos que exige el
Plan y programas de estudio de la S.E.P. 2011. Después de analizar los datos en una
tabla valorativa de logros junto a las observaciones del bloque 2, los datos arrojan la
siguiente informacion relativa al Segundo aprendizaje esperado, para evaluar si el
alumno compara la distribucion de las principales formas de relieve, regiones sismicas

y volcanicas en los continentes.

Grafico que muestra el logro de los alumnos al reconocer la distribucién de las
principales sierras, valles, mesetas y llanuras de los continentes de la tierra.
Bloque 2, Contenido 1.
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Fig. 46. Indicadores de logro al reconocer la distribucion de las principales sierras, valles y
llanuras de los continentes de la tierra.

Fuente: Elaboracion propia con el analisis de los resultados del Segundo examen bimestral de los alumnos de
quinto grado, grupo A, en el mes de Diciembre en la Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez.

Muy a pesar de que en total 24 alumnos lograron el aprendizaje esperado, se debe

considerar que cinco alumnos necesitan el apoyo para lograr éste.
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En el reconocimiento de la distribucién de las regiones sismicas y volcanicas de los
continentes, 6 alumnos lograron consolidar el aprendizaje mostrando habilidad para
identificar la forma en que se distribuyen las regiones sismicas en el planeta; 10
alumnos lograron el aprendizaje con ayuda del maestro y 13 alumnos necesitan apoyo.

Grafico que muestra el logro de los alumnos al reconocer la distribucién de las
regiones sismicas y volcanicas de los continentes. Bloque 2, Contenido 2.
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Fig. 47. Indicadores de logro al reconocer la distribucion de las regiones sismicas y volcanicas

de los continentes de la tierra.
Fuente: Elaboracién propia con el analisis de los resultados del Segundo examen bimestral de los alumnos de quinto grado,
grupo A, en el mes de Diciembre en la Escuela Primaria Manuel J. Lopez Hernandez.

En este apartado, 23 alumnos lograron relacionar los relieves, volcanes y zonas
sismicas en los continentes, y 6 alumnos necesitan apoyo para lograr el aprendizaje.

Grafico que muestra el logro de los alumnos al relacionar entre relieve, volcanes
y zonas sismicas de los continentes de la tierra. Bloque 2, Contenido 3
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Fig. 48. Indicadores de logro al reconocer la distribucion de las regiones sismicas y volcanicas

de los continentes de la tierra.
Fuente: Elaboracion propia con el analisis de los resultados del Segundo examen bimestral de los alumnos de
quinto grado, grupo A, en el mes de Diciembre en la Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez..
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Resultados de la valoracién del docente en la asignatura de Geografia, con base
a los resultados obtenidos en la evaluacién del tercer bimestre y el analisis de
datos a finales del mes de febrero de 2013 de los alumnos de Quinto grado A, de

la Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez. Bloque 3

A finales del mes de febrero de 2013 se les aplicé el tercer examen bimestral
para conocer el nivel de los aprendizajes alcanzados a lo largo de los meses de enero
y febrero. Cabe sefalar que en este momento se anexa el campo de “baja por cambio
de escuela”, ya que una de las nifas del grupo se cambio de escuela por motivos
laborales del padre de familia, por lo que la poblacion de 29 alumnos disminuye a 28

en total, pero se incluye el dato con observacion.

Se revisaron y analizaron los resultados junto a las observaciones, y arroj6 la
siguiente informacion relativa al tercer aprendizaje esperado del Proyecto de
intervencion: evaluar si el alumno compara la composicion y distribucién de la
poblacion en los continentes.

Grafico que muestra el logro de los alumnos al reconocer la poblacién total en los
continentes del mundo. Bloque 3, Contenido 1.
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Fig. 49. Indicadores de logro al reconocer la poblacidn total en los continentes del mundo.
Fuente: Elaboracion propia con el analisis de los resultados del Tercer examen bimestral de los alumnos de quinto
grado, grupo A, en el mes de Febrero 2013, en la Escuela Primaria Manuel J. Lopez Hernandez.
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El balance de los indicadores de logro en cuanto, si los alumnos conocen la
composicion de la poblacién por grupos de edad y sexo en algunos paises
representativos del mundo, el analisis de datos indica que: 6 alumnos consolidaron el
aprendizaje, 10 alumnos lo lograron con ayuda y 12 necesitan apoyo.

Grafico que muestra el logro de los alumnos al conocer la composicion de la

poblaciéon por grupos de edad y sexo en algunos paises representativos del
mundo. Bloque 3, Contenido 2.
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Fig. 50. Indicadores de logro sobre la composicion de la poblacién del mundo por edad y sexo.
Fuente: Elaboracion propia con el analisis de los resultados del Tercer examen bimestral de los alumnos de quinto
grado, grupo A, en el mes de Febrero 2013, en la Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez.

Con respecto a si los alumnos conocieron la distribucion de la poblacion por
continentes tenemos que: 22 alumnos lograron el aprendizaje, 6 necesitan apoyo para

lograrlo y un alumno causé baja.

Grafico con logro de los alumnos al conocer la distribucion de la poblacién por
continentes. Bloque 3, Contenido 3
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Fig. 51. Indicadores de logro al conocer la distribucion de la poblaciéon por continentes.
Fuente: Elaboracion propia con el analisis de los resultados del Tercer examen bimestral de los alumnos de quinto
grado, grupo A, en el mes de Febrero 2013, en la Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez.
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Resultados de la valoracién del docente en la asignatura de Geografia, con base
a los resultados obtenidos en la evaluacion del cuarto bimestre y el analisis de
datos a finales del mes de Abril de 2013 de los alumnos de Quinto grado A, de la

Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez. Bloque 4

A finales del mes de abril de 2013 se les aplicé el cuarto examen bimestral para
examinar el nivel de los conocimientos trabajados a lo largo de los meses de marzo y
abril. Cabe recordar que nuevamente se incluye el campo de “baja por cambio de

escuela”, por la nifia del grupo que dio baja de la escuela.

Grafico con logro de los alumnos al analizar qué recursos favorecen los espacios
agricolas, ganaderos, forestales y pesqueros en el mundo. Bloque 4, Contenido 1.
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Fig. 52. Indicadores de logro al analizar los recursos que favorecen los espacios agricolas,
ganaderos, forestales y pesqueros.

Fuente: Elaboracién propia con el analisis de los resultados del Tercer examen bimestral de los alumnos de quinto
grado, grupo A, en el mes de Abril 2013, en la Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez.

Después de haber contestado los examenes, se revisaron, examinaron y analizaron,
junto a las observaciones, obteniendo la siguiente informacion relativa al cuarto
aprendizaje esperado del Proyecto de intervencion: evaluar si el alumno distinguia
espacios agricolas, ganaderos, forestales y pesqueros en los continentes en relacion

con los recursos naturales.
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Al reconocer la distribucion de los espacios agricolas, ganaderos, forestales y
pesqueros en el mundo, 17 alumnos lograron este propdsito, 11 necesitaban apoyo

adicional para adquirir este conocimiento y un alumno causo baja.

Grafico con logro de los alumnos al reconocer la distribuciéon de los principales
espacios agricolas, ganaderos, forestales y pesqueros en el mundo. Bloque 4,
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Fig. 53. Indicadores de logro al reconocer la distribucion de espacios de actividades primarias
econdmicas: agricolas, ganaderos, forestales y pesqueros.

Fuente: Elaboracion propia con el analisis de los resultados del Tercer examen bimestral de los alumnos de quinto
grado, grupo A, en el mes de Abril 2013, en la Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez.

En este apartado se muestra que 23 alumnos lograron relacionar los recursos
naturales con los espacios agricolas ganaderos y forestales, mientras 5 necesitaron

apoyo especial.

Grafico con logro de los alumnos al relacionar los recursos naturales con los
espacios agricolas, ganaderos, forestales y pesqueros. Bloque 4, contenido 3.
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Fig. 54. Indicadores de logro al relacionar los recursos naturales con los espacios econémicos.
Fuente: Elaboracion propia con el analisis de los resultados del Tercer examen bimestral de los alumnos de quinto
grado, grupo A, en el mes de Abril 2013, en la Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez.
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Resultados de la valoracién del docente en la asignatura de Geografia, con base
a los resultados obtenidos en la evaluacion del quinto bimestre y el analisis de
datos a finales del mes de junio de 2013 de los alumnos de Quinto grado A, de

la Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez. Bloque 5

A finales del mes de junio de 2013 se aplico el ultimo examen bimestral para
examinar el nivel de los conocimientos trabajados a lo largo de los meses de Mayo y
Junio. Es conveniente recordar que de nuevo se incluy6 el campo de “baja por cambio
de escuela”, por la nifia del grupo que dejé la escuela al inicio del tercer bimestre, pero
se incluyé el dato con observacion para no alterar los resultados.

Después de haber contestado los examenes, se revisaron, examinaron y
analizaron, junto a las observaciones, recuperando la siguiente informacion relativa al
Quinto aprendizaje esperado del Proyecto de intervencion: evaluar si el alumno
reconocia los factores que brindan calidad de vida en los continentes del mundo

Grafico con logro de los alumnos al alumno reconoce los factores que brindan
calidad de vida en los continentes del mundo. Bloque 5, Contenido 1.
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Fig. 55. Indicadores de logro al reconocer la poblacién total en los continentes del mundo.
Fuente: Elaboracion propia con el analisis de los resultados del Tercer examen bimestral de los alumnos de quinto
grado, grupo A, en el mes de Junio 2013, en la Escuela Primaria Manuel J. L6pez Hernandez.
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Con respecto al contenido de reconocer las diferencias en la calidad de vida en los
continentes del mundo: 20 alumnos lograron el aprendizaje, mientras 8 necesitaban

apoyo para lograrlo.

Grafico con logro de los alumnos al alumno reconoce las diferencias en la calidad
de vida en los continentes del mundo. . Bloque 5, Contenido 2.
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Fig. 56. Indicadores de logro al reconocer las diferencias en la calidad de vida en los continentes

del mundo.
Fuente: Elaboracion propia con el analisis de los resultados del Tercer examen bimestral de los alumnos de quinto
grado, grupo A, en el mes de Junio 2013, en la Escuela Primaria Manuel J. L6pez Hernandez.

La interpretacién de los logros obtenidos por el grupo con respecto a los
aprendizajes esperados sirvio para medir el impacto de las estrategias en los
conocimientos que los alumnos adquirieron. Con respecto a los conocimientos
ausentes al inicio del ciclo escolar, se puede concluir que fueron trabajados en el
transcurso de las secuencias didacticas y el impacto fue positivo al lograr el andamiaje
esperado para la funcionalidad de los nuevos contenidos, esto puede apreciarse en
los resultados satisfactorios logrados al término de cada bimestre, mismo para los que

fueron expuestos en este apartado.
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Balance de resultados segun la percepciéon del docente con referencia a la

aplicacion de las estrategias docentes sugeridas

En este proyecto de trabajo se da la posibilidad a los docentes, investigadores y
lectores interesados en la tematica escolar de conocer como se desenvuelve un
profesor investigador a la vez que intenta resolver situaciones problematicas que le
surgen en la tarea de educar. Sin duda alguna son muchos los autores e investigadores
que se refieren al trabajo de los aprendizajes en situaciones aulicas, y éste puede
considerarse uno mas de ellos. Sin embargo se deja a consideracion el presente
documento, para que a partir de su estudio, el lector sea el critico de la actuacion del
docente en la resolucion de las situaciones pedagdgicas que enfrenta.

Es de particular atencién sefalar que la intencionalidad del presente no es la de
describir las situaciones aulicas, ni tampoco recolectar informacion sin sentido a
manera de narraciones casuales que se dan al interior de ella. Mas bien se enfoca en
ofrecer al lector la posibilidad de encontrar un camino que el investigador va trazando
para resolver un problema de aprendizaje comun en las aulas de educacién primaria.

Los problemas de aprendizaje en las aulas escolares son comunes para los
docentes desde el inicio mismo de la historia de la pedagogia, sin embargo poco o
nada hace el docente que simplemente intenta ensefar los contenidos que le son
asignados sin una hipotesis y el estudio de ella. Hace falta un trabajo investigativo del
docente, pues es él, quien tiene la posibilidad de interactuar con los problemas del aula
y con los elementos que la ocasionan. Un docente investigador, capaz de disefar

estratégicamente mejores acciones en la educacion o por lo menos mas argumentos.
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En este apartado el docente realiza una autoevaluacién de las sesiones integrando
los resultados con respecto al analisis de actuacién. Intenta explicar las razones que
lo condujeron a utilizar dichas estrategias y la percepcion que derivo de su practica.

En la primera secuencia didactica de septiembre de 2012 se disefid una
estrategia pensada en captar el interés del alumno a través de objetos tipicos
materiales que pudiesen relacionar con otras culturas. Pretendié salirse de las

actividades convencionales y mostrar actividades innovadoras planeadas.

Tabla 3

Analisis observacional cualitativa de las estrategias de ensefanza utilizadas en
el primer bimestre. Aprendizaje esperado: El alumno reconozca en mapas la
extension y los limites territoriales de los continentes de la Tierra.

Momento Técnica o estrategia Razones
Al inicio Estrategia focal introductoria Al iniciar la actividad se queria
“El tazén de arroz” impresionar a los alumnos con una

Presentar tazon de arroz, palos actividad que fuese diferente, que
chinos, arroz y comer frente a pudiese llamar su atencién por

los alumnos, invitandolos a salirse de lo convencional de pizarra
intentar tomar el arroz con los y marcador o gis. A la vez fomentar
palos. el descubrimiento con una actividad

que los llevara a interesarse vy
conocer mas sobre las diferencias
entre las culturas de algunos paises
en los distintos continentes.

Durante Estrategia para mejorar la Se pretendia clarificar la relacion

codificacion de la informacion entre lo espacial (fisico) y las

por aprender. caracteristicas culturales y politicas
[Con llustraciones de tipo de cada continente. Al usar los
continentes separados

funcional] “Estrategia uniendo  yos.ompusieran en pequefias partes

cultura y continente” el todo que es el planeta.
Al término Estrategia para organizar la Se intent6 resumir y complementar
informacion en un planisferio. la representacion visual con la

estructura légica del material a
aprender. La participacion en
equipos pequefos permitio la
interaccion con un objetivo comun

Fuente: Elaboracion propia con la informacién obtenida de las estrategias docentes aplicadas en la primera
secuencia didactica del ciclo escolar 2012-2013.
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En la segunda secuencia didactica de Noviembre de 2012 se realizaron actividades
que condujeron a la discusion planificada y guiada para que los alumnos pudiesen
construir un pensamiento critico, independiente y al final buscar la informacion que
comprobd la veracidad o error de sus hipotesis planteadas y argumentadas en la clase.
Se beneficio la colaboracidn de los alumnos que establecieron interaccion, acuerdos

y desacuerdos que culminaron con un producto a manera de conclusion.

Tabla 4

Analisis observacional cualitativo de las estrategias de ensefianza utilizadas en
el segundo bimestre. Aprendizaje esperado: El alumno compara la distribucion de las
principales formas de relieve, regiones sismicas y volcanicas en los continentes.

Momento Técnica o estrategia Razones
Al inicio Estrategia discusion guiada En esta actividad se pretendio llevar
“¢ Es posible un sismo en al alumno hacia la reflexién interior
Campeche?” de un tema, adquirir una postura
(pensamiento independiente),

construir un pensamiento critico a
partir de los conocimientos que ha
adquirido, escuchar los argumentos
de otros companeros y en base a ello
formular hipotesis propias que
pueden comprobarse mas tarde con
informacion comprobable.

Durante Trabajo en equipo. Se pretendia fomentar la
[Con material escrito, colaboracion entre los alumnos muy
actividades de exploracién en necesaria para la comunicacion de

los seres humanos, buscando que el

mapas] aprendizaje del tema sea ameno
mientras platican, comparten
materiales, buscando resolucién de

situaciones.
Al término Estrategia para organizar la Se Intento resumir y complementar
informacion [Elaborar un mapa la representacion visual con la
conceptual] estructura légica del material a

aprender en un mapa conceptual.
Fuente: Elaboracion propia con la informacién obtenida de las estrategias docentes aplicadas en la segunda
secuencia didactica del ciclo escolar 2012-2013.
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En la tercera secuencia didactica realizada, los alumnos trabajaron en equipos con
la intencidn de que ellos mismos lograran organizarse para lograr los objetivos de la
sesion que se les determind al inicio de la clase. En un trabajo interesante referido a
las estrategias docentes, los doctores Richard Paul y Linda Elder de la fundacion para
el pensamiento critico recomiendan animar a los estudiantes a explicar con sus propias
palabras los propésitos y determinar los pasos a seguir en el estudio de un tema.

Retomado de http://www.eduteka.org/pdfdir/27IdeasPracticas.pdf el 07 de enero de 2014.

Tabla 5

Analisis observacional cualitativo de las estrategias de ensefianza utilizadas en
el tercer bimestre. Aprendizaje esperado: El alumno compara la composicion y
distribucion de la poblacion en los continentes

Momento Técnica o estrategia Razones

Al inicio Estrategia de objetivos o En esta actividad se persiguio que el
intenciones alumno sea capaz de conocer los
“El tesoro que persigo y el propositos que se pretenden evaluar
camino que necesito” con la clase y que se organice para
Presenta un reto al alumno a determinar los pasos a seguir en la
buscar la informacion y busqueda de Ila adquisicion de

construir el aprendizaje de los conocimientos.
contenidos a partir del

conocimiento de los objetivos

que se persiguen.

Durante Trabajo en equipo. Se pretendia crear un ambiente de
[Con material escrito, colaboracion entre los alumnos. Un

actividades de exploracion en (rabajo en conjunto en donde la
interaccion, la comunicacion, el

mapas] lenguaje, y la interpretacion de los
diferentes puntos de vista lograra
construir aprendizajes acordes al
tema.
Al término Estrategia para organizar la Intenté resumir y complementar la
informacion [Elaborar un mapa  representacion visual con la
conceptual] estructura logica del material a

aprender en un mapa conceptual.

Fuente: Elaboracion propia con la informacién obtenida de las estrategias docentes aplicadas en la tercera
secuencia didactica del ciclo escolar 2012-2013.
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En la cuarta secuencia didactica la estrategia focal introductoria buscé que la clase
saliera de la rutina del aula, y se centré a jugar en el patio de la escuela en donde los
alumnos utilizaron sus conocimientos previos para crear y utilizar campos semanticos
en donde utilizaron su creatividad para hablar de los componentes de espacios
agricolas, ganaderos, forestales y pesqueros. En un espacio agricola se espera ver,
tener e interactuar con pasto, herramientas, animales, maiz, botas, graneros;

elementos diferentes a los que se encuentran en espacios pesqueros

Tabla 6

Analisis observacional cualitativo de las estrategias de ensefianza utilizadas en
el cuarto bimestre. Aprendizaje esperado: El alumno distingue espacios agricolas,
ganaderos, forestales y pesqueros en los continentes en relacion con los recursos
naturales.

Momento Técnica o estrategia Razones

Al inicio Estrategia focal introductoria En esta actividad se persiguio que el
“El juego semantico de alumno sea capaz de conocer los
actividades econémicas propositos que se pretenden evaluar
primarias” con la clase y que se organice para

determinar los pasos a seguir en la
busqueda de Ila adquisicion de
conocimientos.

Durante Estrategia llustraciones Pretendia fomentar la colaboracion
“Pareo de llustraciones: entre los alumnos muy necesaria
simbologia de actividades para la comunicacion de los seres

econémicas” primarias humanps,_ buscando que el
aprendizaje del tema sea ameno

mientras platican, comparten
materiales, buscando resolucién de
situaciones.
Al término Estrategia Organizadores Se buscé que el alumno fuese capaz
graficos de complementar la representacion
Mapa mental visual con la estructura légica del

material que estuvo pareando con
anterioridad. Al  organizar la
informacion que previamente pared
indica capacidad al estructurar ideas.

Fuente: Elaboracion propia con la informacion obtenida de las estrategias docentes aplicadas en la cuarta
secuencia didactica del ciclo escolar 2012-2013.
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En la quinta secuencia didactica la clase utilizo tecnologia al presentar fotografias y
videos en formatos electronicos, en donde el alumno percibe las caracteristicas del
fendmeno estudiado casi en vivo, percibiendo los detalles y de esta manera le fue mas
facil explicar con sus propias palabras los propdsitos y determinar los pasos a seguir

en el estudio del tema.

Tabla 7

Analisis observacional cualitativo de las estrategias de ensefianza utilizadas en
el quinto bimestre. Aprendizaje esperado: El alumno compara la calidad de vida de
los continentes a partir de los ingresos, empleo, salud y ambiente de la poblacién.

Momento Técnica o estrategia Razones

Al inicio Estrategia focal introductoria En esta actividad se busco que el
“El planeta y sus habitantes” alumno logre interactuar con
materiales diversos como fotografias
y videos que le muestren las diversas
formas de vida de las personas. Al
mismo tiempo y con la ayuda de los
conocimientos previos comienzan a
opinar y hacer comentarios guiados
sobre el tema en un ambiente de
interaccion de lo observado.

Durante Estrategia Organizadores Se intent6 fomentar la colaboracion
graficos entre los alumnos mientras trabajan
“Pareo de llustraciones: en equipos. Igualmente que logren
simbologia de actividades estructurar la informacion

previamente adquirida en una sesion
de comunicacién con sus
companeros de equipo.

econdémicas” primarias

Al término Estrategia lluvia de ideas Se intentd que los alumnos fuesen
capaces de tomar decisiones en
base a la informacién dada a conocer
anteriormente con las opiniones
vertidas.

Fuente: Elaboracion propia con la informacién obtenida de las estrategias docentes aplicadas en la quinta
secuencia didactica del ciclo escolar 2012-2013.
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Balance del impacto de las estrategias en los alumnos

A continuacion se presenta un balance del impacto que tuvieron las estrategias en
los alumnos que recibieron las clases. Este resultado fue logrado en base a 10
preguntas en un cuestionario que se aplicé al final del ciclo escolar, en donde se
plantearon categorias para avance, motivacion, e interés en las clases en donde se
afnadieron las estrategias.

La implementacion de dicho cuestionario se desarrollé después del quinto bimestre
en una sesion de 30 minutos el dia, lunes 1 de julio de 2013, escasamente a cuatro
dias de salir de clases, con la explicacion del docente investigador que leyé uno a uno
las preguntas y explico cada detalle hasta quedar entendido para su debido llenado.

Las respuestas al cuestionario con preguntas abiertas fueron realizadas de la
siguiente manera:

1. Se observo la frecuencia con que aparece cada respuesta a la pregunta.

2. Se eligieron las respuestas que se presentan con mayor frecuencia.

3. Se clasificaron las respuestas elegidas en temas, aspectos o rubros de acuerdo

a un criterio légico.

4. Se dio nombre o titulo a cada tema, aspecto o rubro.

Las respuestas fueron diversas, pero pudieron encontrarse patrones generales de
respuesta, que se explican en los siguientes cuadros en donde se analiza la respuesta
de los alumnos junto a una respuesta del propio investigador que intenta definir su
concepcion de lo observado con respecto a las mismas preguntas que se plantearon

a los alumnos.
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Factor de asociacion: Percepcién del alumno en cuanto al Interés a la clase

de geografia

Topico 1 1. Las clases de geografia me parecieron...

Respuestas a la pregunta 1: ;Te parecieron interesantes las clases de geografia,
y por qué?

LAS CLASES DE GEOGRAFIA ME PARECIERON...

Si porque lo entendi mejor I
Si por trabajar en equipos [l
Si por los materiales NI
Si por las actividades N —
Si poco interesante M
No lo sentiinteresante [N
*BAJA N

0 2 4 6 8 10 12 14

Fig. 57 Respuestas de la pregunta No. 1 Las clases de geografia me parecieron atractivas.
Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos de quinto A el viernes 28 de Junio de 2013.

Interpretaciéon

Esta pregunta indagé la percepcidn del alumno respecto a las estrategias aplicadas en
clase que permitieron conocer la opinidn del alumno desde su perspectiva y edad. Asi
tenemos que, 12 alumnos contestaron que la clase de geografia les parecio
interesantes por las actividades, 9 interesante por los materiales, 4 interesante porque
lo entendieron mejor, 1 interesante por los equipos y 2 alumnos poco y nada
interesante. Cabe aclarar que 1 alumna se dio de baja y no pudo contestar el
cuestionario, pero se incluye debido a que ella inici6 como alumna participante de la

investigacion.
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Factor de asociacion: Calificacion de la clase

Topico 2 2. Las clases de geografia resultaron...

Respuestas a la pregunta 2: ;Cémo te resultaron las actividades realizadas en la
clase de geografia?

LAS CLASES DE GEOGRAFIA ME RESULTARON...

Poco atractivas
No le gusto
Interesantes
Emocionantes
Divertidas

Buenas

Algunas veces divertidas

*BAJA IEm

o
N
N
[e)}
[0

10 12

Fig. 58 Respuestas de la pregunta No. 2 ;j Como te resultaron las actividades realizadas en la clase
de geografia.
Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos de quinto A el viernes 28 de Junio de 2013.

Interpretaciéon

Esta pregunta indago la percepcidon del alumno respecto a las actividades
desarrolladas en las secuencias didacticas que contenian las estrategias docentes que
intentaron mejorar la construccion del aprendizaje en la asignatura de geografia. Asi
tenemos que, a 11 alumnos las actividades les parecieron interesantes, para 7
alumnos las actividades fueron divertidas, y resultaron algunas veces divertidas para
4 alumnos. Concluyendo que en su mayoria resultaron positivas las actividades para
la mayoria de los alumnos y solamente a pocos les resultaron poco atractivas o no les
gusto (2 alumnos). Se recalca que una alumna se dio de baja, y nuevamente se incluye
debido a que formo parte al inicid de la investigacion.
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Factor de asociacion: Percepcién del alumno en cuanto al uso de material

concreto en la clase de geografia

Topico 1 3. Me parecio que el uso de materiales concretos...

Respuestas a la pregunta 3: ; Qué te parecié trabajar con materiales concretos y
objetos fisicos en la clase de geografia?

LOS MATERIALES USADOS EN LAS CLASES ME PARECIERON...

Alumna de baja -
Poco interesantes _
variados |
Diverticos | —
S ———

Muy interesantes

o
N
IN
o))
o)
S
=
N

14

Fig. 59. Respuestas de la pregunta No. 1 Las clases de geografia me parecieron atractivas.
Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos de quinto A el viernes 28 de Junio de 2013.

Interpretaciéon

Esta pregunta indago la percepcion del alumno respecto a los materiales utilizados en
la clase, las estrategias empleadas por el docente utilizaron actividades que hicieron
énfasis en el material concreto debido a que se encuentran en la etapa de desarrollo
de las operaciones concretas segun el trabajo de Jean Piaget. Asi tenemos que, 12
alumnos les parecio divertido el uso de materiales concretos, a 9 alumnos se les hizo
interesante trabajar con ellos, 5 alumnos consideraron variados su empleo, mientras
que a 2 alumnos les parecio poco interesante. Una alumna de baja considerada al

principio de la investigacion por lo que se toma en cuenta en la investigacion.

122



Factor de asociacion: Percepcién del alumno en cuanto a la forma de

asociacion al trabajar en las clases de geografia

Topico 1 4. Trabajar en equipo en las clases de geografia me

parecio...

Respuestas a la pregunta 1: ; COmo te sentiste al trabajar en equipos en las clases
de geografia?

TRABAJAR EN EQUIPO EN LAS CLASES ME PARECIO...

Alumna de baja -
Me sentiincomodo [
Me da igual [
Me senti contento | ——
Me sentia gusto |

0 2 4 6 8 10 12 14

Fig. 60. Respuestas de la pregunta No. 1 Las clases de geografia me parecieron atractivas.
Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos de quinto A el viernes 28 de Junio de 2013.

Interpretaciéon

Esta pregunta indagé la percepcion del alumno respecto a la forma de organizacion en
las clases, puesto que el trabajo con las estrategias incluyeron un giro social, de
interaccion y comunicacion constantes. Asi tenemos que, 12 alumnos se sintieron
contentos al trabajar en equipos, 10 alumnos se sintieron a gusto, 5 de ellos les da
igual y 1 educando mencion6 sentirse incomodo. Cabe aclarar que 1 alumna se dio de
baja y no pudo contestar el cuestionario, pero se incluye debido a que ella inici6 como

alumna participante de la investigacion.
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Factor de asociacion: Percepcion del alumno a la forma como logré los

aprendizajes en la asignatura de geografia.

Topico 1 5. Con respecto a la forma en cdmo aprendi, considero...

Respuestas a la pregunta 5: ;Consideras que aprendiste con mayor facilidad al
trabajar con estas actividades en Geografia?

LA FORMA EN QUE APRENDI EN GEOGRAFIA...

Alumna de baja -
Considero que fue igual || G
Fue més facil y pudo ser mas divertido || NRn
Considero que fue mas facil y mas divertido [ N R
No fue facil, pero entendi mas cosas _
0 2 4 6 8

10 12 14

Fig. 61 Respuestas de la pregunta No. 1 Las clases de geografia me parecieron atractivas.
Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos de quinto A el viernes 28 de Junio de 2013.

Interpretaciéon

Esta pregunta indago la percepcion del alumno respecto a la forma en que logré los
aprendizajes de la asignatura de geografia. En realidad, los aprendizajes fueron
percibidos por los mismos alumnos al considerar que 13 alumnos dijeron que fue facil
y mas divertido, 9 consideraron que no fue facil, pero que entendieron mas cosas, 4
alumnos contestaron que aprender en geografia fue mas facil pero pudo ser mas
divertido, y solamente a 2 alumnos consideraron que fue igual. Cabe aclarar que 1
alumna se dio de baja y no pudo contestar el cuestionario, pero se incluye debido a

que ella inici6 como alumna participante de la investigacion.
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7. ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

El fundamento utilizado, es derivado de las teorias que se entrelazan dentro del
proyecto constructivista, y sirven unicamente de referente para contextualizar, priorizar
metas y finalidades, como también para planificar el trabajo después de analizar las
situaciones reales del grupo escolar en estudio. Es decir con estas teorias dentro del
constructivismo, se guia, fundamenta y justifica la actuacion docente basada en
investigaciones que residen en la psicologia cognitiva.

Las estrategias docentes empleadas en este trabajo de investigacién-accion
permitieron observar un cambio significativo del nivel cognitivo inicial hasta el final del
proyecto, la construccion de los aprendizajes pueden observarse con la indagacion de
preguntas sobre los contenidos abordados y la forma en que los alumnos contestan a
estos; un ejemplo claro son las respuestas a las interrogantes de percepcion del
alumno con referencia a Geografia.

El avance en la construccién del aprendizaje por parte de los alumnos con respecto
a los contenidos de la asignatura estudiada pudo notarse en la ejecucion de las
actividades que se plantearon en las estrategias. En este sentido, la formacion y
preparacion del docente exige una actividad constructiva y creativa, que facilite el
trabajo de alumnos con caracteristicas diferentes y contextos que se rigen por muchos

factores sociales, administrativos, psicologicos, pedagdgicos y técnicos.
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El concepto de estrategia refuerza la idea que el maestro responde a las
exigencias de los alumnos en un mismo espacio en donde disminuye
considerablemente la calidad de las clases que se programan al surgir situaciones que
distraen al profesor de su actividad principal. Las estrategias utilizadas resultaron
constructivas y al mismo tiempo adaptativas, pues fueron soluciones creativas a los
problemas de los bajos resultados en Geografia, que disminuyeron considerablemente
al finalizar el proyecto. De igual forma, se debe reconocer en este trabajo la
oportunidad de valorar que algunas actividades didacticas que resultaron con mayor
éxito que otras, puesto que los contextos influyeron en su realizacién.

El constructivismo es una respuesta a estas situaciones porque abarca un
espectro amplio dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, y debido a que no es
una teoria, sino un conjunto articulado de principios de diferentes investigadores y
corrientes psicopedagogicas, se debe reconocer como una gama de alternativas que
pueden utilizarse de manera transversal, considerando la meta que se persigue. Con
este conjunto de principios se puede diagnosticar, establecer juicios, y tomar

decisiones fundamentadas en torno a la ensefianza que practiquemos.

“Si aceptaramos que la ensefanza es exclusiva o fundamentalmente una
actividad rutinaria, estatica y mas bien estereotipada, no necesitariamos teorias
de esas caracteristicas; en ese caso, las recetas e instrucciones serian lo mas
adecuado. Pero ya sabemos que ensefiar es otra cosa, y que los Planes
cerrados rara vez se adecuan a las necesidades de la situacién” (Coll y Solé,
1993: 9)

En numerables publicaciones y documentos sobre educacion se pueden hacer
notar estrategias, técnicas o actividades que se estereotipan como constructivistas y
que garantizan la efectividad al emplearlas. No se debe olvidar la naturaleza misma de

cada situacion de ensefianza-aprendizaje, pues en ella se conjugan multiples variables
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que resultaran en una diferencia entre la teoria y la practica. Es por ello que este
proyecto de trabajo, no se enfocd en brindar una lista de estrategias que solucionen el
problema de la construccion de los aprendizajes, sino en dar a conocer un sistema de
pasos que se pueden seguir para que el docente por si mismo realice una investigacion
en su grupo escolar, analice las conjeturas y fundamentos que hacen del
constructivismo una opcion viable en la actualidad, y disefie las estrategias en un
proyecto alternativo para lograr un mejor aprendizaje de sus alumnos. No se trat6 de
dar a conocer una “receta magica”, ni se pretendio presentar una gama de estrategias
inéditas, sino retomar aquellas existentes y aplicarlas adecuadamente considerando
la necesidad de la clase, brindando un trabajo enriquecedor de conocimientos,
adaptado a su edad y etapa de desarrollo, en un ambiente planeado, del cual el alumno
sienta emotividad para aprender.

Se concuerda con los autores abordados que plantean la tematica de mejorar la
construccion del aprendizaje, sin embargo se hace notar la necesidad de tomar en
cuenta la heterogeneidad de los grupos escolares, y por ende buscar las actividades
que se adapten a ellos.

Este proyecto considera una planeacion intencionada, adecuada a las etapas de
desarrollo de Piaget y contempla actividades significativas a las que se refiere Ausubel
en torno a un grupo de alumnos que comparten la comunicacién, interaccion y
socializan referidas por Vigotsky, lo que permite asegurar que con la operacion del
proyecto se alcanzo el objetivo principal de mejorar el proceso de construccion del
aprendizaje significativos de los alumnos de quinto grado en la asignatura de

geografia.
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8. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Las estrategias docentes fueron sugeridas en este trabajo como un intento de
solucidén hacia los resultados poco favorables en la asignatura de geografia. Sin
embargo en el avance de la investigacion-accion empleada en el proyecto ha salido a
relucir que mas que estrategias docentes, a manera de receta magica, para ayudar a
los alumnos a mejorar la construccion de aprendizajes significativos, se necesita
conocer a fondo las caracteristicas de cada estudiante para poder hacerlo.

En este sentido la evaluacién diagnostica forma parte elemental del trabajo de
construccion de alternativas de solucién y es evidente el tiempo corto que se les
concede. El trabajo realizado dejé entrever una problematica al trabajar con 29
alumnos que tienen distintos niveles cognitivos, calificaciones diferentes, intereses
diversos y aprendizajes previos carentes, puesto que la realidad al planear las clases
es una y el momento de poner en practica las actividades, materiales y tiempo es
diferente al planeado.

La formacion y preparacion del docente debe ser rigurosa ya que al momento de
trabajar con alumnos con caracteristicas diferentes y contextos que se rigen por mucha
carga administrativa conllevan a una disminucion de la atencidn personalizada de los
estudiantes.

La educacidn necesita de docentes investigadores, optimistas, y también
conocedores de la dificultad de hacer investigacion, para mejorar las condiciones y

resultados de ella en la practica. Una observacion aprendida es que suele pensarse
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que investigar es un proceso sencillo o simple, puesto que cuando se busca la
explicacion o el descubrimiento de algun fenbmeno u objeto, la actividad es puramente
tedrica, sin embargo, la educacién es una actividad practica, cuyo objetivo es modificar
de forma deseable a quienes se educan.

“en su mayor parte, las actividades de investigacion son teoricas,

en el sentido de que su finalidad caracteristica consiste en

resolver problemas descubriendo nuevos conocimientos. Sin

embargo, la determinacion del fin distintivo de la investigacion

educativa se complica por el hecho de que la educacién no es,

en si, una actividad tedrica, sino una actividad practica cuyo

objetivo consiste en modificar de forma deseable a quienes se

educan” (Carr, W. 2002)

Tomando en cuenta lo anterior la principal recomendacién va dirigida al docente
quien debe estar preparado para atender a los nuevos aprendices que traen un estilo,
ritmo y motivacion diferente de vida, preparado para investigar como y a qué se
enfrentan los nuevos alumnos. Necesita convertirse en un investigador que pueda
poner en practica la teoria.

Esto conlleva a la segunda recomendacion. Formar un nuevo docente que
responda a las necesidades actuales, implica tener el apoyo de las autoridades
educativas en la transicion de pasar de ser un profesor tradicional a uno mas activo y
que dé cabida y confianza a los jovenes para que construyan su propio aprendizaje,
que es lo que le dara el caracter de significativo a éste.

Lo anterior lleva de la mano a la tercera recomendacion. Esta esta dirigida a los
padres de familia, quienes no necesitan tener dominio de los temas contenidos en los
programas escolares para alentar a sus hijos a que sean artifices de su propia

formacion y a darle el valor que tiene la educacion formal en la formacion de sus

vastagos.
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Las recomendaciones se dan en torno a los tres puntos clave para lograr la
educacion de los jalumnos que pasan por la escuela y para apoyar a los profesores
para realizar investigacion al mismo tiempo que cuidan el proceso de ensefianza-

aprendizaje.
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Anexo 1

Sr. 6 Sra, tutor (a), el presente cuestionario pretende servir de uso en la investigacion
I. de tesis para obtener el grado de Maestria en Pedagogia y Practica Docente de la
Universidad Pedagdgica Nacional en el Estado de Campeche, basado en la tematica
un de las estrategias docentes.
uNiversipap  Por tal motivo, se le manifiesta que los datos e informacién que usted proporcione
PEDAGOGICA ~~ son totalmente confidenciales y solamente seran usados con fines investigativos.
Por lo que se le agradece puntualmente su invaluable cooperacion.

Cuestionario diagnostico biopsicosocial: para realizar la investigacion del trabajo de tesis de la
maestria en pedagogia y practica docente de la UPN 041, Campeche 2012-2013.
Fecha de aplicacion: Del 03 al 14 de Agosto de 2012.

CUESTIONARIO BIOPSICOSOCIAL
ESC. PRIMARIA URBANA TRANSFERIDA “MANUEL J LOPEZ HERNANDEZ” CLAVE 04DPR0205M
PARA SER LLENADO POR EL DOCENTE CON AYUDA DE LA MADRE O EL PADRE.

DATOS PERSONALES
2.FECHA DE NACIMIENTO: ..occuiiiiinririecececcineineineienneessnsensee e seeneene. 30 SEXOT i
S5.LOCALIDAD Y MUNICIPIO: ..ottt ettt ettt st s s s s st ae s s et st st s sr snesnesan s

DATOS FAMILIARES
6.NOMBRE DEL PADRE: ......ocseiiiiiiiineininiciisensen e cesreneenennnennes EDADI i,

7.NOMBRE DE LA MADRE: ....ccocnimiiiiiiinnnnececrcccneinensnveesessis s sneseeneese EDADT i,
8. INGRESO FAMILIAR MENSUAL APROXIMADO: S.....ccevveverieenne NUMERO DE HIJOS: .......cccoeun...

9. NUMERO QUE OCUPA EN LA FAMILIA: .....oovveveeeeeeeeeeeeces s ieessessessessses e s sasssssss st ensensses s sassns

10. NUMERO DE PERSONAS QUE VIVEN EN LA CASA: .....oovvrrereeeeceeee s sessssessessess st essees e s s sss s essessenes
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ASPECTO ECONOMICO DE LA VIVIENDA

11.EL ALUMNO CUENTA CON BECA DEL GOBIERNO: .......... ESTATAL O FEDERAL : vooevvvvvrrrrneee..
12.LA VIVIENDA ES: ()PROPIA (JRENTADA  ()OTRO weoeeerreeeeccesesreeeres

13.MATERIAL CON QUE SE CONSTRUYO LAS PAREDES DE LA CASA:
() CONCRETO () MADERA (JLAMINA  OTRO: coovveeeeeeeeee e eeeesseeeeesee

14.MATERIAL CON QUE SE CONSTRUYO EL TECHO DE LA CASA:
() CONCRETO () MADERA Y CARTON () MADERA Y METAL () OTRO: eevevereeenn.

15.NUMERO DE CUARTOS DE LA CASA: ........ccoou.....

() SALA () COMEDOR () HABITACION () BANO COMPLETO () MEDIO BANO
(JLETRINA () OTROS.ceuteeeetieeeee st ese et eeseeteet et esseresssaraesssessessssssssosssssesssssessassessanssssansensansansanssssssnssnssessnes

16.LA CASA TIENE UN LUGAR ESPECIFICO PARA HACER TAREAS ESCOLARES: (SI) (NO)

17.APARATOS ELECTRICOS Y ELECTRODOMESTICOS DE LA CASA

() COMPUTADORA () ESTEREO O RADIO () ESTUFA

( ) TELEVISION ( ) AIRE ACONDICIONADO ( ) REFRIGERADOR

() CELULAR ( ) VENTILADOR ( ) LICUADORA

() XBOX O JUEGOS ( ) TELEFONO FIJO () HORNO MICROONDAS
( ) CABLEVISION ()DVD ( ) TOSTADORA

() OTROS oo () SANDWICHERA

OTROS DATOS

18. HORAS DE TV O PC AL DiA DESPUES DE CLASE: (0) (1) (2) (3)(4) (5HRS) (MAS DE 5HRS)
19. ( MUESTRA INTERES EN LAS ACTIVIDADES DE CASA?: ....ouieieeeeeeeeees i seeeeseeseessessssess e sesessens e sassns
20. ¢ CUENTA CON LIBROS EN CASA PARA DESARROLLAR SUS ACTIVIDADES ESCOLARES?

NOTA: LOS DATOS LLENADOS EN ESTE DOCUMENTO SERVIRAN PARA HACER UN CONCENTRADO CON PORCENTAJES, OMITIENDO NOMBRES PARA SU

TOTAL CONFIDENCIALIDAD
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Anexo 2

Los datos escritos en este cuestionario corresponden a la percepcion de los alumnos

I. de Quinto Grado de la Escuela Primaria Manuel J. Lépez Hernandez ciclo 2012-
2013, de Felipe Carrillo Puerto, Champotén, Campeche; pretende servir de uso en

un la investigacion de tesis para obtener el grado de Maestria en Pedagogia y Practica
uNiversipap Docente de la Universidad Pedagdgica Nacional en el Estado de Campeche, basado

PEDAGOGICA Ati i
NaclonaL €N la tematica de las estrategias docentes.

Impacto de las estrategias planteadas en las clases con los alumnos de quinto grado A: para
realizar la investigacion del trabajo de tesis de la maestria en pedagogia y practica docente de la
UPN 041, Ciclo escolar 2012-2013.

Fecha de aplicaciéon: Del 01 JULIO 2013 — 04 JULIO 2013.

Instrucciones: Lee cuidadosamente cada pregunta y contesta conforme tu consideres. Recuerda
preguntar al aplicador de estas preguntas en caso de tener alguna duda.

1. ¢Te parecieron atractivas las clases de geografia y por qué?

2. ;Como te resultaron las actividades realizadas en la clase de geografia?

3. ¢Fue divertido trabajar con materiales concretos y objetos en la clase de geografia?

4. ;Como te sentiste al trabajar en equipos en las clases de geografia?

5. ¢Consideras que aprendiste con mayor facilidad al trabajar con estas actividades en Geografia?

Gracias por tu colaboracion.
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Anexo 3

Los datos escritos en esta entrevista corresponden al 5 A, de la Escuela Primaria
I' Manuel J. Lopez Hernandez ciclo 2012-2013, de Felipe Carrillo Puerto, Champotén,
Campeche; pretende servir de uso en la investigacion de tesis para obtener el grado
u de Maestria en Pedagogia y Practica Docente de la Universidad Pedagdgica
uvniversipap Nacional en el Estado de Campeche, basado en la tematica de las estrategias
PEDAGOGICA docentes

NACIONAL . ) i i . . L .
Tiene como finalidad el conocer los intereses, expectativas, habitos y gustos asi

como de los datos relevantes y preferencias de los alumnos.

Intereses, expectativas, habitos y gustos asi como de los datos relevantes y preferencias de los
alumnos: para realizar la investigacion del trabajo de tesis de la maestria en pedagogia y
practica docente de la UPN 041, Ciclo escolar 2012-2013.

Fecha de aplicacion: Del 27 de Agosto al 07 de Septiembre de 2012.

Guidn de Entrevista
Fecha:
Hora:

1. ¢ Cual es tu motivo para asistir a clases?
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Anexo 4

Los datos escritos en este cuestionario corresponden al 5 A, de la Escuela Primaria
Manuel J. Lépez Hernandez ciclo 2012-2013, de Felipe Carrillo Puerto, Champoton,
Campeche; pretende servir de uso en la investigacion de tesis para obtener el grado
de Maestria en Pedagogia y Practica Docente de la Universidad Pedagodgica
Nacional en el Estado de Campeche, basado en la tematica de las estrategias
docentes.

Tiene como finalidad el conocer los intereses, expectativas, habitos y gustos asi
como de los datos relevantes y preferencias de los alumnos.

Percepcion del alumno de quinto grado con la asignatura de geografia: para realizar la
investigacion del trabajo de tesis de la maestria en pedagogia y practica docente de la UPN 041,
Ciclo escolar 2012-2013.

Fecha de aplicacion: Septiembre de 2012.

1. Te gusta la asignatura de Geografia?

2. Explica por qué si o por qué no.

3. ¢Qué actividades recuerdas de la asignatura de Geografia de los grados anteriores?

4. ¢Como era la forma de trabajo en tus clases de Geografia en los grados anteriores?

5. éComo te preprabas para una evaluacion de Geografia en los grados anteriores?

6. ¢Como participabas en las clases de geografia en los grados anteriores?

7. éComo sabias que avanzabas en la asignatura de Geografia en los grados anteriores?
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