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INTRODUCCION

Si la ensefianza de la historia es un campo de batalla, hay que conocer
a los contendientes y al campo mismo, redisefiar las estrategias de combate,
afinar las armas y participar en ese campo como historiadores, como
humanistas y como actores sociales que investigan, escriben, ensefian, que
toman la palabra para defender sus intereses y, con ello, puedan intervenir
en la transformacion educativa. (Adelina Arredondo, 2006)

Considerando las dificiles condiciones sociales, politicas, econémicas y
culturales por las que atraviesa nuestro pais en el siglo XXI, se hace necesario
que el docente de hoy, asuma su papel como agente de cambio, que muestre su
compromiso, preparacion y conciencia social; es por ello, que se hace necesario
realizar investigaciones sobre la practica y la formacién de los docentes, asi como
identificar las dificultades y debilidades que atraviesan en sus estudios iniciales en
Educacion Normal.

El campo de estudio de esta investigacion se situa en la formacion inicial de
docentes en el aprendizaje de la historia, por o que se parte de la necesidad de
conocer cuales son las limitaciones y areas de oportunidad para promover el

desarrollo del pensamiento histérico y la conciencia histérica en los normalistas.

Resulta crucial la educacion histérica dentro de los estudios que presta la
Benemérita Escuela Nacional de Maestros (BENM), ya que en buena medida
éstos impactaran en la percepcion de los futuros docentes en servicio asi como
en la claridad que tengan en el desarrollo de habilidades y destrezas en el terreno

de la ensefianza y el aprendizaje de la historia.

La inquietud por realizar esta tesis, parte de investigar la practica educativa
que tiene lugar al interior de la BENM, (institucion forjadora de los futuros docentes

en servicio), en el plano de la ensefianza de la historia y a partir de ello contribuir



al fortalecimiento de esta Normal, reconocida como una de las instituciones

educativas embleméticas en nuestro pais.

Una vez reconocida la importancia de la educacién histérica en la formacion
del futuro docente, es importante considerar que en el Plan de Estudios vigente de
la Licenciatura en Educacion Primaria 1997 (PELEP 97), en estricto sentido, no se
estudia historia sino de manera implicita, por lo cual la investigacion se orient6 a
una de las asignaturas que abordan contenidos histéricos, el Seminario de Temas

Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion.

Este estudio busca hacer un analisis critico sobre la forma en que, en la
BENM, en el contexto del PELEP"97, a partir de la asignatura de Seminario de
Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion, se promueve la
construccion de un pensamiento histérico y conciencia historica en los docentes
en formacién, teniendo como base el estudio de diversas evidencias de
aprendizaje producto del trabajo de alumnos y docentes que intervienen en dicha
asignatura, lo que permitié un acercamiento a las préacticas, dificultades, acciones,
obstaculos, estrategias y limitaciones, que se tienen en torno a la ensefianza de la
historia en la Licenciatura en EducacionPrimaria en la BENM; lo cual permitié
hacer recomendaciones y sugerencias para la ensefianza de la historia en la

formacioén de los futuros docentes en servicio.

Al adentrase en la légica de trabajo de los Seminarios de Temas Selectos de
Historia de la Pedagogia y la Educacién en la BENM se busca conocer , si estos
espacios académicos son propicios para la construccion de un pensamiento y

conciencia historica, o bien contribuyen de manera parcial y fragmentaria.

Dichos supuestos serviran como principios organizadores de este estudio, para

lo cual se dividio el trabajo en cinco capitulos:

El primer capitulo esta dividido en dos partes, en la primera se presentan los
planteamientos generales de la investigacion (objeto de estudio, propdsitos, asi

como sus respectivas hipétesis), en la segunda, el estado de la cuestién, es decir,



la situacion en la que se encuentran las investigaciones sobre formacién inicial en

Educacién Normal en el campo de la educacion historica.

El segundo capitulo se orienta a profundizar en los elementos tedrico-
metodoldgicos para la investigacion; se inicia con una semblanza de las
investigaciones en didactica de la historia e investigacion historica en los ultimos
afos, en el plano internacional y nacional, posteriormente se abordan los ultimos
avances en los trabajos sobre didactica de la historia, para finalmente profundizar
en los componentes tedrico-metodologicos de la Educacion Histérica, sustento

clave de la presente investigacion.

En el tercer capitulo se analizan los Resultados de la Encuesta Nacional sobre
Educacion Historica realizado por la DGESPE en 2011, la cual brinda informacion
valiosa para conocer la situacién en que se encuentran las Escuelas Normales en
relacion al aprendizaje de la historia; a continuacién, se profundiza en el analisis
de los apartados y componentes del Plan de Estudios en la Licenciatura en
Educacién Primaria (PELEP97) y sus componentes (enfoque, propdésitos, perfil de
egreso, organizacion de contenidos, estructura curricular, etc.), para poder

comprender la l6gica y sentido de estos.

El cuarto capitulo se orienta al estudio de los Seminarios de Temas Selectos
de Historia de la Pedagogia y la Educacién, sus caracteristicas y orientaciones
didacticas; en un segundo momento, presenta un analisis de las condiciones de
organizacién y trabajo del Colegio de Seminario de Temas Selectos de Historia de
la Pedagogia y la Educacion, en la BENM, asi como las formas de trabajo que se
implementan en esta asignatura; partiendo de la situacibn académica de los
profesores que componen el Colegio, la figura del Coordinador del Colegio, asi
como el andlisis de evidencias y materiales, como fuentes de informacién
(antologias, lecturas sugeridas, ejercicios y actividades, recursos audiovisuales,

conferencias, criterios de evaluacion, etc.).

Finalmente el quinto capitulo corresponde a las reflexiones finales sobre las

diferentes etapas de la investigacion.



CAPITULO I. EL ESTADO DE CUESTION

Las Escuelas Normales desde la tradicion francesa del siglo XIX, fueron
constituidas para formar a los futuros maestros de educacion primaria y por su
orientacién ideoldgica, desde sus origenes, estuvieron estrechamente sometidas a
la autoridad politica. Esta tradicion fue importada a México en el siglo XIX y
cobraria fuerza a finales del mismo durante el Porfiriato. Aunque en nuestro pais
las Escuelas Normales tuvieron origenes diversos y no fueron, salvo en algunos

casos, la expresion concreta y sin matices de los proyectos del Estado.

De estas instituciones opina Catalina Olga Maya Alfaro que:

...han surgido de procesos heterogéneos en cuanto a su constitucion y trayectoria
histérica [...] en nuestro pais las Escuelas Normales han desempefiado un papel
decisivo en la configuracién social y cultural de la sociedad en vinculacién con el
Estado educador; histéricamente se les reconoce como las instituciones responsables

de la formacién del magisterio antes de ejercer la docencia (Maya, 2003, p. 29).

A pesar de esta importancia reconocida a las Normales, poco se sabe sobre
sus dinamicas internas, formas de organizacion y ensefianza. Volver la mirada
hacia la situacion en que se encuentra la ensefianza y el aprendizaje al interior de
las Escuelas Normales resulta relevante, sobre todo si tomamos en cuenta
actualmente su funcionalidad esta en tela de juicio e incluso se escuchan voces
que demandan su desaparicion o su transformacion radical. Sin embargo, conocer
a fondo el comportamiento de estas instituciones exige la realizacion de varias

investigaciones de mediano y largo alcance.

La presente investigacion centra su estudio en un dmbito fundamental en la
formacion de los estudiantes de la Benemérita Escuela Nacional de Maestros
(BENM), la ensefianza de la Historia, y la manera en la que, a partir de ella, se
construye el pensamiento historico y la conciencia histérica de los docentes en

formacion dentro de la Educacién Normal actual y especificamente en la BENM.

Ya que esta asignatura es la provedora de herramientas para realizar ejercicios de reflexion y analisis sobre nuestro
pasado, asi como sus complejos vinculos con el presente.



Es innegable que la historia como asignatura en Educaciéon Normal es, como
afirma Andrea S&nchez Quintanar (2006) un “conocimiento vital”’, indispensable
para el desarrollo humano de quienes se forman, en este sentido Rodolfo Ramirez
Raymundo (1998) afirma que contribuye a la formacion de nuestra identidad
nacional y la capacidad de explicar y comprender los hechos del presente en
relacion con los procesos que explican su origen y evolucién, es decir pensar

histéricamente.

Pensar histéricamente implica habilitar la capacidad de moverse entre el flujo de las
tensiones que el acercamiento al pasado genera, pero sin reducirlas. Pensar
histéricamente, por ende, no es meramente incorporar informacion, sino internalizar y
entrenarse en una logica de viajero, que permita aproximarse al ayer tanto a través de
sentimientos de cercania, vinculados con la necesidad de pertenencia al grupo, como
de extraflamiento, vinculados con la necesidad de_extender los limites del mundo.
Pensar histéricamente significa poder “navegar” entre lo particular y lo universal, entre
la familiar y lo ajeno, entre lo tradicional y lo nuevo, y entre la herencia y el
proyecto(...JEn suma: para construir una “mirada” historica, es preciso que estas dos
dimensiones entren en juego para organizar significativamente las relaciones entre el
pasado y el presente conformando agentes sociales y no pasivos espectadores del

mundo(Carretero y Castorina, coords. 2010, p. 59).

Pensar histéricamente para Sam Wineburg (2010), significa pensar como un
historiador, argumenta que “la ensefianza de la historia debe incorporar los

procesos cognitivos que los historiadores realizan en su trabajo”.

La historia nos ayuda a comprender la naturaleza humana, nuestros origenes
y también los procesos historicos que dan sentido y explicacion a nuestro
presente, es por ello importante la conformacion de una conciencia histérica
puesto que, como afirma la Dra. Andrea Sanchez Quintanar (2002) “produce en
quien la percibe un conjunto de nociones sobre si mismo y el mundo en que se

desenvuelve, y condiciona, en buena medida, su actuacion social’.
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Es por ello; que tanto el pensar histéricamente como el desarrollar una
conciencia histérica, son dos necesidades educativas indispensables en un
docente en formacion, ya que éste incidira directamente en la educacion de los

nifios y de los jévenes.

Sin embargo, en la formacion de los actuales normalistas no existe una
asignatura que se oriente especificamente al estudio sistematico de la historia, ello
obedece en buena medida a las caracteristicas que presenta el Plan de estudios

de la Licenciatura en Educacion Primaria vigente desde 1997 (PELEP"97).

Al analizar los rasgos del perfil de egreso (un referente para la organizacion
del plan de estudios) se puede identificar el sentido de dicha licenciatura y su

caracter “generalista” no disciplinario. Estos rasgos son:

Habilidades intelectuales especificas
Dominio de los contenidos de ensefianza
Competencias didacticas

Identidad profesional y ética

o r w N

Capacidad de percepcion y respuesta a las condiciones del entorno de la

escuela

En dichos apartados se enuncia que al egresar de la Licenciatura en
Educacion Primaria (LEP), se espera que el futuro docente conozca a profundidad
los propositos, contenidos y enfoques que se establecen para la enseflanza de las
diferentes asignaturas que se trabajan en educacion primaria, entre las cuales se
encuentra la historia, asi como tener un dominio de los campos disciplinarios para
manejar con seguridad y fluidez los temas incluidos en los programas de estudio.
Esto nos presenta un problema puesto que, como se establece en el apartado
“Criterios y orientaciones para la elaboracion del Plan y la organizacion de las
actividades académicas”, se parte del supuesto de que los alumnos normalistas
poseen los conocimientos basicos acerca de la historia en su formacién previa por
lo que no existe una asignatura dentro de dicho plan que aborde el estudio

sistematico de la disciplina.
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A pesar de la ausencia de un espacio especifico que se oriente al estudio de
la historia, existen dentro del mapa curricular asignaturas que contribuyen a la
formacién histérica aunque no de manera especifica del futuro docente, estas

asignaturas se presentan a continuacion acompafiadas de una breve descripcion:

» La Educacion en el Desarrollo Histérico de México | y Il. Se imparten en el
segundo y tercer semestre de la licenciatura con cuatro horas semanales y el
propésito de estos cursos es que los estudiantes conozcan las experiencias
sociales y las ideas que han ejercido mayor influencia en el desenvolvimiento
histérico de la educacion en México. Como se refiere en este plan, dichos
programas se proponen que los estudiantes dispongan de una sintesis
panordmica de cada época, la cual les ayudard a ubicar hechos,

consecuencias y relaciones.

» Historiay su Enseflanza | y Il. Se imparten en el cuarto y quinto semestre de la
licenciatura, con seis horas semanales en el primer curso y cuatro en el
segundo. El propésito de estos seminarios es que los alumnos de educacién
normal comprendan los procesos intelectuales que caracterizan el
acercamiento de los nifios al conocimiento histoérico, identifique las dificultades
conceptuales que comunmente presentan los alumnos de primaria en este
campo de aprendizaje y sean capaces de disefiar estrategias y actividades de
ensefianza que estimulen el aprendizaje de aspectos fundamentales de la
historia, de acuerdo con el grado de avance de las capacidades cognitivas de

los alumnos.

» Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion |, I
y lll. Se imparten con dos horas semanales en el cuarto, quinto y sexto
semestre de la licenciatura. El propdsito de esta serie de seminarios es que
los estudiantes conozcan y analicen algunos de los momentos mas relevantes
de la historia de la educacion y la reflexion pedagogica, seleccionando
aguellos que, por una razon definida tienen un significado vivo en la realidad

educativa de nuestro tiempo. Los temas seleccionados corresponden a dos
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tipos distintos de hechos histéricos: por un lado las practicas sociales para la
educacion de las generaciones jovenes que han tendido a ser mas
sistematicas y complejas a partir de los estados nacionales y, por otro, la
reflexion y elaboracion tedrica, producidas por individuos destacados en torno

a los fendbmenos educativos.

Partiendo de esta somera descripcion que anuncia un problema de fondo en el
aprendizaje y ensefianza de la historia en la Llicenciatura en Educacion Primaria,
considero importante clarificar la relevancia que adquiere el realizar un estudio
sobre cémo se va construyendo la formacién historica en los alumnos de la BENM,
partiendo del hecho de que la historia como tal estd ausente del plan de estudios
vigente y de la posibilidad de poder hacer andlisis de las condiciones en las cuales
se trabaja esta asignatura, poder ubicar las probleméticas que afectan al
desarrollo del pensamiento histérico y la conciencia histérica, y hacer
recomendaciones para el trabajo de la historia en esta institucion desde el enfoque

tedrico y metodolégico de la “Educacion Histérica”.

Con la finalidad de profundizar en el andlisis y en ausencia de una asignatura
especifica de historia, se optdé por delimitar el campo de investigacion a los
Seminarios de Temas Selectos de la Historia de la Pedagogia y la Educacion |1, Il 'y
lll, puesto que ofrece mayores y mejores posibilidades para su sistematizacion;
debido, entre otros factores, a que en su disefio se contemplan temas, posturas
historiogréficas y el seminario en si plantea una metodologia interesante factible

de ser analizada.

I. El Objeto de estudio y el proceso de problematizacion

Ante las diversas crisis sociales, econémicas, politicas y culturales que hoy
vive la humanidad, es imprescindible rescatar la importancia de la historia, como
ciencia y disciplina fundamental en la formacion de una memoria colectiva, asi
como herramienta promotora del desarrollo de una conciencia historica en los

estudiantes de todos los niveles educativos.
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Coincidiendo con la tesis que establece Sanchez Quintanar (2006) quien
afirma que “el conocimiento y la conciencia historicas estan en crisis en nuestro
pais y creo que en el mundo en general’, la autora establece que el sentido
verdaderamente humano reside en “la preocupacion por si mismo, pero a traves
de la preocupacion por los otros”. Es asi como a través de la otredad, el ser
humano al reconocer los procesos historicos que constituyen su entorno cultural
puede entender su presente y verse como parte constitutiva del mismo, es decir,
para actuar con plena conciencia de su ser y de su entorno, es necesario que
conozca y comprenda esos procesos historico-sociales y tome una posicidon
consciente respecto de ellos, esto es lo que Sanchez Quintanar denomina

conciencia histérica.

Este planteamiento lo comparte Pilar Maestro (2000, p.161), la cual nos
invita a la busqueda de alternativas, y es que, considerando las dificiles
condiciones sociales que padece nuestro pais, se hace necesario que el docente
asuma su papel como agente de cambio, que muestre su compromiso,
preparacién y conciencia en nuestra sociedad; por lo anterior resulta importante
identificar las dificultades y debilidades que atraviesan en su formacion los futuros
docentes especificamente en el &mbito de la historia, cuales son sus limitaciones y
las éareas de oportunidad que existen para promover el desarrollo de un

pensamiento histdrico y conciencia historica.

Como afirma Oresta Lopez...

...ensefiar historia implica favorecer habilidades de pensamiento especificas para
pensar histéricamente; y ese saber debe formar parte de la formacion de los
profesores de historia [...] los maestros no tiene la investigacion por oficio, pero
pueden aprender mucho de los procedimientos de los investigadores, y aplicarlos
para que sus alumnos puedan realizar- a su nivel- indagaciones que les permitan

desarrollar el pensamiento histérico-social (L6pez, 2006, p. 68)
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En una institucion emblemética como la Benemérita Escuela Nacional de
Maestros (BENM), siendo la institucién més antigua del Distrito Federal orientada
a la formacion inicial de docentes de educacién primaria, es indispensable hacer
un estudio de sus dinamicas y a partir de ello contribuir a su renovacion y
actualizacion como institucion de nivel superior .La investigacion en esta escuela
tiene como objetivo contribuir al fortalecimiento de ésta como institucion forjadora

de los futuros docentes en servicio.

En este sentido es clave la formacién de docentes conscientes de su papel
como promotores de cambio en el tratamiento de la historia en las aulas, la cual no
se limita a una mera reproduccion de saberes descontextualizados y desvinculados
de la realidad en la que vive su alumnado, por el contrario, debe coadyuvar en la
blasqueda y reflexion sobre las condiciones en las que se encuentran situados sus

estudiantes.

a. Objeto de estudio

Como ya se planted, la presente investigacion tiene por objeto analizar
criticamente la forma en que, en la Benemérita y Centenaria Escuela Nacional de
Maestros, en el contexto de la LEP, el trabajo académico en el Seminario de
Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion |, 1l y Il contribuye a
promover el desarrollo de un pensamiento y conciencia historica en los docentes

en formacion.
b. Planteamiento del problema
A patrtir de esta delimitacion, me propongo responder a la siguiente pregunta:

¢Como contribuye el estudio de la asignatura de Seminario de Temas
Selectos de Historia de la Pedagogia y de la Educacion a la conformacion de una
conciencia y pensamiento histérico en los alumnos de la Licenciatura en

Educaciéon Primaria en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros?



15

Esta investigacion se realiz6 analizando diversas evidencias de aprendizaje
producidas por los alumnos y los docentes que intervienen en el Seminario de
Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion a lo largo de los tres

semestres en que se imparte.

En el caso concreto de esta investigacién se recuperan diversas evidencias
materiales del trabajo aulico, pero también la recepcidon subjetiva y las formas de
concrecion de los conocimientos, nociones y percepciones que en torno a la
historia se elaboran en un proceso formativo. Se consideraron planeaciones,
antologias, materiales didacticos, registros de evaluacion, etc. (en el caso de los
profesores) y examenes, apuntes, ejercicios, presentaciones, tareas extra-clase
tanto individuales como colectivas (en el caso de los alumnos), testimonios y
entrevistas disefladas ex profeso para conocer puntos de vista sobre la ensefianza
y el aprendizaje de la historia en la asignatura de Seminario de Temas Selectos de
la Pedagogia y la Educacion, asi como las dificultades que se presentan en

alumnos y maestros en dichos procesos.

La interpretacion de estas evidencias fue realizada a partir del marco
interpretativo de corte historiografico, es decir, fueron trabajadas como fuentes
primarias; también fueron recuperados los contenidos que permitieron comprender
las formas de construccién de nociones histéricas y la aplicacion de categorias

analiticas en el trabajo de los temas del programa.
c. Hipotesis de la Investigacion
Las hip6tesis? que establezco para mi investigacion son:

- El estudio de la asignatura de Seminario de Temas Selectos de Historia de la
Pedagogia contribuye de manera parcial y fragmentaria en la conformacion de

una conciencia y un pensamiento histérico.

2 Se entiende por hipétesis, “un enunciado que expresa linglisticamente, juicios, es decir, afirmaciones o negaciones sobre
la realidad”[...] “Podemos considerarla un enunciado teérico supuesto, no contrastado pero probable, que expresa una
relacion entre variables” (http://pedagogayvirtualidadinvestigacion.blogspot.mx, 2010).Las hipotesis permiten el
establecimiento de relaciones entre los hechos, permitiendo la vinculacién entre la teoria y la realidad, y a través de la cual
es posible el descubrimiento de nuevos hechos.
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- Los seminarios de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion
son espacios curriculares que pueden permitir la construccion de un

pensamiento y conciencia histérica.

d. Obijetivos de la Investigacion

» Conocer como contribuye la asignatura de Seminario de Temas Selectos de
Historia de la Pedagogia y de la Educacion al desarrollo de una conciencia y

pensamiento histérico.

» Comprender como es la dindmica de trabajo en la asignatura en la Benemérita

Escuela Nacional de Maestros.

Il. El estado del arte.

A partir de la identificacion del objeto de estudio se buscé informacion
bibliografica y documental sobre el tema a tratar. En la Biblioteca de la Facultad de
Filosofia y Letras de la UNAM, se consultaron las tesis de posgrado que fuesen
cercanas a €l y son pocas las investigaciones que se orientan al campo de la
formacién de los profesores de educacion basica. Al analizar las tesis producidas
en los ultimos cinco afos en la licenciatura en pedagogia, sélo se encuentra una
tesis de maestria que aborda el tema. La tesis, cuya autora es Ma. Cristina
Marcela Arce Tena se titula “La Ensefianza de la Historia: Una Historia” (2009).
Dicho documento esté dividido en seis capitulos. En el primero hace una revision
de la ensefianza en México en los siglos XIX y XX; en el segundo aborda los
debates que se realizan sobre la historia en los ultimos afios en México; en el
tercero, la autora hace una revision de los problemas relacionados con el manejo
del tiempo y el espacio historicos en el aula; en el cuarto se orienta al manejo de
los sujetos histéricos y la conciencia historica; en el quinto hace una reflexion en

torno a los contenidos conceptuales y procedimentales relacionados con la
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historia, finalmente en el sexto capitulo aborda el problema de los docentes frente

al nuevo cambio de curriculo de historia.

Las otras cinco tesis a nivel licenciatura que abordan contenidos relacionados

con la ensefanza y el aprendizaje de la historia, son las siguientes:

e La enseflanza de la historia a través de la galeria de historia. Museo del
Caracol, propuesta pedagogica para profesores que imparten el cuarto grado
de primaria de Oscar Garcia Garcia (2009).

e La ensefanza de la historia en el Bachillerato “Lucio Mendieta y Nufiez” de
Miguel Angel Morales Lemus (2005)

e La ensefianza de la historia a través del museo de Gabriela Reding Borjas
(2004).

e La ensefianza de la Historia de México Il, plan UNAM en la Universidad del
Valle de México de Rosario Benitez Garcia (2004)

e La ensefianza de la historia con maestros de educacion indigena de Carmen
Virginia Patifio Sanchez (2000)

Como se puede observar la mayor parte de ellas abordan propuestas sobre la
ensefianza de la historia y estudio de caso, y solamente una de ellas ubica su

estudio en la educacioén superior.

En la Universidad Pedagodgica Nacional se encontré que las tesis de Maestria
de los ultimos cinco afos se orientan primordialmente a pedagogia de intervencion
de grupo sobre historia a nivel basico como por ejemplo: Cornelio Rey Medina
Polanco Los medios audiovisuales para la ensefianza y aprendizaje de la historia
en quinto grado; Graciela Ramon Pérez El museo y la historia en preescolar;
Maria Cristina Santana Hernandez La comprensién histérica en nifios de tercer
grado de primaria Carranza; Amalia Damian La literatura como recurso didactico
en la ensefianza-aprendizaje de la historia; Maria de Jesus Loépez Vallejo La
planeacion de estrategias para que la ensefianza de la historia sea eficaz en los

alumnos de la escuela primaria; Maria del Rosario Sanchez Hernandez El uso del
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libro de texto gratuito de historia en educacion primaria; Maria Luisa Alvarez del
Castillo Proyecto para el aprendizaje de la historia en secundaria a partir del
modelo de inteligencias multiples y las nuevas tecnologias de la informatica;
Arnulfo Luna Talamantes La historia social en el tercer grado de primaria, una
estrategia didactica a través del juego; Luisa Rita Quezada Castro Una propuesta

didactica para la utilizacion del juego como recurso en la ensefianza de la historia.

Se encontraron tesis de maestria que abordaron el estudio y ensefianza de la
historia como el de Martin Hurtado Macedonio Proceso de ensefianza-aprendizaje
de la historia en la escuela primaria de educacion indigena; Lizeth Borras Escorza
Historia critica del programa de historia propuesto por la Reforma Integral de la
Educacion Secundaria RIES; Maria del Carmen Chavez Becerra Los saberes del
profesor de secundaria de historia, implicados en el uso y elecciébn de materiales
didacticos en la ensefianza de la historia; Béarbara Edith Pérez Mendoza La
ensefianza de la historia a través de la situacion-problema en la escuela
secundaria; Fernando Flores Castillo El aprendizaje de la historia a través de la
situacion problema en un contexto cooperativo; Maria Teresa Silva Encinas
Condiciones en las que se desarrolla la practica pedagdgica de la asignatura de
historia, en quinto grado de educacion primaria; Maricela Paez Gutiérrez La
practica educativa en la ensefianza de la historia; Andrea Patricia Juarez Casas
Andlisis historiografico de los programas de Historia de México de 1925 a 1993;
Josefina Angélica Palomec Sanchez Las practicas docentes cotidianas y la
presencia del enfoque actual en la enseflanza de la historia en la escuela
secundaria; Juan Antonio Ruiz Martinez Paradigmas para la ensefianza de la

historia en 6° grado de educacion primaria.

Ademas se encontraron tesis que abordan el manejo de las nuevas
tecnologias aplicadas a la ensefianza de la historia como es el caso de Damian
Francisco Oliva Flores La microcomputadora como una alternativa didactica en la
ensefianza de la historia de México en la escuela secundaria; Maria Elena Lopez
Rueda Propuesta Pedagogica para la ensefianza de la historia con el uso de la

computadora en la educacion del ciego débil visual; Siddharta Alberto Camargo
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Arteaga EIl desarrollo de nociones histéricas en el aula, mediante el empleo de las
fuentes primarias y las tecnologias de la informacion y comunicacion, este ultimo
llama la atencidn por que toca un tema en especial importante para el desarrollo

del pensamiento histérico como lo es el manejo de las fuentes primarias.(Anexo |)

Una preocupacion evidente en los documentos es la busqueda de recursos y
estrategias para la ensefianza de la historia, sin embargo también se destaca la
ausencia de investigaciones sobre la preparacion de los docentes en el terreno

historico y més en su formacion inicial.

En lo que respecta al VIII, IX y X Congreso Nacional de Investigacion
Educativa se encontraron los siguientes trabajos que abordan temas relacionados

con la enseflanza y el aprendizaje de la historia:

e El aprendizaje de la Historia como Cambio representacional. El caso de la
Revolucién Mexicana (2009)
Everardo Pérez Manjarrez
UNAM - Instituto de Investigaciones Filologicas

e La ensefianza de la Historia a través de la situacién-problema. Una
apropiacion metodoldgica para el docente vista desde su practica en el aula
(2009)
Fernando Flores Castillo
UNAM - Facultad de Filosofia y Letras
Veroénica Mora Villafuerte
UPN — Ajusco

e Curriculum y ensefianza de la historia. La reforma a la Educacién Secundaria
en México 2006

Sebastian Pla Pérez

También se encontré un documento de la autoria de la Dra. Belinda Arteaga y
el Mtro. Siddharta Alberto Camargo, que lleva por titulo “Una propuesta para el
aprendizaje de la historia y el uso de TIC's en la educacion media superior


http://127.0.0.1:4001/pdf/area_tematica_05/ponencias/0223-F.pdf
http://127.0.0.1:4001/pdf/area_tematica_05/ponencias/0223-F.pdf
http://127.0.0.1:4001/pdf/area_tematica_05/ponencias/1500-F.pdf
http://127.0.0.1:4001/pdf/area_tematica_05/ponencias/1500-F.pdf
http://127.0.0.1:4001/pdf/area_tematica_05/ponencias/1500-F.pdf
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mexicana”, el cual aunque se enfoca a educacion media, resulta interesante
rescatar el planteamiento de la historia problema, como un planteamiento que nos
lleva a considerar la problematizacion y el cuestionamiento de la verdad como
instrumentos béasicos para la construccion de un pensamiento histérico y una
memoria colectiva, y cuestionar la historia lineal, estadista, patriarcal o

eurocéntrica como punto central de toda narracion pasada.

Al revisar las ponencias de los ultimos tres congresos del Consejo Mexicano
de Investigacion Educativa, los documentos expuestos de la Universidad
Pedagdgica Nacional, el Colegio de México y la Facultad de Filosofia y Letras de
la UNAM, se puede constatar que no se encuentra una sola investigacion, ni
ponencia en los ultimos cinco afios que aborde el tema de la educacion historica
en la formacién de los docentes de educacién primaria asi como la ensefianza de

la historia en Educacion Normal.

Con base en el estudio realizado, se confirmé que, al momento en que se
inicio el estudio de la presente investigacién, no se encontraron trabajos, ni
investigaciones que abordaran el estudio de la educacion histérica en la formacién
de docentes de educacion primaria en nuestro pais, ello implicé por una parte la
justificacion necesaria y urgente de la presente investigacion, asi como su

pertinencia.

Ademas, a partir de esta revision, se pudo concluir que los estudios en general
gue se han realizado sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de la historia
se dirigen a nivel basico y medio superior, pero son escasas las investigaciones
que abordan el tema de educacién histérica a nivel superior® y no se encontré
ninguna investigacion sobre la educacion histérica en las escuelas formadoras de
maestros en los sitios consultados y de forma especifica en la Benemérita Escuela
Nacional de Maestros. Todo esto demuestra al revisar el estado de la cuestion,

que es pertinente la investigacion en el campo de la ensefianza de la historia en

% Como ya se sefialé la mayoria de las investigaciones encontradas se orientan a propuestas metodolégicas,
pedagogias de intervencion de grupo principalmente orientadas a nivel basico y medio superior.
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las Escuelas Normales, lo cual permitira ahondar en las formas de sistematizacion
y trabajo, fortalezas y debilidades con la intencion de contribuir al mejoramiento de

dichas instituciones formadoras de futuros maestros.

Ahora bien, fue necesario para complementar la anterior informacion, hacer un
sondeo de las principales investigaciones en didactica de la historia e
investigacion historica en los dltimos afios, tanto en el plano internacional como
en el plano nacional, para a partir de ello poder entender como se da la
construccion de una didactica propia de la disciplina histérica y finalmente como
nacen y como se conforman los planteamientos tedrico-metodoldgicos de la
Educacion Histérica, en la cual se fundamenta la presente investigacion, dicha

informacion constituye el subsecuente capitulo.
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CAPITULO L.
ABORDAJE TEORICO METODOLOGICO DEL OBJETO DE INVESTIGACION
I. El campo de la educacion histoérica en la actualidad

Como ya se vio en el capitulo |, aunque se han incrementado los trabajos que
abordan la investigacion de la educacion histérica y didactica de la historia en
nuestro pais, son limitados los esfuerzos que se han realizado para problematizar
la ensefianza de la historia en la educacion superior en general y, en particular, en
lo que respecta a la Educacion Normal. Otro rasgo de estas investigaciones es
que, en la mayoria de los casos, obedecen a proyectos individuales y no a

programas institucionales o colectivos.
a. El contexto internacional

En el plano internacional, las condiciones son distintas, pues en los ultimos
veinte afios se han realizado avances significativos en torno a esta linea de

generacion de conocimientos.

En Espafa se han hecho importantes estudios donde sobresalen los trabajos
que, como el de Joan Pagés y Rodrigo Henriquez (2004) realizan detallados
estados del arte como podemos ver en el texto de su autoria “La investigacion en
Didactica de la Historia”. En este articulo los autores exponen sus indagaciones
sobre la situacion de la investigacion en didactica de la Historia, a partir de la

literatura cientifica producida en el mundo anglosajon, el francéfono y el italiano.

En el mundo anglosajén las investigaciones se orientan principalmente a los
siguientes ambitos: el sentido de la disciplina situada en las aulas, las “buenas
practicas docentes” y el desarrollo de los conocimientos histéricos de los

estudiantes.
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En lo que se refiere a la didactica de la historia, se enfatiza la necesidad de
realizar investigaciones sobre “el concepto de practica” (es decir sobre lo que se
considera como practica docente) y sobre los ‘“vinculos entre ensefianza y
aprendizaje”. Sin embargo, como los autores lo refieren, en las investigaciones
anglosajonas se abordan cuestiones especificas, separando de forma explicita los
procesos de ensefianza de los de aprendizaje de la historia, ganando con ello
precision, pero arriesgandose a perder la nocion de totalidad del proceso
educativo, y tomando el riesgo de generalizar sin contar con elementos solidos

gue fundamenten los supuestos construidos.

En el mundo francéfono y en ltalia, las investigaciones estan orientadas al
conocimiento de los alumnos, como es el caso de Moscovia y de Jodelet
(procedentes de la psicologia social), Lautier* y Martineau®; la funcién social de la
Historia y su concrecién en contenidos y programas, como por ejemplo los
trabajos de Lucas (2001), Giuntella (2003), y Garcia, y Leduc, J. (2003); mientras
gue en Italia no se conocen taxonomias sobre las investigaciones en didactica de
la historia, se destacan grupos de profesores- investigadores que han buscado
vincular la teoria con la practica de la ensefianza de la Historia, desarrollando una
linea de proyectos de aula, analisis de contenidos y experiencias concretas y que
se han adscrito al denominado Grupo Clio"92, resaltan los trabajos de Ernesto
Perillo (la ensefianza y el aprendizaje de la historia en una dimension intercultural),
Maurizio Gusso (investigacion didactica sobre la sociedad postindustrial a partir de
la relacién presente-pasado-presente), Ilvo Matozzi (quadri di civilita” y sobre hacer

pensar la historia “operando”).

De acuerdo a Pagés, las investigaciones de los procesos de ensefianza y
aprendizaje realizadas en el contexto anglosajon, Francia, Italia, al igual que en
Espafia han tenido un auge prometedor, y han ocasionado la creacion de nuevos

temas de investigacion, cuyos principales ambitos y tematicas varian en funcion

4 Lautier (2000), por ejemplo, indaga a través de entrevistas semiestructuradas realizadas con adolescentes, algunos de los
procesos puestos en accion en la construccion de la memoria de un acontecimiento histérico, en la conceptualizacion de las
sociedades antiguas y en la conceptualizacion del gobierno de la democracia francesa contemporanea.

® También Martineau (1999) ha estudiado las formas en como se estructura en los alumnos lo que él define como
pensamiento histérico".
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del enfoque del problema de estudio, se observa, por ejemplo, que en el caso de
la investigacion anglosajona “se trabajan cuestiones especificas de forma muy
pormenorizada” (tanto en la ensefianza como en el aprendizaje de la historia),
mientras que en el caso de Italia y Francia “se desarrollan de forma mas holistica
e incorporan muchos elementos y variables”, y a diferencia de la investigacion
anglosajona, dichas investigaciones integran los procesos de ensefianza y
aprendizaje, que en opinibn de Pagés, “corren el riesgo de generalizar los
problemas que se le presentan al investigador y al docente”. Otros estudios de
Pagés (2010), abordan probleméaticas actuales en torno a la didactica de la
historia en Espafia como Las relaciones entre la investigacion y la practica
docente en la ensefianza de la historia, que esta orientado especificamente al
profesorado de secundaria y que presenta los resultados de algunas
investigaciones realizadas sobre las practicas docentes del profesorado de historia

y Ciencias Sociales.

Por su parte, Santisteban (2006), presenta un estudio que lleva por nombre
Futuros Posibles de la Investigacion en Didactica de la Historia: Aportacion al
Debate donde cuestiona la situacion sobre la investigacibn en torno a la
ensefianza de la historia en los ultimos afios, el como se veian reflejadas las
aportaciones de dichas investigaciones en la formacién del pensamiento historico
o “el aprendizaje del tiempo”, ¢ hacia dénde deberia caminar la investigacion de la
didactica de la historia? y ¢cOmo deberia afectar la practica de la ensefianza de la
historia en las aulas?. En este sentido Santisteban reconoce la necesidad de una
reflexion sobre la pertinencia conceptual y metodolégica y marca las finalidades de
la investigacion historica, su relacién con la practica educativa y con la educacion
de la ciudadania. Este autor resalta los avances en la investigacion sobre
didactica de la historia en la mayoria de los paises, de tematicas y perspectivas de
estudio, pero también destaca una gran dispersion de temas y conceptos

(desconcierto tematico), de perspectivas de estudio y tipologia de investigadores.
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Sobre la pertinencia conceptual y metodoldgica de las investigaciones

Santisteban destaca dos ambitos de debate:
e Los cambios en la ciencia histdrica y su repercusion en la didactica

e La complejidad de los conceptos historicos y la construccion del

conocimiento.

En estos dos ambitos, el autor reconoce que la historia se encuentra en un
proceso de deconstrucciéon y reconstruccion conceptual en un intento por superar
la concepcion moderna positivista y retoma la vision de Fontana (1994) en la
bldsqueda de una historia pluridimensional, rompiendo con la vision lineal del curso
de la historia, una historia que rescate la diversidad cultural, aceptando la
necesidad de una interdisciplinariedad en el estudio de las sociedades y que sirva
como un instrumento que ayude a las personas a la construccion de un mejor
futuro. En este sentido, en opinion del autor la historia debe incluirse en un
proyecto global de estudio de la realidad social del alumnado, de esta forma se

busca reivindicar la funciéon social del la historia.

Por otra parte, destaca la necesidad de profundizar en las investigaciones
sobre la construccion del conocimiento histérico en el aula, asi como conocer tanto

las representaciones del alumnado como del profesorado.

Sobre las finalidades de la investigacion, su relacion con la practica educativa
y con la educacion de la ciudadania, el autor plantea que el debate deberia girar

en torno a:
» Larelacion de la investigacion en la mejora de la ensefianza de la historia.

= Las aportaciones de la investigacion y de la ensefianza de la historia a la

educacion de la ciudadania.
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Un aporte importante en opinién del autor seria conocer de cerca lo que esta
sucediendo en las aulas entre los alumnos y profesores en torno a la ensefanza
de la historia, lo que saben los alumnos de esta disciplina, cuales son sus
representaciones y por qué, sus problematicas, buscando aportaciones

significativas en la formacion intelectual y personal del alumnado.

Ademas, Santisteban se cuestiona sobre la finalidad de la investigacion en
torno a la enseflanza de la historia y a su vez responde: “la finalidad fundamental
de la investigacion sobre la ensefianza de la historia es la basqueda de la mejor
manera de ensefar historia, para formar ciudadanos y ciudadanas en una
sociedad democratica”, por lo que considera que la ensefianza de la historia bajo
esta optica debe partir de la interpretacion de fuentes histéricas para comprender
como se construye la historia, el manejo de conceptos temporales que son
elementales para pensar la historia y para poder dar significado a otros conceptos
histéricos, la formacion de un pensamiento histérico-critico que permita al
individuo desarrollar sus capacidades de interpretacion y a partir de ello pueda
comprender el pasado y valorar la evolucion histérica hacia el presente y generar
con base a lo anterior un pensamiento creativo, desarrollar sus capacidades de
empatia, para pensar en evoluciones historicas diferentes a las que tuvieron lugar

y proyectar un futuro alternativo.

Este mismo autor en 2007 presenta un documento que lleva por nombre Una
investigacion sobre como se aprende a ensefiar el tiempo histérico, este
documento busca aportar instrumentos e ideas para la mejora de la formacion
inicial en la ensefianza del tiempo histérico. Se parte de la idea de que la
ensefianza del tiempo historico se ha visto marcada tradicionalmente por una serie
de dificultades que han obstaculizado la renovacion de los programas educativos;
en este sentido Santiesteban afirma que no se ha podido crear un modelo
conceptual del tiempo que pueda utilizarse en la ensefianza, por lo que propone

cambios que se generen desde la formacion inicial del profesorado.
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La investigacion que se realizo en torno a la didactica de la historia durante los
aflos noventa presentd un notable crecimiento, aunque también una gran
dispersion de temas y conceptos, perspectivas de estudio y tipologia de los
investigadores y autores como Laville y Wilson afirman que éstas han tenido poca
repercusion en la practica, por lo que Santiesteban considera en el futuro los
debates sobre la investigacion en didactica de la historia deberian centrarse en
dos problematicas béasicas: la pertinencia conceptual y metodoldgica, y las
aportaciones a la practica educativa. El autor considera que aunque la
investigacion sobre la formacién inicial en la didactica de las ciencias sociales
avanza lentamente en la construccion de un cuerpo tedrico que posibilite tener
instrumentos de analisis, se ha avanzado en superar la racionalidad positivista y
se vislumbra una nueva nocion sobre la formacién del profesorado, al mismo
tiempo que se construye el campo cientifico de la didactica en ciencias sociales,
partiendo de los vinculos entre la teoria y practica, desde una perspectiva critica.
El modelo que se propone en esta investigacion establece una fuerte relacion
entre el proceso de formacion inicial de la universidad con el mundo de la escuela,
partiendo de conexiones entre los protagonistas de la formacion universitaria y de
la educaciéon escolar, de los programas de formacién inicial y del curriculo de

ciencias sociales.

En este contexto, se incluyeron las aportaciones de Prats (2003), quien
también hace una revisién sobre las Lineas de investigacion en didactica de las

Ciencias Sociales.

Prats marca cuatro aspectos determinadores del saber en torno a la 6ptica de
los contenidos y resultados de las investigaciones en didactica de las Ciencias
Sociales, entendidos como nucleos conceptuales, asi como teorias descriptivas y

explicativas, que son:

La inevitabilidad. No sera posible abordar la explicacion de los procesos de
ensefianza/aprendizaje en los temas historico/geografico/sociales fuera de la

investigacién de esos procesos.
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Se trata de un ambito de conocimiento caracterizado por cierta

provisionalidad.

Existe una determinada relatividad en cuanto al objeto de conocimiento, y

sobre todo, de los resultados de las investigaciones.
Actualidad. Se trata de un area nueva, que inicia su construccion teorica.

Prats reconoce en este documento, que si bien esta area de conocimiento se
encuentra en un estado de arranque, todavia no ha alcanzado un grado aceptable
de madurez, debido a la inexistencia de un corpus tedrico que haya sido lo
suficientemente consensuado y debatido por investigadores y a partir de ello poder
llegarse a acuerdos conceptuales sobre los cuales trabajar las diferentes
problematicas a dilucidar. Sin embargo, también afirma que existe poco desarrollo
en los métodos y técnicas de investigacion, adaptadas o generadas desde la
propia area, lo cual se complica ante la poca importancia que se le ha dado a las
peculiaridades tanto conceptuales como epistemologicas y por la fuerte
impregnacion de ideologias pedagdgicas que pervierten, el propio planteamiento
de los temas de estudio.

En relacién a los posibles campos para la investigacion en la didactica de
ciencias sociales, Prats sefiala la “urgente tarea de promover un campo propio y
especifico, dotandole de marcos amplios que permitan la generacion de
conceptos, y promuevan elementos de reflexidbn y de incidencia practica en la
accion didactica”. Con base a lo que él refiere, sefiala cinco posibles &mbitos de
trabajo, buscando que éstos se concreten en lineas de investigacién, en

programas y finalmente en investigaciones concretas:
e Disefo curricular en sus diversas etapas, areas y disciplinas educativas.

e Construccion de conceptos y elementos que centren el contenido relacional y

polivalente de la Didactica de las Ciencias Sociales.
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e Estudios sobre el comportamiento y desarrollo de la profesionalidad docente
en lo referente a la ensefianza de la Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

¢ Investigaciones ligadas a concepciones de la Historia, Geografia u otras

Ciencias Sociales en los alumnos, y la evaluacion de los aprendizajes.
¢ Investigaciones sobre la didactica del patrimonio.

Es importante destacar el tercer apartado referente al comportamiento y
desarrollo de la profesionalidad docente en lo referente a la ensefianza de la
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, puesto que Prats destaca en este
apartado la necesidad de realizar investigaciones sobre la formacion inicial del
profesorado de Ciencias Sociales, el tipo de conocimientos disciplinares que
maneja, su formacion pedagdgica, etc., pero también hace hincapié en realizar
estudios sobre el analisis de la practica docente y los procesos para determinar la
accion didactica que realiza y la coherencia e incoherencia entre sus

concepciones did4cticas y su practica educativa

En otro documento de este autor, La investigacion en didactica de las ciencias
sociales (Notas para un debate deseable), Prats (1997) sefiala hacia donde
considera se deberia orientar la investigacion en torno a las problematicas
actuales en la historia y las ciencias sociales y nos marca seis ejes de

problematizacién como son:
1) Investigaciones sobre temas de disefio y desarrollo curricular.

2) Construccion de conceptos que centren contenido relacional y polivalente

de las ciencias sociales.

3) Caracterizacion y desarrollo de la profesionalidad docente del profesorado

de Ciencias Sociales. (C.S.)
4) Concepciones, aprendizajes y significacion de las disciplinas sociales.

5) Didactica patrimonial: espacios de representacion y desarrollo



30

comunicativo.

En el tercer eje marca como una teméatica abierta a la discusion, el analisis de
la formacion inicial del profesorado de Ciencias Sociales: tipo de conocimientos

disciplinares que maneja, formacion pedagogica etc.

Concha Fuentes (2002) presenta una investigacion sobre La Vision de la
Historia por los Adolescentes: Revision del Estado de la Cuestiéon en Estados
Unidos y el Reino Unido, que permite el acercamiento a los estudios que se han
realizado en dichos paises sobre la vision del alumnado en torno a la historia

como disciplina de conocimientos y materia escolar.

En dicho documento se destaca la coincidencia que existe actualmente entre
la psicologia y la didactica, en sefialar al alumno como el protagonista principal de
las actividades de aprendizaje en el aula y la importancia que cobra el incremento
de las investigaciones sobre la percepcién del alumno sobre la historia como

disciplina de conocimiento y como materia escolar.

En Reino Unido las primeras investigaciones sobre la comprension histérica y
las percepciones de los alumnos tenian como base la teoria piagetana, como los
estudios de Peel en la década de los 70°s, sobre los procesos cognitivos de los
adolescentes y la legitimacion de los estadios piagetanos al aprendizaje de la
historia. También dentro de esta linea se encuentra Hallam, quien desde un plano
mas empirico realiza un estudio en alumnos entre 11 y 16 afios, a partir del cual
afirma que el pensamiento abstracto formal en historia resulta ser mas tardio que
en el caso de las matematicas o las ciencias naturales, por lo que se sugiere
retrasar su estudio hasta edades en las cuales el pensamiento formal se

encuentre asentado.

Otras corrientes de pensamiento, en los ochenta, sefialan que el aprendizaje

de la historia no depende tanto de la maduracién, y que la escuela puede fomentar
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el aprendizaje de la historia a edades tempranas, a través de la implementacion de

técnicas adecuadas que promuevan su comprensién, como en el caso de Booth®.

También se llevo a cabo en Reino Unido un importante proyecto denominado
“History 13-16", el cual dio pauta a una serie de investigaciones sobre las
percepciones del alumno sobre la materia de historia, asi como el analisis de
reflexiones de estos sobre las fuentes historicas, el papel del historiador y la
capacidad de los alumnos para transferir lo aprendido a otros contextos. Shemilt
en los ochenta, realiza una investigacion, a partir de la cual se demuestra la
estrecha vinculacién que existe entre la vision de la historia mostrada por el

alumnado y la didactica empleada por los docentes.

Al comparar las escuelas inglesas que presentan una imagen positivista de la
historia y del historiador, se observa muy poco entusiasmo de parte del alumnado
por el estudio del pasado, quien cumple la funcién de mero receptor de contenidos
y descriptor de acontecimientos, mientras que en el “Proyecto de Historia 13-16" ,
presenta una visibn mas dindmica, sintiéndose coparticipe de las actividades de
ensefianza-aprendizaje, por lo que los alumnos presentan una percepcion mas
positiva de la materia. Por otra parte, la idea que muestran de esta disciplina se

encuentra mas ligada con el analisis e interpretacion de fuentes.

A finales de los ochentas en Inglaterra Asbhy y Lee, dando continuidad a los
trabajos iniciados por Shemilt, presentan la sintesis de una serie de estudios sobre
las concepciones del alumnado con relacion a la “percepcion del pasado,
evidencias historicas y comprension empatica”. Dicho estudio fue realizado entre
1982 y 1985 en grupos filmados, permitido un detallado andlisis sobre niveles de
acercamiento y comprension del pasado, en el que se emplea la interpretacion de
evidencias histéricas. Otro eje de analisis empleado por Ashby y Lee en sus

investigaciones, es “el analisis de la ideas que tienen los chicos sobre el

6 BOOTH, M.B. (1983). Skills, concepts and attitudes: the developmentof adolescent children’s historical thinking.
History and theory, 22, pp. 101-107.
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comportamiento, los sentimientos y puntos de vista de las personas de otras

épocas: empatia”.

En la década de los noventa se destacan las investigaciones de Cooper, en
torno a alumnos de 8 y 9 afos de edad, orientado a indagar la capacidad de los
alumnos para generar argumentos en relacion de la “veracidad de distintos tipos
de fuentes y establecer relaciones de analisis de las evidencias y el desarrollo de
la imaginacién histérica de los alumnos. Dicho estudio tuvo como base la
comparacion de un grupo trabajado a partir de la reflexion y la interpretacion de
fuentes por parte de los alumnos en diferentes temas y un grupo control con los
mismos temas, la misma edad, pero con distintas estrategias de ensefanza-
aprendizaje. El resultado arroj6 una mayor capacidad de parte del grupo
experimental para recordar y utilizar conceptos abstractos aprendidos, asi como la
imaginacion histérica en comparacion con el grupo control, bajo una ensefianza

tradicional.

Por su parte Lee, Ashby y Dickinson llevan a cabo el proyecto “CHATA”,
mismo que se divide en tres fases: la primera orientada a mejorar el conocimiento
de la progresion de conceptos clave en historia, como la explicacion causal y la
interpretacion de las evidencias historicas, en un grupo de alumnos entre 7 y 14
afos; la segunda fase, con base en la informacién obtenida, tenia como propésito
el desarrollo de modelos didacticos que sirvieran de orientacion para la ensefianza
de la historia; la tercera fase explora las relaciones entre las estrategias de
aprendizaje y los contextos curriculares, y “la comprensién por parte de los

alumnos de los conceptos historicos esenciales”.

En Estados Unidos, hasta la primera mitad del siglo XX, se advierte una forma
muy tradicional de ensefianza de la historia. Es en la década de los noventa las
investigaciones en dicho pais se orientan hacia aspectos concretos de la
comprension historica, destacan los trabajos de McKeown y Beck sobre las ideas
previas, sobre esta linea de investigacion Brophy y Vansledright hacen una
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propuesta de investigacion centrada en las percepciones que tienen los alumnos

con respecto a la historia, los historiadores y otros temas clave.

En colaboracién con destacados miembros de la comunidad cientifica inglesa
se llevd a cabo el foro “Ensefar, conocer y aprender historia”, donde se trazaron
las lineas de actuacion que servirian para la construccion de un marco referencial

de futuras investigaciones, estas fueron:

1) Revision del curriculo de historia universal e indagar la forma de adaptar la
historia nacional y local.

2) Vision del pasado presentada por los alumnos: influencia del ambito

escolar, medios de comunicacion, familia. ..

3) Analisis e interpretacion de la educacion que se imparte en las clases de

historia.
4) Andlisis e interpretacion del trabajo de los docentes y de su formacion.

Peter Seixas ha hecho importantes aportaciones al campo de la investigacion
de didactica de la historia, quien distingue tres elementos que ayudan a la
definicion del pensamiento historico en los adolescentes:

1) La significatividad del pasado, partiendo del conocimiento de
acontecimientos que consideran los alumnos relevantes del pasado, para a
partir de ello acercarse a “los conocimientos factuales que poseen y la

capacidad para analizar la informacion exterior”.

2) EIl conocimiento de la habilidad que los alumnos tienen para adaptar la
nueva informacion a la preexistente, y a partir de ello, averiguar como

saben lo que saben.

3) El estudio de las relaciones que se establecen en el pensamiento de los

alumnos entre los agentes historicos, la empatia y los juicios morales.
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La investigacion de Seixas tiene como propoésito explorar la interaccion de la
familia y la escuela como fuentes de conocimiento historico, para ello realizé un
trabajo de campo baséndose en la observacion y entrevistas semiestructuradas a
un grupo de alumnos que formaban parte de una clase de historia oral orientada a

investigar su pasado con base a preguntas de sus familiares.

En opinion de Seixas, la escuela deberia estudiar las ideas previas de los
alumnos, su procedencia del medio sociofamiliar sobre una linea de estudio

multicultural.

Por su parte VanSlegright centra sus trabajos en la evaluacion de los
aprendizajes. Este autor destaca la importancia de hacer un replanteamiento del
curriculo y la metodologia usada en las clases de ciencias sociales y en especifico
de la historia, buscando superar las clases magistrales, memoristicas bajo una
vision positivista y reorientar el estudio de la historia mediante la interpretacion y
andlisis de fuentes o evidencias, acercando al alumno al trabajo del historiador.

En Francia es importante rescatar el documento de Marc-André Ethier,
Stéphanie Demers, David Lefrancois (2010), Las investigaciones en didactica
sobre el desarrollo del pensamiento histérico en la ensefianza primaria. Una
panoramica de la literatura publicada en francés e inglés desde el afio 1990, este
documento constituye una sintesis de algunas investigaciones, donde los autores
abordan el tema del pensamiento histérico y diversas vinculaciones con
componentes relacionados con la ensefianza de la historia en la escuela primaria.
La importancia de revisar dicho documento radica en saber qué manejo se le da al
pensamiento histérico, y como lo marca el documento, existe una gran diversidad
de interpretaciones sobre éste, definiéndolo como “un conjunto de procedimientos
metodoldgicos que competen especificamente al ambito de la historia”, sin
embargo también se considera “una combinacion de actitudes, con dimensiones
morales e identitarias, y de procedimientos”. EI documento esta dividido en tres

apartados que abordan: La situacion conceptual, El debate sobre la posibilidad de



35

desarrollar el pensamiento historico en la escuela primaria y, Los resultados de las

investigaciones relativas al pensamiento historico en los alumnos de primaria.

Por su parte, en la vertiente anglosajona, se destaca el trabajo del canadiense
Peter Seixas, quien realiza un articulo que lleva por nombre “The Community of
Inquiry as a Basis of Knowledge and Learning: The Case of History” (La
comunidad de investigacion como base para el conocimiento y el aprendizaje: el

caso de la Historia).

Se parte de la idea de que la historia como el resto de las ciencias, se
enfrentan con problemas relacionados con la nocién de "objetividad" a raiz de la
revolucion kuhniana, y a partir de ello se ha revivido el interés en la nocion
pragmatica del conocimiento a partir de las comunidades de investigacion. En este
sentido, los constructivistas sociales se han basado en los ultimos 15 afios en la
evolucion de la teoria del aprendizaje y la psicologia, descuidando la revision

epistemologica.

Los docentes de Historia adoptan un papel autoritario que se ejemplifica en la
seleccion de los recursos para dar su clase, la informacion seleccionada y la forma

en que es presentada.

Este documento, realiza una comparacién de las comunidades profesionales
de historiadores con los maestros de historia y el papel que juegan en la

construccion del conocimiento en sus respectivas areas.

Seixas, después de analizar cobmo los historiadores profesionales construyen
y validan los conocimientos y la innovacién en los mismos, sostiene que es posible
equiparar estos procesos sociales con los efectuados por los docentes y los
estudiantes cuando los docentes negocian la generacién de conocimientos en los

salones de clase.

Considera que “la comunidad de investigadores” es la parte medular del

conocimiento y el aprendizaje.
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b. El contexto nacional.

En lo que respecta a nuestro pais, Sebastian Pla (2005), en su libro Aprender
a Pensar Histéricamente parte de cuestionamientos, que dan sentido a su obray a

su estudio sobre el estado del conocimiento de la educacioén histérica en México:

Sebastian Pla define pensar historicamente como “la accion de significar el
pasado a través del uso deliberado de estrategias creadas por los historiadores
como son el tiempo histérico, la causalidad, la objetividad, la intertextualidad, y se

representa en una forma escrituristica particular’’.

Pla, agrupa en tres grandes corrientes, la historia de la ensefianza de la
historia, y una cuarta que inicia su posicionamiento en la investigacion y la

ensefianza de la historia. Dichos postulados tedricos se agrupan en:

A) Corriente psicologista, que se fundamenta en los principios de la psicologia
psicogenética, y se preocupa por comprender los procesos mentales en el

aprendizaje de la historia.

B) Corriente academicista, (atribuida a los historiadores), argumenta a favor

como forma de conocimiento particular.

C) Corriente sociocultural, trabaja de manera mas interdisciplinaria, tomando

elementos de la psicologia sociocultural, la antropologia y la historia

La cuarta corriente que menciona Pla y con la cual éste se identifica, esta
orientada hacia la psicologia sociocultural, la antropologia y la teoria de la historia,
y la cual ve a la ensefianza y el aprendizaje la historia como: “Un conjunto de
interrelaciones de significado y practicas culturales que construyen las

interpretaciones sobre el pasado”.

’ Pl4, Sebastian (2005). Aprender a Pensar Histéricamente. México: Plaza y Valdés, p. 16.
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En el caso de la didactica de la historia, Pla menciona que muchos de los
trabajos revisados, son propuestas didacticas, sin trabajos empiricos que las
sustenten, o bien basados en trabajos de otros investigadores y es evidente la
falta de investigaciones sobre aspectos socioculturales. En los trabajos teoricos se

aprecian tres subdivisiones:

- Las que abordan los trabajos eminentemente tedricos que relacionan la teoria

y los problemas de ensefianza y aprendizaje de la historia.
- Los gue se centran en teorias psicolégicas sobre el aprendizaje de la historia.
- Se centran en el deber de la ensefianza de la historia.

En México, el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE) elaboro
un Estado del Conocimiento en el ano del 2003, y que en su “TOMO I
DIDACTICA DE LAS CIENCIAS HISTORICO-SOCIALES, cuya coordinadora fue
Eva Taboada, es posible constatar los avances en el estado relativo a la didactica
de las ciencias histérico-sociales que se produjeron en México durante el periodo
comprendido entre 1993-2002, y que a pesar que dicho documento data de hace
nueve afnos, (el Estado del Conocimiento del periodo comprendido entre 2002-
2012, en el momento de realizar esta investigacion estaba por realizarse en el
area de Historia e Historiografia de la Educacion bajo la coordinacion de la Dra.
Maria Esther Aguirre Lora) aporta elementos interesantes para acercarnos a
conocer la situaciéon actual en torno a la investigacion de la ensefianza de la
historia. EI documento refiere la “necesidad de realizar investigacién sobre la
didactica de las ciencias historico-sociales, y el capitulo tres, referente al “Analisis
de los trabajos sobre Educacion Superior”, encontramos tan sélo 31 trabajos, de
los cuales solo tres son producto de investigaciones, 25 son catalogados como
productos de reflexion y tres propuestas pedagoégicas. Dentro de las obras mas
destacadas encontramos las aportaciones de la Dra. Andrea Sanchez Quintanar
(2000), en su documento que presenta como tesis de doctorado y que hace una
reflexion sobre la ensefianza de la historia en los diferentes niveles educativos,

especialmente en nivel superior.
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En los trabajos presentados se logra apreciar la preocupacion individual, no
institucional por un reducido nimero de profesores e investigadores por conocer el
estado de la disciplina histérica con relacion a los procesos de ensefianza y

aprendizaje y por evaluar el papel social que la historia tiene en el presente.

No se identifican textos que pertenezcan a un proyecto a largo plazo y que
cuenten con los recursos necesarios para su implementacion, muy por el contrario,
se evidencia la carencia de apoyos econdémicos a las universidades publicas a
nivel superior y como inciden en los proyectos de de investigacion, la calidad de la
ensefianza, por lo cual en el documento se sugiere la necesidad de un cambio en

las politicas educativas por parte del Estado.

Como resultado final del analisis de este documento se destacan las

siguientes probleméticas:

e Una escasa produccién en la investigacion de la didactica de las ciencias
historico-sociales.

e Las propuestas de los trabajos expuestos se encuentran en una fase de
incipiente desarrollo, es decir, no presentan situaciones didacticas

desarrolladas de manera detallada, ni plantean cuél es su fundamento teorico

e La tendencia de los trabajos se inclina a producciones aisladas y discontinuas,
resalta el hecho de que gran parte de los trabajos son tesis y ponencias

derivadas de los procesos de elaboracion de dichas tesis.

e Falta de espacios para la discusion de los avances de investigacion donde se

pongan en contacto los investigadores noveles.

Como podemos constatar en los ultimos 20 afios existen grandes avances en
el campo de la educacion histérica a nivel internacional que buscan dar solucion a
problematicas contextuales, y que han establecido vinculaciones con otras areas
del conocimiento como son la pedagogia, la psicologia, la didactica, la

antropologia y la investigacion educativa, etc.
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Sin embargo en el caso de México, falta concretar proyectos a largo plazo que
involucren a comunidades de docentes, historiadores, y pedagogos entre otros,
que respondan a una nueva vision educativa de la historia, la cual debe incidir en

primera instancia, en la formacion inicial de los docentes.

Siddartha Camargo considera que es necesario...

...insistir en la importancia de acercarse de manera sistematica a los procesos,
los actores, los discursos Yy las practicas involucradas en las asignaturas que aluden a
la historia en la formacion de futuros profesores de educacion basica, sobre todo si
tomamos en cuenta el papel central en los procesos educativos que tienen estos

actores en las aulas en las que ejercen la docencia. (Camargo, 2010, p. 6)

Es importante hacer notar que actualmente como se puede constatar en el
Cuadro 1, si bien los procesos de aprendizaje constituyen un punto de especial
interés en las diferentes corrientes, también se observa una marcada atencién al
papel del docente dentro del procesos de ensefianza y aprendizaje de la historia,
es decir, se observa mayor preocupacion por investigar quién ensefia historia, cual
es su formacion, qué recursos y medios emplea para ello y cudles son sus

necesidades.

Si bien es evidente que continlan gran cantidad de investigaciones bajo la
Optica psicogenética, se observa una importante inquietud por encontrar desde las
necesidades propias de la disciplina las adecuaciones educativas necesarias de
acuerdo a las problematicas que enfrenta hoy la ensefianza y el aprendizaje de la

historia.

Es indudable la necesidad de buscar los vinculos entre los historiadores, los
pedagogos Yy psicélogos, asi como los docentes en la construccion de un nuevo
discurso incluyente, enfocado a las necesidades de la disciplina histérica y la

busqueda de un nuevo modelo tedrico y metodolégico, asi como el manejo de



40

nuevas categorias a partir de los paradigmas tedricos nacientes. Asimismo se
hace necesario que las instituciones de educacién superior en nuestro pais
determinen cudles son los temas o problematicas a debate sobre los procesos de
enseflanza y aprendizaje de la historia y asi determinar que lineas de
investigacion se desarrollaran en un futuro inmediato, partiendo de la
conformacion de colectivos, cuerpos académicos o comunidades de aprendizaje y
no sélo del producto de investigaciones individuales que en muchas ocasiones no
muestran continuidad, es decir, al ser producto de tesis de posgrado o de articulos

particulares, solamente son expuestas bajo un fin limitado y aislado.

Como se hace evidente el tema de la ensefianza y aprendizaje de la historia
en las instituciones de nivel superior, la formacion inicial del profesorado en este
campo Yy las practicas educativas al interior de las Escuelas Normales, no es un
tema recurrente a nivel internacional y mucho menos a nivel nacional, por lo que
también se hace necesario en este ambito clarificar qué se quiere conocer y cOmo
estudiarlo para determinar como transformar y mejorar el funcionamiento de

dichas instituciones.
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Cuadro 1. Ejemplos de investigaciones representativas sobre Didactica de la Historia

(por Ricardo Monter Perales)

orrientes Representantes Aportaciones

Corriente Barton Keith C. e Investigaciones sobre el pasado, procedimientos y fuentes

Anglosajona | Carla PecK e Las investigaciones se orientan principalmente a tres ambitos: la
Kieran Egan, ensefianza y el profesor, las buenas practicas docentes y los
Lee S. Shulman, conocimientos historicos de los estudiantes.
Peter Lee, .

Peter Seixas,
Ronad W. Evans
Rosalyn Ashby
Samuel S.
Wineburg

Se enfatiza la necesidad de realizar investigaciones sobre “el concepto de
practica” (es decir sobre lo que se considera como practica docente) y
sobre los “vinculos entre ensefianza y aprendizaje”

La comunidad de investigacibn como base para el conocimiento y el
aprendizaje: el caso de la Historia

Teoria del desarrollo cultural de la mente

Concepciones del Maestro sobre la Historia

El Conocimiento de los estudiantes acerca del pasado

Conciencia histérica, memoria colectiva y representacion publica del
pasado

Explorar la interaccion de la familia y la escuela como fuentes de
conocimiento histdrico

Interpretacion y analisis de fuentes o evidencias

Acercamiento del alumno al trabajo del historiador

Corriente David Lefrancois e Las investigaciones estan orientadas al conocimiento de los alumnos, la
Franco- Ernesto Perillo, funcién social de la Historia y su concrecién en contenidos y programas
Italiana Ivo Matozzi, e Laensefianzay el aprendizaje de la historia en una dimension intercultural
Marc- André e La investigacion didactica sobre la sociedad postindustrial a partir de la
Ethier, relacién presente-pasado-presente
Mario Gusso, e Sobre hacer pensar la historia “operando”
Stéphanie
Demers
Corriente Antoni e Eltiempo historico
Espafiola Santisteban, e (Qué saben del tiempo histérico y de su ensefianzalos docentes en
Cristofol A. Trepat formacion?
Ignacio Pozo e Investigaciones sobre el profesor
Joan Pageés, e Concepciones de los alumnos acerca de la historia

Joaquin Prats
Josep Fontana
Mario Carretero

La comprension empatica y causal

Estudios cognitivos sobre el conocimiento histérico
Identidad

Razonamiento y solucién de problemas histéricos

Andlisis y construccién de narrativas histéricas

Nociones historicas

Problematicas del aprendizaje y la ensefianza de la historia
Procedimientos en historia

Investigacion
es en México

Andrea Sanchez
Quintanar
Belinda Arteaga
Castillo,

Luz Elena Galvan
Lafarga

¢,Como se ensefa hoy historia en las escuelas hormales mexicanas?
La historia en la educacion mexicana

Teoria y practica de la ensefianza de la historia

Conocimiento y conciencia histérica

Teoria y practica de la ensefianza de la historia en México

Puntos de coincidencia

Los puntos de coincidencia entre las diferentes investigaciones en la actualidad se centran en:
Cbomo se aprende y ensefia la historia

El papel del docente y del alumno

¢ Quién es el docente de historia y como ensefia?

Sobre la conciencia histérica

Se contindian haciendo estudios cognitivos sobre el conocimiento histérico
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II. .Hacia la construccion de una didactica propia de la disciplina historica

Como ya se menciond, la definicién del area de conocimiento sobre la didactica
de la historia, no limitada a la docencia sino también a la investigacion, se
encuentra en un estado de arranque, faltan acuerdos y debates sobre los posibles
ndcleos conceptuales a tratar y los problemas mas trascendentales a resolver, hay
que anadir a esto el escaso desarrollo de metodologias y técnicas de investigacion
generadas o adaptadas a la propia disciplina, y si bien es cierto que existen cada
vez mas trabajos de investigacion en este ambito, falta consenso suficiente sobre

los puntos medulares, producto de una discusion tedrica sistematica.

Entre los principales problemas que enfrenta hoy la constitucion de una

didactica de la historia destacan...

...la relativa colonizacion metodolégica de otras ciencias sociales; la poca importancia
que, hasta el presente se le ha dado a las peculiaridades tanto conceptuales como
epistemolégicas de las ciencias®, qué se trata de ensefar; y por ultimo, la fuerte
impregnacion de ideologias pedagdgicas que pervierten en ocasiones de manera

determinante, el propio planteamiento de los temas de estudio. (Prats, 2003)

El interés que se ha despertado en las ultimas décadas de construir didacticas
especiales parte de la decisidon de incluir y priorizar en los procesos de ensefianza
y aprendizaje el contenido de saberes concretos y como didacticas centradas en la
disciplina, buscan constituirse como ciencias que “estudian un campo o area de
conocimientos particulares, asi como los fendbmenos de la ensefianza, las
condiciones de transmision de la cultura y las condiciones de la adquisicion de un

conocimiento por un aprendiz” (Pagés, 1994).

® Refiriéndose al campo de las ciencias sociales.
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En este sentido la didactica especial, se diferencia de la didactica general,
porque la primera centra su atencion en la enseflanza y el aprendizaje de

determinados contenidos y no en los procesos mismos de ensefanza-aprendizaje.

La finalidad de la did4ctica de la historia, consiste por tanto...

[...]Jen analizar las practicas de ensefianza, la realidad de la ensefianza de la historia,
sus finalidades o propdsitos, contenidos y métodos, para detectar y explicar sus
problemas, buscarles soluciones y actuar para transformar mejorar la practica de la
ensefianza y los aprendizajes. Por esa razon, la didactica surge y es validada en el

terreno mismo de la ensefianza, en la practica en las aulas. (Pagés, 1994)

En opinion de Bronckart (citado en Pagés, 1994), la practica, la realidad que
tiene lugar en el aula, es el punto medular de dos tipos de intervenciones que
contribuyen a incrementar el conocimiento didactico: “la teorizaciobn y la
modificacion de practicas”. Esta ultima dependera en buena medida de la
investigaciébn que se realice sobre las ideas, teorias y propésitos que ligan el
curriculum, las ideas y los criterios que utilizan los docentes para implementarlo en

la préactica.

Es el énfasis que se pone en el saber que se ensefia y se aprende lo que
transforma el binomio de la didactica general (ensefianza-aprendizaje) y lo
convierte en trinomio (ensefianza/saber/aprendizaje), lo que da sentido a las
didacticas especiales. Es asi como la didactica adquiere un sentido especial en el
analisis y el desarrollo del curriculum, como en los saberes que se ensefian y la

formacion de los docentes.

En consideracion de J. Prats (2002) una de las principales urgencias y
necesidades para la construccion de un campo propio y teéricamente consolidado
es consensuar los limites y nucleos axiolégicos del area, teniendo en cuenta que

las investigaciones que se realicen en torno a la didactica de la historia deben
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atender un triple objeto: obtener conclusiones sobre los objetivos propuestos,

contribuir a la reflexion tedrica general y crear estilos y estrategias metodolégicas.

La evidente elasticidad del conocimiento cientifico de lo social, segun Prats,
posibilitan que diversos aspectos de la realidad se constituyan como ambitos de
observacion, accién y conocimiento especifico, lo que posibilita la apertura de
nuevos campos de actividad cientifica, y por ello permite que la didactica de una
determinada disciplina pueda delimitar su campo de estudio e investigacion y
pueda acceder a un conocimiento riguroso del proceso de ensefianza y aprendizaje
de la disciplina histérica (como en otras ciencias sociales), asi como una relativa
estabilidad de las teorias explicativas; la deteccién de regularidades existentes, y

estrategias contrastadas y evaluables de intervencion sobre la realidad.

a. El proceso de constitucion de la didactica de la historia

Pagés (1998) presenta tres tradiciones que han afectado el proceso de
construccion de la didactica en ciencias sociales (y por ende la didactica de la

historia) como ciencia social.

Primeramente sustentada en presupuestos positivistas tenemos a la
perspectiva conductista del aprendizaje. Esta tradicion enfatiza la ensefianza de los
saberes validos, comparables y aplicables con el fin de que el proceso de
ensefianza aprendizaje tenga por resultado un producto deseado. Desde esta
perspectiva se limita la creatividad y la improvisaciéon, puesto que los objetivos a
alcanzar estdn completamente delimitados, los programas de estudio
cuidadosamente secuenciados y propone una serie de comportamientos,
habilidades y conceptos de una complejidad creciente. De esta forma se parte del
supuesto de que no existen diferencias considerables entre el alumnado por lo cual
se espera que todos respondan positivamente, como resultado de la eficacia del

sistema.
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Por otra parte tenemos la llamada “tradicién humanista” o reconceptualismo la
cual incluye a las teorias del aprendizaje que parten de considerar el desarrollo del
nifio como un proceso innato y el conocimiento, una construccién personal. El
desarrollo resulta de la existencia genética de estructuras cognitivas que se
desenvuelven en funcion a la edad, por maduracién, y que actian de manera
independiente al aprendizaje. En este modelo, la ensefianza cumple la funcién de
‘remolque” de los procesos de maduracion, por lo que esta concepcién didactica se
reduce a constatar el momento o edad en que es adecuado proponer al alumno un

determinado aprendizaje.

Por ultimo tenemos la “escuela radical o critica” la cual asevera que lo
prioritario no es el comportamiento del alumno, ni el desarrollo de su personalidad,
puesto que estos dos factores son en suma la resultante de los valores de cada
persona. En este modelo lo principal para la ensefianza debe ser que el alumno
logre ser cada vez mas consciente de su propio sistema de valores, y pueda lograr
reflexionar criticamente sobre lo que piensa y quiere y esto le permita elegir
alternativas, por lo que ya no se considera suficiente llegar a saber cémo son las
cosas y como se distribuyen en el espacio, como es que ocurrieron en el tiempo o
por qué son asi, sino, que ahora se propone lograr indagar en la intencionalidad de

los hechos, plantear alternativas, aceptar el conflicto y generar la argumentacion.

Este modelo demanda la participacion desde una éptica critica de la escuela,
en la vida académica, el mundo laboral, las decisiones de la comunidad, la vida

politica, etc.

La ensefianza dentro de este modelo tiene su base en propuestas flexibles,
abiertas, creativas y globalizadas las cuales responden a los intereses del alumno y
por medio de éstas el alumno pueda poner en marcha sus propios mecanismos de
aprendizaje y cuya finalidad es afirmar, completar, profundizar o cambiar sus

respuestas innatas.
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El docente se orientara a motivar la actividad mental del alumno para que se
quiera pensar, y una vez convencido, pueda asumir su responsabilidad personal y

social.

Esta propuesta es la que mas se acerca a responder a las inquietudes y
problematicas que nos plantea hoy el aprendizaje y la ensefianza de la historia, y
gue necesariamente tendremos que retomar para la comprension de los propositos

y alcances de la Educacion Historica.

b. La Educacién Histérica, componente imprescindible de la Filosofia de la

Historia

Ante las diversas crisis sociales, econdémicas, politicas y culturales que hoy
vive la humanidad bajo el contexto de la postmodernidad, es imprescindible
rescatar la importancia y utilidad de la historia, como ciencia y disciplina
fundamental en la formacién de una memoria colectiva, asi como promotora del
desarrollo de una conciencia historica en los estudiantes en todos los niveles

educativos.

En este sentido es clave la formacion de docentes conscientes de su papel
como promotores de cambio en el tratamiento de la historia en las aulas, donde no
se limite su funciéon a una mera reproduccion de saberes descontextualizados y
desvinculados de la realidad en la que viven sus alumnos, sino por el contrario en
la busqueda y reflexion sobre las condiciones en las que se encuentra situado él,

su entidad, su pais y su mundo.

Es por ello que la educacion adquiere singular relevancia dentro de la filosofia
de la historia, ya que se constituye como un componente esencial que marcara la

orientacioén y alcance de esta disciplina dentro de las aulas y fuera de ellas.
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- Una nueva propuesta: la Educacion Historica

Peter Lee y Rosalyn Ashby (2000) nos hablan en su documento Avances en el
entendimiento historico entre estudiantes de 7 a 14 afos de edad sobre las
modificaciones que ha sufrido la educacion histérica en las Ultimas tres décadas
en Gran Bretafia, en donde se advierte como en la década de los sesentas en el
siglo pasado las discusiones sobre la reforma de la historia escolar, se centraron
en términos del contenido histérico, mientras que a principios de los noventas, el
Nuevo Programa de Educacién Histérica se enfocaba en la historia como
disciplina, donde la principal preocupacion era el desarrollar las ideas de los
alumnos en torno a la disciplina de la historia en si misma como ‘“una forma
especifica de conocimiento que posee su propia légica, nociones, problemas,
evidencias, mecanismos de corroboracion y validacion” (Arteaga y Camargo,
2011).

Como lo afirman Arteaga y Camargo (2011), “la historia transité de un indice
de procesos y/o acontecimientos memorables a otra centrada en el aprendizaje y
aplicacidon de categorias y nociones analiticas susceptibles de ser aplicadas para

comprender sus propios objetos de conocimiento”.

Ken Osborne (citado en Peck y Seixas, 2011) nos habla sobre tres formas que

histéricamente ha adoptado la educacion histérica:

e El primero se centra en la transmision de la narrativa de la construccion de la

nacion.

e El segundo esta enfocado en el analisis de los problemas contemporaneos en
el contexto historico (mas cercano con el enfoque de la materia escolar de las

ciencias sociales)

e EI tercero toma la educacion histérica “como el proceso por el cual los
estudiantes llegan a comprender la historia como una manera de investigar
desde la disciplina (histérica) y por lo tanto aprenden a pensar histéricamente”

(Osborne, citado en Peck y Seixas, 2011).
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Estas posturas llevan, como lo presenta Pagés (2007), a la formulacion de dos

cuestionamientos basicos:
e (Qué es lo fundamental en la ensefianza?
e ;Cbmo se determina?

Jean-Claude Forquin (citado en Pagés, 2007) plantea tres concepciones

diferentes en torno a qué debe ensefiarse:

e Una concepcion logico-enciclopédica (la cual muestra la totalidad del saber a

partir de una identificacion racional de sus elementos constitutivos).

e Una concepcidon “practica” o instrumental (que propone una nueva
aproximacion a los programas de ensefianza bajo el angulo de objetivos

operacionales y de competencias minimas exigibles.

e Una concepcién “cultural y patrimonial” (que prioriza la transmision de valores
y de referencias esenciales en las que puede reconocerse una comunidad,

una nacion y una civilizacion).

Lenoir y Hasni (citado en Pagés, 2007) nos hablan de cuatro concepciones
sobre las disciplinas escolares en funcion de la interaccion entre la escuela con
sus realidades y sus exigencias, la sociedad con sus influencias y sus demandas
y las disciplinas cientificas:

1. Las disciplinas escolares como prolongacién de las disciplinas cientificas

o la dimension disciplinar.

2. Las disciplinas escolares en tanto que producto y propuesta social o la

dimensién socioldgica.

3. Las disciplinas escolares en tanto que producto histérico de la escuela o la

dimensioén institucional.
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4. La disciplinas escolares en tanto que son producto de una interaccion

entre la sociedad, la escuela y los saberes cientificos.

Esta ultima concepcion es considerada por Lenoir y Hasni la que deberia
imponerse actualmente en la configuracién de las disciplinas escolares y de sus
saberes para que a partir de ella pueda desarrollarse por medio de la enseflanza
y el aprendizaje de la historia tres conciencias: la conciencia historica, la

conciencia ciudadana y la conciencia politica.

Para el andlisis desarrollado en el presente documento se rescata la vision
de educacion histérica que parte de la comprension de la disciplina desde la
investigaciébn, como una via para desarrollar el pensamiento histérico y la
conciencia histérica, para ello se valdra de la aplicacion de categorias y
nociones analiticas, que serviran para la comprensiéon del objeto de

conocimiento.

- La historia programada

Las didacticas centradas en disciplinas especificas se han desarrollado
acogiéndose a concepciones curriculares dominantes de acuerdo a su desarrollo
histérico. De esta forma como lo sefiala Pagés, el curriculum como construccion
social surge, se modifica y reforma con base en un conjunto de circunstancias
histdricas e intereses sociales y se refleja en unas practicas educativas de donde
emergen problemas que estudia la didactica. Esta construcciobn social
histéricamente determinada, se encuentra constituida en un sistema en el cual se
toman decisiones sobre aquella parte de la cultura que se considera conviene a las
nuevas generaciones conocer y aprender en la escuela, para integrarse a la

sociedad.

Asi, constituyen propuestas institucionales de las que derivan decisiones
como la formacion del profesorado, la elaboracion de los materiales curriculares

y de los libros de texto, y que generalmente no suelen dar respuestas a los
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problemas de la practica real de la ensefianza, no son las mas adecuadas y

utiles para el alumnado.

Por lo general se piensan los contenidos de historia para la formacion de
buenos ciudadanos, promover el arraigo y amor a su patria por medio de una

cuidadosa seleccion de hechos patrios.

Samuel Wineburg (2001) nos plantea que en los Estados Unidos durante
largo tiempo se discutieron entre planificadores, investigadores y académicos,
los estudios sociales. Hasta hoy, segun los especialistas siguen presentandose,
sin embargo, tal vez, se han planteado las preguntas equivocadas, y deberian
establecerse otras preguntas sobre el conocimiento histérico de los alumnos, por

ejemplo:

¢, Qué es lo que si saben los estudiantes del pasado?

- ¢Qué fuentes, ademas de maestros y libros, contribuyen a su

conocimiento?

- ¢ Como descifran el conocimiento que proviene de documentos historicos

complejos?

- ¢Como navegan entre imagenes del pasado aprendidas en su hogar y

aguellas que aprendieron en la escuela?

- ¢ Coémo ubican su historia personal en el contexto de la historia nacional y

mundial?

Como lo afirma Arteaga y Camargo (2011), la Educacién Histérica se
constituye como una opcion frente a las posturas tradicionales centradas en la
memorizacion de la informacion y la repeticibn acritica de narrativas ya
construidas, que pretende dotar a los sujetos de las herramientas necesarias
para poder “ubicarse en su mundo, conocer sus origenes y desarrollar en ellos
una idea de futuro por el que es necesario luchar y comprometerse” (Pagés

Blanch, 2007). En este sentido la Educacion Histérica se ha ido constituyendo
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con las contribuciones de numerosos investigadores desde distintos planos
tedricos, no sélo se orienta al desarrollo de cierto nivel de informacién, sino que
implica el manejo de herramientas disciplinares que seréan utilizadas por los
sujetos para comprender, interpretar y explicar los procesos del pasado y
poderlos relacionar con su presente, y por medio de ello lograr la formacion de

una conciencia historica.

La metodologia de ensefianza ha de procurar vehicular explicitamente el presente
con el pasado para volver al presente y proyectarse al futuro. El desarrollo de la
conciencia histérica es fundamental para la creacion de una conciencia politica y
ciudadan. (Pagés, 2007)

Wineburg (2002) en su articulo “Pensando como historiador”, plantea como
un primer cuestionamiento: “¢El pensamiento historico se trata de memorizar
hechos y cosas?”. Al cuestionar a un joven de bachillerato de dieciséis afios
sobre lo que se necesitaba para “ir bien en la clase de historia”, se da cuenta de
que las respuestas que le brinda el estudiante se orientan a cumplir con un
asignatura que prioriza la memorizacion sin sentido y mecanica de informacion
(datos, nombres, fechas) para repetirlos al profesor o bien plasmarlos en un
examen. Para este alumno la historia trata de “cosas que pasaron hace mucho

tiempo, unos las escribieron y otros las copiaron y las pusieron en un libro”.

Es por ello que Sam Wineburg plantea una nueva mirada al estudio de la
historia basandose en el acercamiento al trabajo de los historiadores, quienes se
ven como “detectives que buscan evidencia en las fuentes primarias”. El “pensar
como un historiador” merece, en consideracion del autor, un lugar cuanto antes,

en el salén de clases.

Winburg explica que aunque los historiadores no poseen conocimiento
factico sobre todos los temas, pero lo que si poseen los historiadores es un tipo
de “acercamiento histérico” a las fuentes primarias, para ello antes de

enfrentarse a un documento los historiadores se preparan con una lista de
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preguntas (sobre el autor, el contexto y el periodo temporal) que forman un

entramado mental para las cuestiones a trabajar.

Es por ello que considera necesario mostrar a los estudiantes no sélo lo que
piensan los historiadores, sino como lo hacen, guiandolos mientras se involucran
en dicho proceso. Para ello Wineburg plantea estrategias especificas para la

lectura de documentos como son:

- Ubicacion de la fuente.

- Contextualizacion.

- Lectura a profundidad.

- Utilizacion del conocimiento propio
- “Lectura de los silencios”

- Corroboracion

El fin dltimo que persigue la propuesta de Wineburg es preparar a los
estudiantes para tolerar la complejidad, facilitar su adaptacion a situaciones nuevas
y motivar una actitud de reflexion que evite el facilismo de “la primera respuesta

que venga a la mente” frente a situaciones de la vida diaria.

En la misma linea Shulman (2005) sienta las bases para la reforma de la
ensefianza en Estados Unidos sobre una idea de la enseflanza que enfatiza la
comprension y el razonamiento, la transformacion y la reflexion. Shulman plantea

las siguientes interrogantes clave en la formacion de los docentes:

¢,Cudles son las fuentes del conocimiento base para la docencia?
- ¢ En qué términos pueden estas fuentes ser conceptualizadas?
- ¢ Cuales son los procesos didacticos de accion y razonamiento?

- ¢Cudles son sus implicaciones para las politicas de formacion del

profesorado y de reforma?
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Este autor plantea un “Modelo de Razonamiento Pedagdgico” el cual sefiala
que en la preparacion y la ensefianza los profesores se inspiran en fuentes de

conocimiento que son:

e conocimiento del contenido

e conocimiento didactico del contenido
e conocimiento curricular

e conocimiento didactico general

e conocimiento de las metas y objetivos
e conocimiento de los alumnos

e conocimiento de los contextos, marcos y gestion educativa

Estas fuentes de comprension hacen posible el proceso de razonamiento y

accion pedagoégica. Este modelo refiere...

...cémo la comprension de la materia por el profesor la transforma para hacerla
“ensefable”. El proceso de transformacién tiene que ver con las diferentes fuentes de
conocimiento, siendo la mas importante el conocimiento didactico del contenido. Es
esta forma de conocer y comprender la materia lo que distingue al profesor del
especialista en la materia [...] el conocimiento didactico de la materia se construye con
y sobre el conocimiento del contenido, el conocimiento didactico general y el

conocimiento de los alumnos (Shulman, 2005, p.2)

En su documento “Conocimiento didactico en Ciencias Sociales”, que

comparte créditos con Sigrun Gudmundsdottir Shulman destaca que:

La implicacion para la formacion del profesorado es que ésta debe centrarse
mas en el conocimiento didactico del contenido. Actualmente, en la mayoria de los
programas de formacién del profesorado, los estudiantes aprenden primero la

materia, métodos generales de ensefianza, psicologia y sociologia. Pero se hace
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poco énfasis en conseguir que los profesores en formacién piensen sobre la materia
que han de ensefiar en términos de sus contenidos didacticos. Los profesores en
formacién necesitan ser conscientes del proceso que deben emprender para hacer
que el conocimiento del contenido sea asequible para los alumnos. (Shulman, 2005,
p.11)

Como se puede constatar, el pensamiento historico ha sido motivo de
importantes investigaciones que se han efectuado recientemente, particularmente
en Canada, se ha realizado un proyecto durante varios afios que pretende
reformar la educacién histérica y que ha llevado un seguimiento mediante el

desarrollo de evaluaciones basadas en el trabajo en clase.

Peter Seixas junto con Carla Peck (2008) presentan un documento que lleva
por nombre “Estdndares de pensamiento historico: primeros pasos” en donde
plantean el problema de la evaluacion en el aprendizaje de la historia. Seixas nos
dice que la “educaciéon historica en si misma, tanto en Canada como en otras
partes, ha sido objeto de continuas y concienzudas discusiones sobre sus

propasitos y los enfoques bajo los que debe desarrollarse”.

Dos ideas fundamentales emergen de los proyectos planteados desde la
iniciativa canadiense y que Arteaga (2011) los describe como conceptos

organizativos Yy las formas de investigacion propias de la Educacion Historica:

eLos conceptos de primer orden o sustanciales se refieren a los contenidos de
la historia, asi como definiciones que, situadas en contexto, adquieren una
connotacion especifica (independencia, revolucién, Estado, rey, presidente,
nacion, etc.), mismos que constituyen todavia la base de planes y programas
de estudios. Estos conceptos historicos son construcciones elaboradas por
los historiadores en el transcurrir del tiempo en contextos especificos y apoyan

un manejo preciso de los contenidos histéricos.

e Los conceptos histéricos de segundo orden o procedimentales que Peter Lee

y Rosalyn Ashby definen como nociones que “ proveen las herramientas de
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comprension de la historia como una disciplina o forma de conocimiento
especifica [...] estos conceptos le dan forma a lo que hacemos en historia”
(Lee y Ashby, 2000) y que nos permiten organizar la informacion disponible
a partir de fuentes primarias y secundarias para explicar procesos a partir de
la I6gica y las herramientas conceptuales de la disciplina; en opinion de estos
autores segundo orden “no se refiere solamente a un orden superior de
conceptos sustantivos que organiza otros conceptos sustantivos dentro de un
campo” (Carretero, 2004),este orden es un metanivel, alrededor del cual la
disciplina cobra coherencia epistemoldgica. Los conceptos de segundo orden
son “nociones que proveen las herramientas de comprension de la historia
como una disciplina o forma de conocimiento especifica (evidencia; tiempo
histérico, relevancia; empatia; cambio y continuidad y causa/consecuencia)”
(Arteaga 2011). A continuacion se presenta una explicacion de cada

concepto:

- Tiempo historico. Es un concepto medular que permite historizar los
procesos, objetos o personajes; el tiempo histérico involucra
necesariamente al espacio como dimensiones indisociables, a través de

las cuales se puede ubicar un proceso en tiempo y espacio.

- Cambio y continuidad. Permite la distincibn y comprension de las
permanencias o transformaciones , ritmos y direccionalidad de los

acontecimientos.

- Empatia. Implica la comprensiéon del contexto en el que se desenvuelve
un proceso histérico, sitandolo dentro de las condiciones historicas
estudiadas y permitiendo a partir de ello la diferenciacién con las

condiciones de otros momentos historicos o las presentes.

- Causalidad: Permite identificar diversas interacciones que contribuyen a

la génesis de diversos procesos histdricos.
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- Evidencias (fuentes histéricas primarias y secundarias): plantea las
formas en que podemos conocer el pasado a partir del estudio de las
fuentes; las evidencias permiten el planteamiento de preguntas y
respuestas auténomas, como también el debate sobre la validez de

distintas interpretaciones y narraciones sobres los procesos historicos

- Relevancia histérica: implica las preguntas ¢ qué y quién del pasado, vale
la pena ser recordado y estudiado?, estableciendo criterios que permitan

la toma de decisiones fundadas.

En México, los trabajos que ha ido desarrollando la CONEHI (Comunidad
Normalista para la Educacion Historica) durante los ultimos tres afios han
representado un importante avance en torno a los debates sobre la ensefianza y el
aprendizaje de la historia. En esta Comunidad de Aprendizaje participan Belinda
Arteaga y Siddharta Camargo, la cual centra su interés en los procesos de
aprendizaje, “privilegiando la investigacion y desarrollo autbnomo del pensamiento
abstracto superando la mecanizacion y la reproduccién de recuentos ya
elaborados” (Arteaga 2011).

En este sentido, como lo sefiala Belinda Arteaga:

. la historia situada en las aulas puede ayudarnos a seleccionar como objetos
relevantes y dignos de estudio, como hechos histéricos, no sélo los que se refieren a
la vida del Estado y elige como protagonistas a los gobernantes, a los politicos y a los
que se suele calificar como “personajes ilustres”, sino aquellos en donde estamos
presentes los mas: los profesores y las profesoras, los nifios y los jovenes, los

indigenas y su antigua palabra. (Arteaga, 2011)
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c. La Educacioén Historica en el Aula

Arteaga y Camargo, nos hablan en su documento Una propuesta para el
aprendizaje de la historia y uso de TIC's en la educacion media superior mexicana
de la crisis en torno a la ensefianza y el aprendizaje de la historia, lo que algunos
llaman “la crisis de los paradigmas”, y que a pesar de que no es exclusivo de esta

disciplina, si se ve orientada principalmente a las ciencias sociales.

Esta crisis esta vinculada tanto con elementos tedrico-metodoldgicos, pero
también politicos, sociales y culturales que nos obligan a cuestionarnos sobre
¢Qué sentido tiene la historia en educacién? ¢Mediante qué mecanismos,
procedimientos o vias trabajarla? ¢Como lograr que esta disciplina sea
significativa para el alumno y pueda utilizarla en su vida cotidiana? Obligadamente
estos cuestionamientos nos hacen reflexionar sobre los espacios, recursos,

medios, con los cuales contamos para su implementacion en educacion.

Los historiadores-ensefiantes cumplen una funcion fundamental que permite
promover el conocimiento y conciencia histdrica entre todos los sectores sociales,
es decir ensefar a “pensar histéricamente” como lo afirma Quintanar
parafraseando a Pierre Villar y cuyo proposito es la formacion de una conciencia

histérica.
Quintanar nos dice que...

...es prioritaria la formacién de los profesores normalistas en el conocimiento de la
historia. Se ha insistido siempre, desde hace muchos afios, en la importancia de la
educacion primaria para la formacion de los individuos que integran la sociedad. Por lo
tanto, la consolidacion de los conocimientos y la conciencia histérica en los profesores

que tienen a su cargo esa labor ingente.(Quintanar, 2006)

Por su parte Arteaga (2010) sefiala que el conocimiento histérico que se
aborde en las aulas, tiene que ser trabajado con rigor y profundidad para que éste

pueda ser comprendido y desarrollado.
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La educacion historica debe fomentar en los alumnos la comprension de la
naturaleza de la disciplina histérica, mientras que simultdneamente aprenden

sobre el pasado y qué vinculos se muestran de éste en su presente.

Es por ello que el pensamiento histérico se debe desarrollar en las aulas de
nuestras instituciones educativas, resultado de trayectorias educativas formales
construidas durante varios afios de formacion. Estas implican la aproximacion de
los alumnos a la historia como “disciplina formal” apoyandose en “la adquisicion y
desarrollo tanto de ‘nociones organizadoras” como de su aplicacion en la
explicacion de procesos concretos, nos remite en el mejor sentido posible, a la
nocion de “desarrollo del pensamiento histérico” (Arteaga 2011), mismo que
permite valorar las transformaciones conceptuales de los estudiantes en torno a su
historia, asi como la forma de utilizar las evidencias (fuentes primarias) lo cual

posibilita el avance y desarrollo de la profundidad y abstraccién. De esta forma...

. el conocimiento, el pensamiento y la conciencia histérica no son procesos
“naturales” que se produzcan espontaneamente o que se puedan derivar del sentido
comun o de experiencias de vida sino que son el resultado de aproximaciones
sistematicas y formales a la disciplina y por lo tanto son el resultado de ejercicios de

construccion de sentido. (Artega, 2011)

Es necesario que La Educacion Historica en el aula se adecue en funcion del
desarrollo cognitivo y biopsicosocial de los alumnos con los cuales se trabajara.
En este sentido, la propuesta contempla el establecimiento de tareas que implican
aproximaciones sucesivas con diversos grados de complejidad a la ciencia
histérica. Con ello se busca dejar de lado las practicas tradicionalistas y
mecanicistas en la ensefianza y el aprendizaje de la historia, centradas en la
memorizacion de datos, la figura del docente erudito y su practica narrativa, asi

como la lectura Unica de fuentes secundarias como eje del trabajo escolar.
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Arteaga y Camargo recuperan en su documento “Educacion historica, una
propuesta para el desarrollo del pensamiento historico en los estudiantes de la
Licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria” algunos de los planteamientos

y postulados, que permiten una mejor comprension de la educacion Historica:

e El conocimiento, la conciencia y el pensamiento histérico se desarrollan a partir de
procesos de investigacion que involucran la elaboracion de interrogantes e
hipétesis. Por tanto se parte del andlisis e interpretacion de fuentes primarias como
elementos de obtencién de informacién, validacion y argumentacion asi como la
produccion de conocimientos en el caso de la Educacién Superior y la formacion de
historiadores. En este sentido, la matriz historiografica es uno de los ejes que
fundamentan este paradigma. Bajo esta logica la aproximacion que se realiza desde
el aula a la historia parte de la disciplina misma, no sélo de sus contenidos, sino

desde su episteme.

e Las caracteristicas de la educacion histérica situada en las aulas, deben modularse
en funcion del desarrollo cognitivo y psicosocial de los alumnos. En cualquier caso,
las tareas propuestas implicaran aproximaciones sucesivas y con diversos grados
de complejidad a la ciencia histérica. Ello conlleva, necesariamente, el abandono de
la narrativa Unica (master narrative) por parte del docente, la memorizacion y lectura
de fuentes secundarias (como los libros de texto) como el epicentro del trabajo

aulico.

e La Educacién Histérica plantea como eje formativo dotar de los alumnos de
elementos que les pongan en contacto con la forma en que los historiadores “hacen

historia”.

e La Educacién Histérica considera como claves en su realizacion a los actores del
aprendizaje. Bajo esta concepcion los estudiantes; los profesores de historia y las
practicas docentes centradas en el aprendizaje de los sujetos organizados en

comunidades tienen un lugar privilegiado. (Arteaga y Camargo, 2011, p.7)

Los planteamientos de la Educacion Histérica buscan brindar al alumno

elementos que les permitan acercarse al trabajo de los historiadores, al manejo de
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fuentes primarias que permitan generar preguntas, “plantear hipoétesis, identificar
evidencias y validar argumentos en torno a procesos del pasado y sus relaciones
con el presente empleando conceptos histéricos de primer y sequndo orden™, lo
que permitira comprender reflexivamente, a través de manejo de “conceptos
histéricos de segundo orden, el manejo de fuentes histéricas y el debate en
comunidad, la relevancia de procesos, personajes y/o acontecimientos historicos”

(Arteaga y Camargo, 2011, p.7).

En este sentido sera necesario la valoracion y seguimiento de “las buenas
practicas docentes de historia”, mismas que implicaran tanto la construccion de
procesos de formacion docente donde se analice tanto el conocimiento
disciplinario como los sujetos del aprendizaje, la aplicacibn de una pedagogia

especifica de la disciplina, como también la investigacion para la innovacion.

d. Apreciacion final

Una vez hecha la revision de los diferentes avances que se han realizado en
los ultimos afios en torno a la didactica de la historia, es importante concluir que
estos centran su atencién en las formas como se aprende y se ensefia la historia,
asi como el papel del docente y del alumno en dichos procesos; otro punto de
coincidencia de los debates actuales se ha enfocado al tratamiento del
pensamiento como de la conciencia histéricos en el aula y en la importancia de la
constitucion de la didactica de la historia como una ciencia en construccion, que si

bien retoma elementos tedricos y metodolégicos de otras disciplinas, actualmente

° Entendiéndose por conceptos histéricos de primer orden a los contenidos de la historia (,Qué pasé y cuando
ocurrig?) asi como definiciones que, situadas en contexto, adquieren una connotacién especifica como:
“Independencia”, “Rey”, “Revolucion”... y los conceptos de segundo orden que nos permiten organizar la
informacion disponible a partir de fuentes primarias y secundaria para explicar procesos a partir de la l6gica
y las herramientas conceptuales de la disciplina. Los conceptos de segundo orden son nociones que “proveen
las herramientas de comprension de la historia como una disciplina o forma de conocimiento especifica...
estos conceptos le dan forma a lo que hacemos en historia”. Los conceptos de segundo orden o
procedimentales que emplearemos son: evidencia; tiempo histérico, relevancia; empatia; cambio y
continuidad y causa/consecuencia. (Arteaga, 2011)
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aspira a la construccion de bases teoricas propias y adecuadas a la naturaleza de
su campo de estudio. Un elemento mas que empieza a ser destacado en los
debates analizados es el de profundizar sobre el quién es el docente de historia,
como ensefia y cuél es su formacion. Este ultimo punto es recuperado para el

desarrollo de la presente investigacion.

Como hemos visto en el presente capitulo se destacan las corrientes
anglosajona, franco-italiana y espafiola en las investigaciones sobre la educacion
histérica y en la didactica centrada en la disciplina, no por ser las Unicas, sino por
ser hasta el momento quienes llevan la hegemonia de los debates las

investigaciones ya citadas.

La corriente anglosajona como ya vimos centra sus investigaciones en la
ensefianza del profesor, las buenas practicas docentes, los conocimientos de los
estudiantes, la formacién de comunidades de investigacion como base para el
conocimiento y el aprendizaje de la historia asi como el desarrollo del pensamiento

y la conciencia histérica en los alumnos.

Por su parte la corriente franco-italiana ha orientado sus investigaciones al
conocimiento de los alumnos, la funcién social de la Historia y su concrecion en
contenidos y programas, la ensefianza y el aprendizaje de la historia desde una
perspectiva intercultural, asi como la investigacién didactica sobre la sociedad
postindustrial a partir de la relacion presente-pasado-presente (sobre hacer pensar

la historia “operando”).

En el caso de la corriente espafiola, se observan diversas posturas que van
desde la que mantiene una enfatizada persistencia de la postura psicogenética en
la didactica de la historia, como otras que buscan centrar a la disciplina en el
centro del debate. Dentro de los temas que se enfatizan sobresalen: El tiempo
historico, investigaciones sobre el docente y las concepciones de los alumnos
acerca de la historia, razonamiento y solucion de problemas histéricos y

problematicas del aprendizaje y la ensefianza de la historia.
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En el caso de México, como ya se mencion0, se observa desde los afios 70s
el inicio de una serie de trabajos importantes pasando desde la vision tecnocrética
de la historia, la hegemonia de la vision psicogenética y finalmente el comienzo de
la formulacién de una didactica centrada en la disciplina histérica. En la ultima
década se comienza a hacer mencion del trabajo con fuentes primarias como
estrategia didactica, para posteriormente manejar las categorias centrales de la
disciplina como competencias, de igual forma se busca constituir un campo de

estudio independiente y que se encuentra cimentada en la educacion historica.

La presente investigacion toma como sustento los planteamientos y aportes de
la Educacion Histérica y el trabajo sobre fuentes primarias como medio para el
desarrollo del pensamiento y la conciencia histérica que se antepone a la vision
tradicionalista de la ensefianza de la historia, la cual centra su interés en la

memorizacion de datos y la repeticibn mecénica y acritica de informacion.

Por otra parte la Educacion Historica supera la vision psicogenética de la
historia que antepone planteamientos propios de la psicologia educativa, basados
en el constructivismo piagetiano. La Educacién Histérica busca superar no reduce
los planteamientos maduracionistas y no se limitan Unicamente al desarrollo de
cierto nivel de informacién o de habilidades condicionadas a un determinado
estadio o nivel cognitivo, sino que plantea el manejo de un conjunto herramientas
disciplinares que son susceptibles a ser empleadas para comprender, interpretar y
explicar los procesos sucedidos en el pasado y su vinculaciéon con el presente,
que a su vez posibiliten el desarrollo de un pensamiento histérico y la formacion de

una conciencia histérica en el alumnado.

Para poder iniciar el andlisis del trabajo que se realiza en las asignaturas de
Seminario de Temas Selectos de historia de la Pedagogia y la Educacién |, Il 'y 1lI
en la Licenciatura en Educacion Primaria en la Benemérita Escuela Nacional de
Maestros desde los planteamientos de la Educacion Historica, se presenta en el
siguiente capitulo, los componentes constitutivos del Plan de estudios aun vigente

en esta licenciatura, asi como las caracteristicas de los programas de los
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seminarios de Temas Selectos. También se incluye la presentacion de un
importante trabajo realizado por la DGESPE y la empresa ALDUCIN y asociados,
quienes llevaron a cabo una encuesta nacional que nos permite conocer las
condiciones tanto econdmicas, sociales y culturales de los alumnos que cursan
sus estudios de licenciatura en las Normales tanto en nivel primaria como en

Normales Superiores en la especialidad de Historia.
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CAPITULO Il

LA EDUCACION HISTORICA Y LA FORMACION DE DOCENTES DE
EDUCACION PRIMARIA EN EL PLAN 97, EL CASO DE LA BENEMERITA
ESCUELA NACIONAL DE MAESTROS

Son multiples los factores que intervienen en el proceso de ensefianza y el
proceso de aprendizaje de la historia en la Educacion Basica, (politicas
educativas, planes de estudio, contenidos, estrategias, recursos, etc.) y entre
ellos, una parte prioritaria la constituye la formacion inicial de los docentes, que en
el caso de nuestro pais se capacitan en las Escuelas Normales, y que son actores
principales de las situaciones, actitudes y formas en que serd abordada esta
asignatura y el impacto que tendréa en los los nifios y jovenes de nuestro pais.

De esta forma, resulta necesario conocer al interior de estas instituciones,
las condiciones en las cuales se trabaja la historia y a partir de su analisis interno,
entender las dinamicas que prevalecen y las formas en que se puede incidir para

la transformacion y mejora de las Normales.

Es por ello que el presente capitulo inicia con la presentacion de una
encuesta llevada a cabo en 2011, que permite adentrarnos a las condiciones
socioeconémicas y académicas de los docentes en formacion, para después
conocer el Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacion Primaria 1997
(PELEP"97), ya que fue el plan de estudios vigente al inicio de la presente
investigacion, y con el cual se puede comprender de mejor forma las l6gicas
curriculares en las que se trabaja en la BENM, los Seminario de Temas Selectos

de la Historia de la Pedagogia y la Educacion.

I. La historia en las aulas de las escuelas normales y la encuesta sobre educacién
histérica 2011: una primera aproximacion al desarrollo del pensamiento histérico

de los futuros maestros de educacion primaria

En el terreno de la formaciéon de docentes hay problemas que contindan

abiertos, uno de ellos tiene que ver con la formacion de maestros generalistas y en
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este contexto el espacio y las particularidades que serian deseables que

adquiriera la educacion histérica que recibieran estos futuros educadores.

La cuestibn aqui seria la siguiente: En funcion de los avances de las
investigaciones cientificas desarrolladas a nivel mundial y de los conocimientos
que se han desplegado desde la disciplina, el cognoscitivismo, la pedagogia y la
didactica de la disciplina, ¢Qué educacion historica deberian recibir los futuros
docentes de primaria (generalistas) para tener elementos que permitieran

desarrollar el pensamiento histérico en sus alumnos?

Un buen punto de partida tiene que ver con realizar diagnésticos que nos
permitan saber como se forman hoy estos docentes. Bajo esta ldgica iniciaremos
nuestro andlisis con la recuperacion de los resultados de la encuesta nacional

sobre educacion historica realizado por la DGESPE en 2011.

a) Estudio de cultura y conciencia histéricas en las Escuelas Normales Publicas
¢, Como se estudia la Historia? (DGESPE — SEP / ALDUNCIN Y ASOCIADOS /
MARZO 2011)

Desde marzo del 2009 la Direccidon General de Educacion Superior para
Profesionales de la Educacion (DGESPE) de la Subsecretaria de Educacion
Superior dio inicié a un proyecto que convocaria a un grupo de profesores que
impartian (en ese ciclo escolar) asignaturas relacionadas con la historia en las
Escuelas Normales de toda la Republica, este grupo daria lugar a la conformacion
de la Comunidad Normalista para la Educacion Histérica (CONEHI). En este
proyecto se marca como propoésito central  “proveer de oportunidades de
desarrollo profesional para dichos profesores y asi elevar la calidad de la

ensefianza de la historia en las Escuelas Normales” (DEGESPE, 2011).

Entre las acciones que se realizaron dentro de este proyecto, se planteé la

necesidad de una investigaciéon que llevaria por nombre Estudio de cultura y
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conciencia histéricas en las escuelas Normales Publicas ¢(Como se estudia la

Historia?, la cual pretendia responder las siguientes interrogantes:

e (Cual es el nivel de cultura y conciencia histérica de los estudiantes

normalistas? vy,

e ;CoOmo perciben los estudiantes normalistas la docencia de la historia a la

gue tienen acceso en las normales?

Esta investigacion se dividié en dos etapas: la primera, se realiz6 en marzo de
2011 por la DGESPE asesorada por la empresa ALDUCIN Y ASOCIADOS™ y
radicO en una encuesta representativa aleatoria a 2,598 alumnos de 65 escuelas
normales publicas en las 32 entidades del pais, en las licenciaturas en educacion

primaria y licenciaturas en educacion secundaria con especialidad en historia.

La segunda etapa tiene por proposito el analisis de evidencias producidas por
maestros y alumnos de las asignaturas La Educacion en el Desarrollo Historico de
México, Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion
e Historia y su Ensefianza, para asi poder documentar y poder realizar un analisis
de las representaciones que se tienen sobre la historia y su docencia en dichas
instituciones; este se encuentra asesorado y coordinado por el Dr. Joan Pagés y la
Dra. Belinda Arteaga.

Ahora bien, es importante rescatar las aportaciones de esta investigacion, ya
que permite un mayor conocimiento tanto del perfil socioeconémico y académico
de los alumnos de las 37 Escuelas Normales que imparten la Licenciatura en
Educacion Primaria, (64% de la muestra), 28 Escuelas Normales Superiores y
Centros de Actualizacion del Magisterio que tienen la Licenciatura en Educacion
Secundaria en la especialidad de Historia, (36% de la muestra),asi como sus

percepciones con respecto al estudio, importancia y ensefianza de la historia.

% Empresa de conocimientos que se dedica al estudio de valores, actitudes, motivaciones, expectativas,
opiniones y mercados, y su aplicacion en la calidad y productividad de empresas, satisfaccion de los clientes,
clima laboral, cultura organizacional, imagen institucional, posicionamiento y competitividad, para tomar
decisiones.
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Los objetivos perseguidos por esta encuesta fueron:

I. Realizar un diagnostico sobre ¢Como se estudia la Historia a nivel de
alumnos de las escuelas Normales de la Republica Mexicana con fundamento en

sus valores, opiniones, conocimientos y expectativas?

II. Contar con elementos de juicio objetivos para el disefio de la Reforma

Curricular en la materia de Historia en las escuelas normales.

Para ello esta organizacion realizd la encuesta de acuerdo con un marco
conceptual amplio, el cual incluyd un perfil socio-demogréfico y econémico de la
poblacién objetivo, lo cual permitié proporcionar resultados para cada segmento:
por nivel y grado, asi como regionales y para las variables socio demograficas y
econOmicas que definen el perfil de los estudiantes de las escuelas normales:
género, edad, escolaridad de los padres, ocupacion de los padres, nivel
socioecondémico, ingreso familiar mensual, asi como variables actitudinales como
su interés por la ensefianza de la historia entre otros. EI marco conceptual fue

determinado por el personal de la DGESPE con la asesoria del consultor.

El marco de muestreo radica en un esquema aleatorio estratificado basado en
una probabilidad de seleccién proporcional al tamafio de las escuelas normales en
cada estrato. Estos son dos: estudiantes de escuelas normales de la Licenciatura
en Educacion Primaria y Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Secundaria

con especialidad en historia. La aplicacion de las entrevistas se realiza en forma
personal en los domicilios de las escuelas normales seleccionadas por medio de
auto aplicacion a grupos de varios estudiantes. El tamafio de muestra es de 2,598

entrevistas, con un margen de error de +/-1.5% con un nivel de confianza del 95%.
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Cuadro 2. Carrera Normalista de Educacion que estudia

Noroeste +/-5.1%
Occidente 362 13.9 +/-4.1%
Centro 869 33.4 +/-2.7%
Noreste 612 23.6 +/-3.2%
Sureste 521 20.1 +/-3.4%
Totales 2,598 100.0 +/-1.5%

-

Primaria 1,653 +/-1.9%
Especialidad

_ _ 945 36.4 +/-2.6%
Historia

Totales 2,598 100.0 +/-1.5%

Fuente:. DGESPE — SEP / ALDUNCIN Y ASOCIADOS / MARZO 2011.

Levantamiento: 7 al 17 de Marzo 2011. En 65 Escuelas Normales.

El instrumento que se aplic6 a los alumnos en las escuelas normales consté
de 48 preguntas que tuvieron como base la encuesta elaborada por la Dra. Andrea
Sanchez Quintanar y que recupera en su libro “Reencuentro con la Historia.

Teoria y praxis de su ensefianza en México.” (2002) y los trabajos de Ronald
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Evans (1991) que presenta en “Concepciones del maestro sobre la historia”
(Anexo II).

Para la mejor comprension de los resultados obtenidos se dividié la encuesta

en tres apartados generales:
e Datos socio-demograficos.
e Percepcion sobre el aprendizaje de la historia.
e Sobre el conocimiento propio de la disciplina historica.

- Datos Socio-demograficos

Dentro de los datos levantados por la encuesta resulta interesante destacar
gue predominan las mujeres como estudiantes en las escuelas normales; que las
edades de estos oscilan entre los 20 y los 25 afios y en su mayoria han tenido una
formacion en educacion, también se refiere que aunque el promedio de ingreso
mensual familiar es de aproximadamente $5,800, ellos en promedio se consideran
dentro de una clase social media; también se nos muestra que la mayoria de la
poblacién cuenta con computadora en su casa y un amplio sector con servicio de
internet. A pesar de ello la principal fuente por la cual se mantienen enterados de

lo que pasa en su pais es la television, y el diario mas leido es la La Jornada.

También se muestra que un alto porcentaje de esta poblacion sigue viviendo
con sus padres, por lo que podriamos deducir que siguen siendo hijos de familia;
gue un elevado sector refiere como ocupacién de su padre la de maestro y de la

madre ama de casa.

- Percepcion sobre el aprendizaje de la historia

En la encuesta levantada, los docentes en formacion presentaron ante las

preguntas planteadas el mayor porcentaje en las siguientes respuestas:
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- ¢ Parati la historia es?
R .Todos los hechos humanos del pasado (41%).
- Gusto por la historia.

R. Si, de manera general (68%), la especialidad en Historia presentdé un 77% y la

licenciatura en primaria 62%.
- ¢ Por qué crees que le gusta la historia a las personas?
R. Ayuda a comprender el presente (53% general).
- ¢Por qué crees que no les gusta la historia a algunas personas?
R. Muchas fechas y nombres dificiles (51% general).
- ¢ En el estudio de la historia debe tomarse en cuenta...?
R. El tiempo y el espacio (60% general).
- ¢ El objeto del estudio de la historia es...?
R. El desarrollo de las sociedades humanas en el tiempo (94% general).
- ¢Segun tu opinion la Historia es un tipo de estudio...?
R. Narrativo (54% general).
Fuente:. DGESPE — SEP / ALDUNCIN Y ASOCIADOS / MARZO 2011.

Una parte interesante que se destaca en el Estudio de cultura y conciencia
histéricas en las Escuelas Normales Publicas! sobre esta seccién de la encuesta,
es gue la mayoria de los normalistas refieren haber aprendido la historia en las
escuelas y minoritariamente en otros sitios (museos, internet, libros), ya que esto
lleva a reflexionar qué es lo que ellos estienden por historia, tal vez considerandola

como la acumulacién de determinada informacion que es valida en la medida que

" DEGESPE. (2011). Estudio de cultura y conciencia histéricas en las Escuelas Normales Publicas ¢Como se estudia la
historia? Recuperado el 8 de febrero de 2012, de Materiales. SEP.: www.dgespe.sep.gob.mx/.../historia/.../...p.11.
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es legitimada en las aulas, por los docentes o por el programa oficial, pero otras
instancias no son consideradas fuentes para el aprendizaje de la historia; también
llama la atencion la afinidad en porcentaje entre las respuestas de los alumnos de
la Licenciatura en Educacion Primaria y los de la especialidad en Historia; aunque
un elevado porcentaje consideran que la historia son todos los hechos humanos
del pasado, un porcentaje del 40% sefalaron los hechos humanos pasados que
afectan a las sociedades, esto nos indica una gran confusién sobre qué es lo que
considera por historia; por otra parte se observa aun en especialidad una
aceptacion parcial hacia la historia, e incluso hubo dentro del muestreo quien

siendo de la especialidad indicé que no le agradaba la historia.

Es importante sefialar que cuando se pregunta sobre ¢por qué crees que
no les gusta la historia a algunas personas?, se destaca la manera en que ellos
(los alumnos normalistas) han aprendido historia, es decir, refiriéendose a la gran
cantidad de fechas y nombres, también un elevado porcentaje refirid que es muy
aburrida y hubo quien aun siendo de la especialidad opind que esta asignatura no

servia para nada.

En lo concerniente al estudio de la historia, los normalistas opinan que debe
principalmente tomarse en cuenta el tiempo y el espacio, aunque un elevado
porcentaje (34%) opind que deberian considerarse los documentos, los
testimonios y los libros, refiriéndose a ellos como fuentes de consulta, aunque
mas adelante se observa un campo limitado de conocimiento en cuanto a fuentes

de consulta, libros y revistas leidos y sitios web de contenidos historicos.

Con respecto al objeto de estudio de la historia, es notorio que la mayoria
(94%) responde que es el desarrollo de las sociedades humanas en el tiempo, lo
cual da a pensar si esta respuesta responde a un conocimiento aprehendido o
sélo a la repeticion del discurso en el aula; al preguntarseles sobre ¢,qué tipo de
estudio es la historia?, mas de la mitad de la poblacion (54%) nos dice narrativo,

s6lo el 27% lo considera un estudio cientifico y hay una minoria que lo llega a
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considerar “herdico, imaginativo y poético”, lo cual indica que no se le considera

un saber cientifico, sino puramentamente anecdatico.

- Sobre el conocimiento propio de la disciplina histérica

La ultima parte de la encuesta se aboca al dominio de contenidos y
nociones historicas basicas que deberian tener los alumnos de licenciatura con
respecto a esta disciplina. Las preguntas planteadas y las respuestas con mayor

porcentaje fueron:

- ¢, Cuando piensas que la historia se inicia?

R. Con la presencia de los hombres sobre la tierra (49% general)
- ¢Los hechos histéricos mas importantes son...?

R. Todos en conjunto (70% general)

- ¢, Qué hecho histoérico te parece mas importante?

R. La independencia de México (57% general)

- ¢, Qué es para ti la Patria?

R. El territorio nacional, el gobierno y el pueblo (64% general)
- ¢, Qué hecho histérico te parece mas importante?

R. Cuando conquista su independencia de Espafia

- ¢ Los grandes cambios histéricos son determinados por...?
R. La accion de las masas populares (64%).

- ¢ Los héroes, en la historia, son...?

R. Individuos que destacaron por cualidades adecuadas al momento que les tocd vivir
(51 % general).



- ¢ Entre las culturas que florecieron en Mesoamérica estan la...?

R. Olmeca, la Maya, la Teotihuacana (95% general).

- Las funciones de la Inquisicién de la Nueva Espafia eran...?

R. Garantizar la unidad religiosa y espiritual del Imperio Espafiol (33% general).
- ¢, Qué elementos forman la nacionalidad mexicana?

R. El territorio, el gobierno y el pueblo (41 % general).

- ¢ Qué te sugiere el nombre de Cananea?

R. Una huelga obrera reprimida sangrientamente en el porfiriato (75 % general)
-- ¢, Cual es el proceso mas importante de la historia de México?

R. Los movimientos de Independencia, de Reforma y la Revolucion Mexicana (55%

general).
- Segun tu opinioén...

R. El estudio de la historia es indispensable para construir un mejor futuro para
todos(62% general).

- En el México actual...

R. Podemos encontrar aun la presencia viva de las antiguas civilizaciones

prehispanicas (43% general)

- ¢Cémo ha sido a lo largo de la historia, la relacion entre la Iglesia y el Gobierno de

México?
- De constante lucha por el poder (66 % general)

- ¢A lo largo de la historia, los mexicanos hemos podido decidir el destino de nuestro

pais...? (1% mencion)
R. A veces (63% general).

- ¢Alo largo de la historia, lo mexicanos hemos podido decidir el destino de nuestro

pais...? (2% mencion)

R. Parcialmente (45% general).

73
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- Los grandes cambios histéricos son determinados por...
R. La accion de las masas populares (64 % general)

- ¢El imperio de Napoledn Bonaparte tiene relacion con la Historia de México, por

qué?

R. Invadié Espafia y posibilité la Independencia de México (66% general).
- Después de la Guerra de Secesion en 1865, Estados Unidos...

R. Pudo extenderse por el continente americano (45% general).

- ¢ Por qué fue importante para México el desarrollo del capitalismo europeo a finales
del siglo XIX...?

R. Permitié la industrializacién en el gobierno de Porfirio Diaz (84% general).

- ¢La toma de Constantinopla por los turcos en 1453, fue importante para América por

qué...?

R. Requirio de la basqueda de nuevas rutas al Oriente (65% general).

- ¢Por qué es importante para México el fin de la 22 Guerra Mundial?

R. E.U., triunfante, volco interés y capitales hacia América Latina (62% general).
- ¢ La Constitucion Politica mexicana establece que México es...?

R. Una Republica, democratica representativa y federal (77% general)

Fuente:. DGESPE — SEP / ALDUNCIN Y ASOCIADOS / MARZO 2011.

Hay que considerar que si bien muchas de las preguntas planteadas
implicaban hacer uso del criterio 0 punto de vista y que su margen de
interpretacion es variable, también es cierto que muchas de estas implicaban un
grado elemental de conocimiento sobre contenidos historicos, perfectamente

manejables para nivel de licenciatura.

En esta parte nos encontrarnos que el 49 % general de los normalistas ubica

el inicio de la historia con la presencia de hombres sobre la tierra y soélo el 24%
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general sefiala que inicia cuando se descubrid la escritura, resulta sorprendente
encontrar que un sector de 21% general sefial6 cuando Dios cre6 el mundo e
incluso quienes aun siendo de la especialidad sefialaron a el descubrimiento de la
agricultura, el descubrimiento y la conquista de América e incluso la
Independencia. Por otra parte, seria interesante profundizar en las respuestas de
los normalistas, puesto que si bien algunas de ellas responden mecanicamente a
un discurso muy asimilado por estos, habria que ser cuidadosos en la
comprension que tienen ellos sobre los cuestionamientos, y en la interpretacion
gue se debe hacer de esta informacion, un ejemplo de ello es cuando se les
pregunta ¢los hechos histéricos mas importantes son?, y contestan (el 70%
general) todos, ya que si bien todo es susceptible a ser considerado historico,
seria interesante profundizar en la concepcién que se tiene sobre un hecho
histérico y como determinar aquellos “hechos relevantes”, de los que no lo son
tanto; también cuando se les pregunta ¢Qué hecho histérico te parece mas
importante?, y contestan el 57% general, “La independencia de México”, seria
interesante saber los argumentos que les orillan a inclinarse por este proceso

historico.

Se observan respuestas que casi empatan en el margen de los resultados a
algunos cuestionamientos como en el caso de las funciones de la inquisicién de la
Nueva Espafia el 33% de la muestra contestan “Garantizar la unidad religiosa y
espiritual del Imperio Espafiol”, pero el 31 % responde “vigilar la correcta practica
de la religién catdlica”, también cuando se plantean el caso de ¢Qué elementos
forman la nacionalidad mexicana?, donde el 41% general sefala “el territorio, el
gobierno y el pueblo”, mientras que el 32% sefialan “el pasado comun, el idioma,
la religion y la cultura”. Otra pregunta que obtuvo dos repuestas separadas por un
margen relativamente corto de diferencia fue ¢ Después de la Guerra de Secesion,
en 1865, Estados Unidos...?", el 45 % general respondié “pudo extenderse por el
continente americano”, mientras que el 38% indicé que “apoyd a México en su

lucha contra la intervencion francesa” (38%).
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Hay planteamientos que nos hablan de posturas encontradas, por ejemplo
cuando se les plantea ;Los grandes cambios histéricos son determinados por...?
el 63% general *contesta “la accion de las masas populares”, pero un sector de
32% general responde “Los hombres que gobiernan los pueblos”, estos dos

planteamientos nos permiten ver a su vez dos visiones diametralmente opuestas.

También, aungque no son mayoria resulta interesante ver que algunas de las
respuestas seleccionadas por un sector minoritario de los normalistas nos hablan
de un pleno desconocimiento sobre contenidos histéricos, aun en la especialidad,
por ejemplo, cuando se les pregunta sobre ¢Qué te sugiere el nombre de
Cananea?, un 17 % general responde “un pueblo conquistado por Alvar Nufez
Cabeza de Vaca”, o cuando se les plantea ; Como ha sido a lo largo de la historia
la relacion entre la Iglesia y el Gobierno de México”, el 19 % general responde “de
mutuo respeto”, e incluso hay quienes responden “ el gobierno restringe siempre
los derechos de los sacerdotes”, otro ejemplo es cuando se les pregunta ¢,Por qué
es importante para México el fin de la 22 Guerra mundial?, y el 15% general
sefala “porque pudo participar el escuadrén 201” o “se expandio por el mundo la

ideologia nazi-facista.

También al preguntarsele ¢La Constitucién Politica Mexicana establece que

México es...? , hay quienes llegan a contestar “una republica centralista”.

Aunque, como lo indiqué anteriormente es necesario profundizar en el analisis
del instrumento y las respuestas, asi como motivaciones y situaciones de
contexto, considero que algunas de las respuestas nos hablan, tal vez de falta de
seriedad al contestar la encuesta o de interés, o bien, una plena confusion en
temas elementales de historia, necesarios por un docente para abordar contenidos

programaticos tanto en educacion primaria como secundaria.

Con relacion al conocimiento de efemérides, resulta inquietante que una de

las fechas que menos aciertos tiene es la referente al 5 de mayo (Batalla de

12 . . L L . . . o
Es decir el promedio resultante entre la especialidad de historia (Normales Superiores) y la licenciatura en educacion
primaria.
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Puebla contra los franceses); por otra parte en cuanto a ordenamiento cronoldgico
el periodo de mayor equivocacion se da entre el fusilamiento de Maximiliano por el
gobierno republicano de Juérez y la Invasién norteamericana y pérdida de la mitad

del territorio nacional.

Es preocupante que al preguntarseles sobre la percepcion del estudio de la
materia de Historia, haya alumnos normalistas que aun siendo minoria consideren
que “no tiene ninguna utilidad”, o que “s6lo nos sirve para ampliar nuestra cultura

general”

Finalmente, al analizar las sugerencias que seleccionan los alumnos
normalistas para el estudio de la historia, resulta interesante destacar que la
pagina web mas recomendada para el estudio de la Historia es Wikipedia.com, y
que dentro de sus recomendaciones se encuentren sitios ni cercanamente
especializados en el estudio de la historia, su enseflanza o adecuados a los
sectores en que laboraran estos estudiantes como es el caso de El rincon del
vago.com, facebook etc., y que la revista mas recomendada para el estudio de
historia sea “Muy Interesante” y otras como PROCESO, Vértigo, QUO o “Conozca

mas”.

Por otra parte cuando se les pregunto ¢ cudles son los libros mas recientes de
historia que has leido?, los normalistas sefialaron en primer lugar Los libros de
texto de la SEP y novelas histéricas como Arrebatos carnales, México mutilado,
México ante Dios; también se observa que es muy diversa la seleccion de libros
gue sefialan cuando se les pregunta ¢Qué libros de otros temas has leido
recientemente?, pero sobresalen las novelas y los cuentos como El perfume, El

Caddigo Da Vinci, Harry Potter”, 100 afios de soledad, etc.
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- Los resultados de la encuesta

Con base a la informacion obtenida en la encuesta y en el Estudio de cultura y
conciencia historicas en las Escuelas Normales Publicas, resulta evidente que los
docentes en formacién han recibito un tipo de historia conservadora, memoristica,
centrada en la exposicidbn magistral, poco atractiva, que privilegia la memorizacién
de fechas y nombres, y es por ello que, muchos de los encuestados justifican el

por qué “no les gusta la historia” (aun siendo de la especialidad).

Por otra parte, la mitad de los estudiantes refieren que el estudio de la historia
es narrativo, que puede indicar una tendencia a recibir la narracion del profesor

de forma expositiva, mientras que ellos se limitan a ser agentes pasivos.

En lo que se refiere al area del conocimiento historico, destaca la dificultad
que presentaron los normalistas para relacionar los procesos historicos y sus
respectivas temporalidades (sin marcarse diferencias notorias entre los alumnos
de la especialidad y la LEP), este hecho resulta ser relevante ya que mas alla de
la memorizacion de datos, es indispensable que al abordar contenidos histéricos
los futuros docentes puedan contextualizarlos temporal y espacialmente.

Existen datos confusos ya que cuando se les pregunta a los estudiantes
¢, Cuadles son las actividades mas comunes que realizas en la escuela normal en
las materias de historia?, mientras que en la primera mencion mas de la mitad
responde “revisar fuentes de informacién sobre un tema y contrastarlas”, pero en
la segunda mencién contestan “escuchar al profesor”, pero también un porcentaje
considerable (26% general) responde "copiar y resumir partes del libro de texto”, lo
cual nos sigue hablando de practicas encaminadas a acumulacién de informacién

y memorizacion de datos sin sentido.

Al preguntarseles a los normalistas sobre libros, paginas Web o revistas para
el estudio de la historia, se observa un débil conocimiento sobre libros, revistas o
sitios especializados y en cambio si se observa consultas en sitios Web o revistas

de dudosa calidad académica.
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Sin llegar a conclusiones apresuradas, me parece que también es necesario
profundizar sobre la cultura de Ila lectura en la comunidad normalista, las
condiciones académicas que les hacen optar por determinado tipo de lecturas
(tanto libros especializados, como novelas y revistas).

Lo que si queda claro a través de estos resultados es que existen problemas
presentes de forma general en la formacion de los futuros docentes relacionados
con la percepcion de la ensefianza, asi como el aprendizaje de la historia y que va
mas all4 de la memorizacion de datos o la repeticién de discursos huecos, tiene
que ver con el predominio de una ensefanza tradicional, en la cual predomina el
acopio de informacion, la exposiciones magistrales por parte de los docentes, leer,
resumir o copiar fragmentos de textos, sin promover el ejercicio de la
investigacion, la reflexion y el debate, por lo que el pensamiento histérico se ve

limitado por las practicas que se originan en estas instituciones.

Para que las Normales mantengan un status como instituciones de nivel
superior, es necesario que se promuevan practicas correspondientes a este nivel

educativo.

II. De tal palo tal astilla: los planes de estudio de la licenciatura de educacién

primaria (1997) y la formacién histérica de los alumnos de las escuelas normales

- Los planes y programas de estudio

El conocimiento de los procesos curriculares en las diversas instituciones de
los diferentes niveles educativos nos permiten comprender el sentido, la légica de
los contenidos, métodos, procedimientos, materiales, criterios de ensefianza y
evaluacion, y también nos llevan a explicar las l6gicas de las practicas

institucionales y los sujetos que intervienen en las mismas.
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Los fundamentos también llamadas fuentes del curriculum, constituyen
posiciones de indole sociocultural y psicopedagogica, a través de las cuales se
pretende derivar principios que orienten tanto el disefio curricular como su
desarrollo y evaluacion (Casarini, 2010). Estas posiciones, son resultado de una
vision particular de estos fundamentos que poseen los disefiadores, y que
responden a las preguntas que se han hecho los estudiosos del campo del

curriculum (tales como Tyler, Coll, Taba, etc.).

- El Plan de Estudios de la Licenciatura en Educaciéon Primaria 1997

(PELEP'97)

El Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacion Primaria 1997 tiene su
fundamento en el Acuerdo Presidencial del 22 de marzo de 1984, que estableci6
el nivel de licenciatura para los estudios realizados en las Escuelas Normales, en
cualquiera de sus tipos o especialidades; en consecuencia, se establecid el
bachillerato como requisito de ingreso y se disefid y aplicé un nuevo plan de
estudios, el Plan 1984*3 el cuél tuvo como propésito el brindar a los estudiantes
de elementos para incorporar la practica y los resultados de la investigacion a la
actividad docente; desgraciadamente no se obtuvieron los logros esperados en

estos ambitos.

Uno de los elementos en los cuales se justifica el Plan 97 tiene que ver con las
carencias que presenta el Plan 1984 entre los que se destaca el proponer un
namero excesivo de objetivos formativos, todos ellos de realizacién compleja, que
trajo como consecuencia que se debilitara el cumplimiento de la funcién central y
distintiva de las escuelas normales: formar para la ensefianza y para el trabajo en

la escuela.

Estos problemas se expresaron en los siguientes rasgos del plan 1984:

13 . . . . . o . -
Este Plan generd nuevas y diversas perspectivas, otorgandole un importante peso académico a los contenidos teéricos
(que hasta entonces no eran estudiados en las esucuelas Normales)
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a) El numero excesivo de asignaturas por semestre, que fragmento la atencion
del estudiante y present6 dificultades para la articulacion de los contenidos de

las diversas asignaturas en una cultura profesional coherente.

b) Un énfasis excesivo en el estudio de disciplinas tedricas, cuyos programas se
organizaron como revision general de conceptos, teorias e historia de la
disciplina, sin énfasis en los aspectos mas relevantes para la comprension de

los procesos escolares.

c) Una atencion limitada al estudio del curriculum de la educacion primaria y a
los conocimientos cientificos y pedagdgicos necesarios para su ensefianza, en

especial de las asignaturas de caracter basico.

d) Una escasa familiarizacion con el trabajo real del maestro y con las
condiciones de funcionamiento de las escuelas en diversos medios sociales y

culturales.

Se consider6 que existia una escasa vinculacion entre los contenidos de las
asignaturas pedagodgicas y didacticas, y su aplicacion en el desempefio del
maestro. La linea pedagogica, donde se concentré la formacion para la
ensefianza, tenia como propdsito integrar los conocimientos tedricos con la
practica y desarrollar la investigacion. Sin embargo, gran parte de sus contenidos
se orientaron al estudio y manejo de técnicas de observacion asociadas sobre
todo con la investigacidén-accion, lo que implicé que el estudiante se acercara a la
escuela no como un maestro en formacion, sino como un futuro investigador y

obtuviera pocos elementos para la docencia.

La reforma curricular de la educacién basica, que se inici6 en 1993, cred un
factor adicional que hace necesario un nuevo esquema de formacién para los
maestros de primaria, pues los cambios experimentados en los enfoques y los
contenidos del curriculum demandan competencias profesionales que no son
adecuadamente atendidas por el plan de estudios de Educacion Normal vigente
desde 1984.
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En congruencia con la posicion antes expresada, en el Programa de
Desarrollo Educativo 1995-2000 se sefialo la urgencia de iniciar, otorgandole alta
prioridad, una accion intensa y adecuadamente preparada para consolidar a las

escuelas normales y mejorar de manera sustancial su funcionamiento.

De ahi se derivl la propuesta del Programa para la Transformacion y el
Fortalecimiento Académico de las Escuelas Normales, con una perspectiva
integral que considera todos los aspectos centrales de la actividad de las

instituciones normalistas (PELEP"97).

El programa parte de la conviccién de que las escuelas normales deben seguir
formando a los maestros de educacién basica, como lo han hecho en el pasado,
pero respondiendo a las demandas cada vez mayores y mas complejas que se
derivan de la necesidad de una educacion suficiente para todos, de alta calidad
formativa y que distribuya con equidad sus beneficios. Esta posicion se funda no
so6lo en la valoracion de lo que la tradicion normalista ha significado para el pais,
sino también en el convencimiento de que, en el momento actual, ningan otro tipo
de institucion podria realizar con mayor eficacia la tarea de formar a los nuevos
maestros. Sin desconocer las limitaciones y carencias que afectan a las escuelas
normales, es indudable que constituyen un recurso educativo insustituible, por la
experiencia, dedicaciébn y competencia profesional de miles de maestros y
directivos, y por la vocacion que lleva a sus aulas a la gran mayoria de sus

alumnos.

El sustento juridico institucional sefiala una serie de ideas que centran la
atencion en la “mejora de la calidad de estas instituciones educativas”, cuyo fin
esencial es la formacién de docentes para la educacion béasica, como

responsabilidad del Estado.

El antecedente mas reciente de esta tendencia reformadora data de diciembre
de 1996 cuando se anuncié el Programa para la Transformaciéon y el
Fortalecimiento Académico de las Escuelas Normales, marco en el que se dio a

conocer el plan vigente de la Licenciatura en Educacion Primaria y que se empezo6
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a aplicar en el ciclo escolar 1998-1999, dando inicio a una reforma curricular que

involucrdé las licenciaturas de Educacion Preescolar, Especial, Fisica y Secundaria.

El nivel de licenciatura para los estudios realizados en las escuelas normales
se estableci6 mediante el Acuerdo Presidencial del 22 de marzo de 1984,
concretandolo con la reforma arriba mencionada en planes y programas, conocida

genéricamente con el nombre de Plan 1997.
e Los rasgos deseables del nuevo maestro: perfil de egreso

Tanto las finalidades como el perfil de egreso se nutren de las decisiones que
se toman con respecto a los procesos y productos del aprendizaje a lograr, es
decir, formular una prospectiva sobre el proyecto que se esta disefiando, y que

parten de preguntas clave como son:
» ¢Por qué aprender?
» ¢Para qué aprender?

Los disefiadores curriculares ponen sobre la mesa todos los elementos
constitutivos del disefio (cultura, sociedad, necesidades profesionales, valores,
contenidos, desarrollo de los alumnos, aspectos psicopedagdgicos, tiempos,

organizacion administrativa de la institucion, etc.).

En el caso del PELEP 97, encontramos que las competencias que definen el
perfil de egreso se agrupan en cinco grandes campos: habilidades intelectuales
especificas, dominio de los contenidos de ensefianza, competencias didacticas,
identidad profesional y ética, y capacidad de percepcidon y respuesta a las

condiciones de sus alumnos y del entorno de la escuela.
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Cuadro 3. Perfil de Egreso

El perfil académico

Se integra con las -caracteristicas axiolégicas,
) cognoscitivas y afectivas que demanda la profesion
Se constituye con los y los conocimientos, valores y actitudes propios de
conocimientos, habilidades, una cultura de nivel educativo superior.

actitudes y valores requeridos
para satisfacer las necesidades
éticas, politicas y econémicas en

El perfil de egreso

A 4

El perfil profesional

los ambitos laboral y SOC"’?I" Se Se relaciona con la condiciones de trabajo;
concreta en tareas, funciones, »| mercado, empleadores y remuneracion.

actividades y acciones | se identifica en términos de sectores (el propio
susceptibles de llevarse a cabo campo profesional y los que tienen relacion con él)

y se liga a la concepcién profesional.

Fuente: Por Glazman, Raquel. Configurado con base en conversaciones con Raquel Glazman, estudiosa del
curriculum.

Los rasgos del perfil son el referente principal para la elaboracion del plan de
estudios, pero también son esenciales para que las comunidades educativas
normalistas dispongan de criterios para valorar el avance del plan y los programas,
la eficacia del proceso de ensefianza y de los materiales de estudio, el desempefio
de los estudiantes, asi como las demas actividades y practicas realizadas en cada

institucion.

Todos los rasgos del perfil estan estrechamente relacionados, se promueven
articuladamente y no corresponden de manera exclusiva a una asignatura o
actividad especifica: algunos, como el dominio de los contenidos de ensefianza,
se identifican primordialmente con espacios delimitados en el plan de estudios;
otros, como la consolidacion de las habilidades intelectuales o la formacion valoral,
corresponden a los estilos y las practicas escolares que se promoveran en el
conjunto de los estudios; la disposicion y la capacidad para aprender de manera
permanente dependera tanto del interés y la motivacion que despierte el campo de
estudios, como del desarrollo de las habilidades intelectuales basicas, la
comprension de la estructura y la légica de las disciplinas, y de los habitos de

estudio consolidados durante la Educaciéon Normal.
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Con base en las consideraciones anteriores, al término de sus estudios cada

uno de los egresados contara con las habilidades, conocimientos, actitudes y

valores que se describen a continuacion:

» Habilidades intelectuales especificas

a.

Posee alta capacidad de comprensiéon del material escrito y tiene el habito de la
lectura; en particular, valora criticamente lo que lee y lo relaciona con la realidad vy,

especialmente, con su practica profesional.

. Expresa sus ideas con claridad, sencillez y correccién en forma escrita y oral; en

especial, ha desarrollado las capacidades de describir, narrar, explicar y

argumentar, adaptandose al desarrollo y caracteristicas culturales de sus alumnos.

Plantea, analiza y resuelve problemas, enfrenta desafios intelectuales generando
respuestas propias a partir de sus conocimientos y experiencias. En consecuencia,
es capaz de orientar a sus alumnos para que éstos adquieran la capacidad de

analizar situaciones y de resolver problemas.

Tiene disposicion y capacidades propicias para la investigacién cientifica:
curiosidad, capacidad de observacion, método para plantear preguntas y para
poner a prueba respuestas, y reflexion critica. Aplica esas capacidades para

mejorar los resultados de su labor educativa.

. Localiza, selecciona y utiliza informacion de diverso tipo, tanto de fuentes escritas

como de material audiovisual, en especial la que necesita para su actividad

profesional.

] Dominio de los contenidos de ensefianza

a.

Conoce con profundidad los propésitos, los contenidos y los enfoques que se
establecen para la ensefianza, asi como las interrelaciones y la racionalidad del

plan de estudios de educacion primaria.

Tiene dominio de los campos disciplinarios para manejar con seguridad vy fluidez

los temas incluidos en los programas de estudio.

Reconoce la secuencia légica de cada linea de asignaturas de educacion primaria

y es capaz de articular contenidos de asignaturas distintas de cada grado escolar,



asi como de relacionar los aprendizajes del grado que atiende con el nivel y el

conjunto de la educacién basica.

Sabe establecer una correspondencia adecuada entre la naturaleza y grado de
complejidad de los contenidos educativos con los procesos cognitivos y el nivel de

desarrollo de sus alumnos.

Competencias didacticas

a.

Sabe disefiar, organizar y poner en practica estrategias y actividades didacticas,
adecuadas a los grados y formas de desarrollo de los alumnos, asi como a las
caracteristicas sociales y culturales de éstos y de su entorno familiar, con el fin de
gue los educandos alcancen los propésitos de conocimiento, de desarrollo de
habilidades y de formacién valoral establecidos en los lineamientos y planes de

estudio de la educacion primaria.

Reconoce las diferencias individuales de los educandos que influyen en los
procesos de aprendizaje y aplica estrategias didacticas para estimularlos; en
especial, es capaz de favorecer el aprendizaje de los alumnos en riesgo de

fracaso escolar.

Identifica las necesidades especiales de educacion que pueden presentar algunos
de sus alumnos, las atiende, si es posible, mediante propuestas didacticas

particulares y sabe donde obtener orientacién y apoyo para hacerlo.

Conoce y aplica distintas estrategias y formas de evaluacién sobre el proceso
educativo que le permiten valorar efectivamente el aprendizaje de los alumnos y la
calidad de su desempefio docente. A partir de la evaluacién, tiene la disposicion

de modificar los procedimientos didacticos que aplica.

Es capaz de establecer un clima de relacién en el grupo que favorece actitudes de
confianza, autoestima, respeto, disciplina, creatividad, curiosidad y placer por el

estudio, asi como el fortalecimiento de la autonomia personal de los educandos.

Conoce los materiales de ensefianza y los recursos didacticos disponibles y los
utiliza con creatividad, flexibilidad y propositos claros, combinandolos con otros, en

especial con los que ofrece el entorno de la escuela.
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Identidad profesional y ética

a.

Capacidad de percepcién y respuesta a las condiciones sociales del entorno de la escuela

Asume, como principios de su accion y de sus relaciones con los alumnos, las
madres y los padres de familia y sus colegas, los valores que la humanidad ha
creado y consagrado a lo largo de la historia: respeto y aprecio a la dignidad
humana, libertad, justicia, igualdad, democracia, solidaridad, tolerancia, honestidad

y apego a la verdad.

Reconoce, a partir de una valoracion realista, el significado que su trabajo tiene para

los alumnos, las familias de éstos y la sociedad.

Tiene informacién suficiente sobre la orientacion filosofica, los principios legales y la
organizacién del sistema educativo mexicano; en particular, asume y promueve el

caracter nacional.

Conoce los principales problemas, necesidades y deficiencias que deben resolverse
para fortalecer el sistema educativo mexicano, en especial las que se ubican en su

campo de trabajo y en la entidad donde vive.

Asume su profesiébn como una carrera de vida, conoce sus derechos y obligaciones

y utiliza los recursos al alcance para el mejoramiento de su capacidad profesional.

Valora el trabajo en equipo como un medio para la formacién continua y el
mejoramiento de la escuela, y tiene actitudes favorables para la cooperacién y el
dialogo con sus colegas.

Identifica y valora los elementos mas importantes de la tradicion educativa
mexicana; en particular, reconoce la importancia de la educacién publica como
componente esencial de una politica basada en la justicia, la democracia y la
equidad.

a. Aprecia y respeta la diversidad regional, social, cultural y étnica del pais como un
componente valioso de la nacionalidad, y acepta que dicha diversidad estara

presente en las situaciones en las que realice su trabajo.

b. Valora la funcién educativa de la familia, se relaciona con las madres y los padres
de los alumnos de manera receptiva, colaborativa y respetuosa, y es capaz de

orientarlos para que participen en la formacion del educando.
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c. Promueve la solidaridad y el apoyo de la comunidad hacia la escuela, tomando en

cuenta los recursos y las limitaciones del medio en que trabaja.

d. Reconoce los principales problemas que enfrenta la comunidad en la que labora y
tiene la disposicion para contribuir a su solucién con la informacion necesaria, a
través de la participacion directa o mediante la busqueda de apoyos externos, sin

gue ello implique el descuido de las tareas educativas.

e. Asume y promueve el uso racional de los recursos naturales y es capaz de
ensefiar a los alumnos a actuar personal y colectivamente con el fin de proteger el
ambiente. (PELEP 97, 31-35)

Resulta interesante la serie de habilidades, contenidos y competencias
didacticas con las que debera (idealmente) contar el nuevo maestro al acabar la
licenciatura,( como la alta capacidad para la comprensién del material escrito, el
habito de la lectura, la expresion de ideas con claridad, el analisis de situaciones y
resolucién de problemas, etc.) ya que ello exige que al interior de las Normales de
manera correspondiente se promueva condiciones idoneas que promuevan y
fortalezcan los requerimientos del perfil deseado, de no ser asi, se siguen
fomentando practicas conservadoras, tradicionalistas que el alumno reproducira

en las primarias.

Otro punto que es necesario resaltar, tiene que ver con el dominio de
contenidos de ensefianza, ya que se destaca que el futuro docente deber tener
pleno dominio de los prodsitos, contenidos de ensefianza y enfoques para la
ensefianza, dominio de los campos disciplinarios y saber establecer una
correspondencia entre la naturaleza y grado de complejidad de los contenidos
educativos, los cual parte del supuesto, ya que en la LEP, como ya se sefald, no
se abordan contenidos disciplinares, lo cual contituye un impedimento, ya que no

se tiene la certeza de que los alumnos tengan dominio de estos.

El perfil de egreso del Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacion
Primarial997, establece como ya mencionamos, cinco diferentes tipos de
competencias, en primer lugar marca habilidades intelectuales especificas, en

segundo lugar habla de dominio de los contenidos de ensefianza, en tercer lugar
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busca competencias didacticas, en cuarto lugar espera identidad profesional y
ética, y en ultimo lugar sefiala capacidad de percepcion y respuesta a las

condiciones de sus alumnos y del entorno de la escuela.

De la lista enumerada en el parrafo anterior, la competencia que corresponde
a habilidades intelectuales especificas, implica que el estudiante adquiera alta
comprension de materiales escritos, que pueda expresar sus ideas con claridad,
que analice y resuelva problemas, que tenga disposicion para la investigacion

cientifica y que pueda localizar diversos tipos de informacion.

La competencia de dominio de los contenidos de ensefianza implica que el
alumno alcance el dominio de los campos disciplinarios para manejar con

seguridad y fluidez los temas incluidos en los programas de estudio.

Las competencias didacticas son otro de los desarrollos esperados en el
estudiante que egresa de la normal, e implican saber disefiar y poner en practica
estrategias y actividades didacticas, reconocer diferencias individuales en los
educandos que influyan en el proceso de aprendizaje, identificar necesidades
especiales de educacién en sus alumnos, aplicar distintas formas de evaluacion,
entre otras. En este apartado especifico se pone de manifiesto que hay un énfasis

especial, en promover la comprension profunda del proceso de aprendizaje.

La competencia de identidad profesional y ética, implica que asuma como
parte de sus principios de accién los valores de respeto a la dignidad humana,
libertad, justicia, igualdad, democracia, solidaridad, tolerancia, etc., pero ademas
que valore el trabajo en equipo como un medio para la formacion continua y el

mejoramiento de la escuela.

Por ultimo, la competencia de capacidad de percepcidén y respuesta a las
condiciones de sus alumnos y del entorno de la escuela, implica que el egresado,
respete la diversidad cultural del pais, que valore la funcion educativa de la familia,
que promueva la solidaridad y que reconozca los principales problemas que

enfrenta su comunidad.
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e Estructura Curricular de la Licenciatura en Educacion Primaria (Mapa

Curricular)

Como ya se ha estudiado, las Lineas curriculares permiten una organizacion
diacrénica ( es decir, que tienen un desarrollo a través del tiempo) mediante la
cual, se agrupa el conjunto de contenidos, que de acuerdo a su tratamiento
conceptual, el desarrollo de habilidades/actitudes profesionales los estudiantes, se
llevan de manera secuenciada en el transcurso de su formacion. Las lineas
curriculares nos permiten observar si la formacion debe ser tedrica o practica,

instrumental o metddica, basica o complementaria.

Por su parte, las Fases curriculares cruzan al Plan de Estudios en sectores
conceptuales gque son sincronicos (es decir, que suceden al mismo tiempo) y que
permiten dar forma a las estructuras conceptuales-metodoldgicas; estas
estructuras son simultaneas en el tiempo y nos sefialan cual es la naturaleza, asi
como el tratamiento que los contenidos deben tener. Como se sabe, de acuerdo a
su ubicacion en el contexto general del Plan de estudios, podran ser
introductorias, de profundizacion o de acentuacidén; cabe mencionar que la
denominacion varia de acuerdo a cada plan de estudios como se vera en el caso
del Plan de Estudios de la Licenciatura de Educacion Primaria, del cual a

continuacion se describe el mapa curricular.
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Fuente: http://benm.mx/docencia/mapa.html
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Como se puede apreciar en el cuadro de la pag. 89 el mapa curricular de la LEP

(Licenciatura en educacién Primaria) abarca ocho semestres, cada uno de los

cuales tiene una extension aproximada de 18 semanas, con cinco dias laborales

por semana y jornadas que tienen una duracion en promedio diario de seis horas.

El valor total de la licenciatura en créditos es de 448.

El mapa curricular incluye tres areas de actividades de formacion académica,

que de acuerdo al plan de estudios “deben desarrollarse en estrecha relacién” y

las cuales son las siguientes:

A)

B)

C)

Actividades escolarizadas que se llevan a cabo dentro de la escuela normal. El
area estd formada por 35 asignaturas las cuales se distribuyen en los seis
primeros semestres. La duracion del trabajo semestral varia de acuerdo a
cada asignatura y se presentan en sesiones de dos hasta ocho horas

distribuidas en diferentes sesiones.

De acuerdo con el plan de estudios el segundo nivel de actividades
académicas es el de Actividades de acercamiento a la practica escolar, que de
la misma manera que las actividades escolarizadas se desarrollan a lo largo
de los seis primeros semestres de la carrera, se diferencia principalmente de
las actividades escolarizadas porque el nivel de intensidad asciende en un
promedio de seis a ocho horas semanales. Mediante las actividades de
acercamiento a la practica escolar se asocia el aprendizaje adquirido mediante
las distintas asignaturas con el conocimiento de la escuela primaria. Las
actividades combinan el trabajo directo en las escuelas primarias con el

analisis de las experiencias obtenidas que se realizan en la escuela normal.

La ultima area de formacion académica es la Practica intensiva en condiciones
reales de trabajo, y ésta se lleva a cabo en los dos ultimos semestres de
formacion. Para llevar a cabo esta etapa formativa, los estudiantes se hacen
cargo de un grupo de educacion primaria con la asesoria de un tutor que sera

seleccionado por su competencia a partir de un perfil establecido, asimismo,



93

con el seguimiento del personal docente de la escuela normal. Los alumnos
asistirdn a la escuela normal para participar en un seminario mediante el cual
analizaran y valoraran su experiencia en el grupo a su cargo y definiran la
planeacién del trabajo en el periodo subsiguiente. Durante esta etapa de
formacion los estudiantes llevaran a cabo dos semestres frente a grupo que

les permitiran acreditar su servicio social (PELEP97).

El Plan de estudios de la Licenciatura en Educacion Primaria posee, como ya
se mencionaba, tres fases curriculares, la primera de ellas agrupa a las
asignaturas en las cuales las actividades son principalmente escolarizadas, entre
las cuales encontramos Matematicas y su ensefianza (I y Il), Espafiol y su
ensefianza (I y Il), La educacién en el Desarrollo Historico de México (I y 1),
Seminario de Temas selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion (I, Il y
[ll), Ciencias Naturales y su enseilanza (I y Il), Historia y su ensefianza (I y Il),
Educacion Fisica (I, 1l y 1ll), Educacion artistica (I, 11 y Ill), Estrategias para el
estudio y la comunicacion (1'y 1l), Formacién ética y civica en la Escuela Primaria (|
y II), principalmente; estos cursos estan orientados para que los alumnos de las
escuelas normales amplien y consoliden sus conocimientos sobre los contenidos
de cada tema de estudio que el maestro de educacién primaria requiere dominar,
asimismo se busca que los alumnos comprendan en qué consiste el enfoque para
la ensefianza de cada una de las disciplinas. Para ello se vuelve necesario que los
futuros maestros comprendan algunos de los aspectos de los procesos de
aprendizaje que siguen los nifios, las dificultades que enfrentan y la diversidad de
procedimientos que desarrollan para adquirir y aplicar los conocimientos en cada

area especifica

En la siguiente fase se encuentran las Actividades de acercamiento a la
practica escolar, que incluye asignaturas tales como Escuela y Contexto social,
Iniciacion al Trabajo Escolar y Observacion y Practica Docente (I, I, 1l y V)
mediante estos cursos se llevan a cabo observaciones en el aula y se profundiza
en el estudio de aspectos relativos a la ensefianza en la escuela primaria; se

analizan temas como las estrategias didacticas que los maestros aplican para
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tratar contenidos especificos, las interacciones de los nifios con sus compafieros y
sus maestros en el aula, las formas de uso de los recursos educativos durante las
clases y las maneras en que los maestros y alumnos establecen normas de orden,

de convivencia y de trabajo en el salén de clase.

La ultima fase de estudio es la que se enfoca a la Practica Intensiva en
condiciones reales de trabajo, en la cual se incluyen los Seminarios de Analisis del
Trabajo Docente | y I, asi como Trabajo docente | y Il. Estos cursos estan
previstos para que los estudiantes normalistas puedan responsabilizarse de un
grupo de alumnos de educacién primaria durante un ciclo escolar, con el propésito
de que pongan en préctica la formacién adquirida en las condiciones y exigencias
reales del trabajo docente, reconozcan esta experiencia como parte de su proceso

de formacion y fortalezcan su compromiso profesional.

El mapa curricular de la LEP 97 posee, como se ha podido observar, las
diferentes lineas y fases curriculares que debe presentar, sin embargo es
importante destacar que a simple vista parece ser que se le da un peso muy fuerte
a la parte didactico-pedagdgica, dejando un poco de lado la parte de una
formacion mas sustancial en lo que respecta a cada disciplina o area de
enseflanza, es decir, se provee a los estudiantes de los fundamentos
metodologicos para la imparticion de clases en las é&reas bésicas del
conocimiento, no obstante parece que queda un poco descubierta la parte de una
formacion que le permita poseer conocimientos mas especificos en cada

disciplina.

Por otro lado se puede apreciar que la parte tedrico-metodoldgica queda
cubierta con las actividades escolarizadas, la parte de profundizacién incluye a las
asignaturas de acercamiento a la practica escolar y la parte de especializacion se
puede encontrar en las asignaturas que contemplan la fase de Préactica intensiva

en condiciones reales de trabajo.
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Organizacion de los contenidos

La estructura conceptual de un Plan debe ser especifica, y el grado de

especificacion dependeréa del nivel del disefio, de tal forma que podemos encontrar

diversos tipos de planes curriculares, como por ejemplo:

>

El plan lineal. Corresponde al tipo de organizacion mas antigua que se conoce
y comprende una organizacion horizontal y vertical de los contenidos
(organizados en unidades ya sea por materias o asignaturas). Este tipo de

plan se caracteriza por la fragmentacién del conocimiento.

El plan modular. Es una de las creaciones mas recientes y responde a una
respuesta critica al plan por asignaturas. El curriculum esté integrado a traves
de la organizacidbn por modulos, estos parten de problemas tedricos y
practicos que funcionan como eje integrador de todos los contenidos que se

van a desarrollar, para ello se necesita de una acercamiento multidisciplinario.

El Plan mixto. Es una combinacion de los dos modelos anteriores, en donde
se parte de una organizacion por asignaturas (tronco comuan) y aterrizan a

areas especificas de conocimiento (Casarini, 2010)

En el caso de los programas del Plan 97, nos encontramos con una forma de
organizacién de contenidos por bloques; la estructura de presentacion de los

programas es la misma en todas las asignaturas:
Presentacion

Introduccion

Caracteristicas del programa

Lineas Tematicas Principales

Propésitos Generales

Organizacion de Contenidos
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e Orientaciones Didacticas y de evaluacion
¢ Bloques tematicos

e Materiales de apoyo para el Estudio

%  Nota: También se detallan las horas/ semana correspondientes para el abordaje de la asignatura asi

como las claves y nimero de créditos de la misma.

Por su parte cada Bloque presenta:
e Propdésitos del Bloque

e Temas

e Bibliografia basica

e Bibliografia Complementaria

e Sugerencias didacticas ( en el cual se sugieren actividades para abordar los

contenidos del bloque)

También es importante destacar que dentro del Plan de estudios existe un
apartado que lleva por nombre Algunas explicaciones sobre el método de
elaboracion del plan, en éste nos hace mencion que la légica de trabajo como
punto de partida del curriculum es la definicién del perfil profesional de educacion

que se aspira formar.

Por otra parte en los Criterios y orientaciones para la elaboracién del plan y la
organizaciéon de las actividades académicas, se considera que los estudios
normalistas como formacion inicial deben evitar la saturacién del plan de estudios
con asignaturas que busquen cubrir las deficiencias de la formacién previa o
satisfacer las necesidades hipotéticas de formacion que los egresados tendran en
el futuro; o bien, pretender, en un lapso breve de formacion, abarcar el
conocimiento de una disciplina, por lo que se evita la inclusiéon de contenidos que

atiendan a la formacién cultural general, en el entendido de que los contenidos de
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este tipo que sean importantes para comprender el proceso educativo estan
presentes en los programas de cada una de las asignaturas. Cabe precisar que

cada asignatura puede promover simultaneamente varias competencias.
- Las Condiciones organizacionales dentro de la BENM

La Benemérita Escuela Nacional de Maestros es la mas antigua Normal dentro
del Distrito Federal y cuya funcion es la formacion de profesores de educacién
primaria. Esta institucion se inauguro el 24 de febrero de 1887 bajo el nombre de
“Escuela Nacional de Maestros” (Lopez, 1975, p. 29), durante el gobierno de
Porfirio Diaz, siendo Joaquin Baranda Ministro de Instruccién Publica y Bellas
Artes. Actualmente la BENM se ubica en la Calzada México Tacuba #75 Col. Un

Hogar para Nosotros en la delegacion Miguel Hidalgo.
La BENM tiene por mision:

Formar licenciados en educacién primaria con un compromiso ético y social
acorde con los principios de la educaciéon publica, ofrecer educacién continua a
profesores en servicio y a formadores de docentes, asi como, desarrollar actividades
académicas que contemplen la diversidad en un marco de tolerancia y respeto, que

respondan al contexto sociocultural del DF.
Y como vision:

Somos una institucion de educacion superior que con capacidad y competitividad
académica responde con equidad, un alto sentido ético y social a los requerimientos en
la formacion inicial y el desarrollo profesional de docentes de educacion primaria en el
Distrito Federal, a través de procesos de innovacion académica y la mejora continua de
la gestion de los servicios educativos y la rendicion de cuentas, conforme al perfil de
egreso del plan de estudios vigente; constituyéndonos, en una escuela reconocida
como formadora de docentes de calidad en la entidad. (BENM. ProFEN 3.0, 2008)

Tanto la mision como la vision corresponden a los elementos de andlisis de la
capacidad académica, competitividad académica, integracién y funcionamiento

de la escuela Normal y brechas de calidad.
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La BENM como la mayoria de las Escuelas Normales se encuentra
conformada por una direccién, dos subdirecciones (una académica y otra
administrativa), y las areas sustantivas como son: docencia, investigacion y
difusion cultural, asi como una unidad de planeacién, actualizacién y posgrado y
otros departamentos operativos. (CIEES, 2012)

Hasta el 2011 son 178 docentes los responsables de atender las 45
asignaturas que componen el programa educativo, para lo cual, se distribuyen en
45 grupos que corresponden a los primeros seis semestres y 30 grupos de
séptimo y octavo semestres, lo que representa un 90% del total de la planta

académica dedicada a la docencia.

El trabajo docente se encuentra organizado en espacios denominados
“colegios” que sustituyen las areas disciplinares en que estaban organizados bajo
el anterior plan de estudios (1984); estos colegios responden a los espacios
curriculares del Plan de estudios 1997, bajo la direccién de cada uno de sus

coordinadores.

En la BENM existen 25 colegios de asignatura, integrados con docentes que
cubren el perfil congruente con la asignatura. Los colegios, participan en los
procesos académicos propios de la planeaciéon del semestre (Planeacion del
Colegio para el Curso, Informes de Colegio de Seminario de Temas Selectos de
Historia de la Pedagogia y la Educacién, 2012), por medio de las juntas de
colegio, sus decisiones se basan en los criterios académicos que sustentan los

enfoques de las asignaturas.

Sus coordinadores son electos por el pleno del Colegio mediante el voto directo.
Se retinen una vez por semana los profesores del Colegio para acordar acciones que
complementen y fortalezcan la formacién de los estudiantes, también se desarrollan
las reuniones' de coordinadores con la Subdireccién Académica, persiguiendo los
mismos fines. (Minutas de reunion de Coordinadores con Subdireccion Académica,
2012).
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Ademas de las juntas de Colegio, los docentes participan en las reuniones
intercolegiadas, las cuales se realizan tres veces por semestre en horario de
receso y en las que se intercambian experiencias y necesidades de los docentes y
estudiantes de cada uno de los grupos de aprendizaje.

“Aunque la BENM no cuenta con programas institucionales para propiciar la
movilidad e intercambio de profesores, en los ultimos dos ciclos escolares 2009-
2010 y 2010-2011 la participacion de profesores comisionados de DGENAM ha
sido una constante” (Oficios de Comision de profesores de DGENAM, CIESS;
2012), esto se debe la necesidad de cubrir horas grupo como consecuencia de la
jubilacion de profesores. La participacion de estos profesores comisionados se ha
dado en diferentes colegios pero principalmente en Seminario de Temas Selectos

de Historia de la Pedagogia y la Educacion y Observacion de la Practica.

Esta institucion cuenta con 15 grupos de primer afio con un promedio de 20 a
25 alumnos por grupo; 15 de segundo y 15 de tercero.

El Colegio de Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la
Educacién no cuenta con el personal académico necesario para cubrir los grupos
de la BENM, por lo que esta institucion se ve en la necesidad de solicitar a la
Direccion General de Educacion Normal y Actualizacién del Magisterio™
(DGENAM) profesores comisionados que cubran las horas de clase frente a
grupo, lo que se traduce en una falta de trabajo colegiado para alcanzar los
objetivos de la asignatura. En el caso del semestre “non”, en el cual se llevo a
cabo la investigacion del ciclo escolar 2011- 2012 el Colegio estaba integrado por
dos profesores, los demas asisten de otras areas o de la Direccion General de
Actualizacién del Magisterio.

Ahora bien hay que resaltar que en el semestre “par” se requiere el doble de

personal, puesto que son dos asignaturas de Seminario de Temas Selectos de

* Dependencia encargada de coordinar, promover, supervisar y evaltar el funcionamiento de cinco escuelas publicas de
educacion normal que forman a los futuros maestros para la educacion basica, el Centro de actualizacién del Magisterio en
el DF que atiende la actualizacién y capacitacion de los maestros y directivos en servicio, asi como seis escuelas de
educacion basica anexas a las escuelas normales publicas.
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Historia de la Pedagogia y la Educaciéon | y Ill, es decir cubrir la demanda de

profesores para 30 grupos.

Las asignaturas de Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia
y la Educacion I, 1l y lll, cuentan con una carga horaria sumamente reducida

(2hrs/semana), lo que se traduce en 13 sesiones por semestre.

Una vez que de manera general se han mostrado los resultados de la
encuesta asesorada por la empresa ALDUCIN vy los resultados que nos muestra,
el enfoque, propdsitos y caracteristicas del PELEP 97, asi como el panorama
organizacional en el cual se encuentra trabajando actualmente la BENM en 2012,
se puede proceder a situar el contexto en el que se desarrollan las actividades de
la asignatura de Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la
Educacion, asi como las ldgicas institucionales y académicas al interior de la
BENM.

En el siguiente capitulo se presentan las caracteristicas generales de estos
seminarios desde el punto de vista oficial, para posteriormente profundizar en las
condiciones en las cuales trabaja el Colegio de Seminario de Temas Selectos de
Historia de la Pedagogia y la Educacion, los actores que participan directamente
en el trabajo frente a grupo, con qué materiales trabajan, cuales son las
caracteristicas de estos, cual es su dindmica de trabajo, las formas en que se
evalla el aprendizaje, las opiniones tanto de profesores como de alumnos. De
esta forma el trabajo aulico serd analizado bajo los parametros tedricos de la
Educacion Histdrica, la cual nos servira como marco de referencia para analizar el

trabajo de alumnos y profesores.



101

CAPITULO IV.

LA SITUACION DE LA ASIGNATURA DE SEMINARIO DE TEMAS SELECTOS
DE LA HISTORIA DE LA PEDAGOGIA Y LA EDUCACION EN LA BENM

Raimundo Cuesta (2001) afirma que la historia que es ensefiada en los
diferentes establecimientos educativos responde a una determinada logica, ligada
a la funcion social que juega la escuela dentro del modo de produccion capitalista,
por lo que, esta historia escolar sigue sus propias normas de transformacion
l”.

dentro del ambito de “reproduccién de la cultura y del sistema social”. Este autor

sostiene que:

Las disciplinas escolares constituyen conjuntos culturales originales que pugnan por
ocupar, con diversos apoyos y estrategias sociales, nichos curriculares en donde
asentarse y petrificarse en tradiciones discursivas y practicas. Son, en efecto,
construcciones  socio-histdricas, esto es, tradiciones sociales inventadas
histéricamente, que forman parte esencial del conocimiento escolar y que, por sus
rasgos peculiares, propenden a durar en forma de estereotipos de pensamiento y de

accion. (Raimundo Cuesta, 2001, p. 3).

Cuesta utiliza un instrumento heuristico que denomina cédigo disciplinar™, que
utiliza para comprender las dinamicas en las cuales se configura la historia como
parte integrante de la cultura escolar, la cual implica discursos, contenidos y
practicas de la educacién histérica, y que es productora de realidades

socioculturales especificas.

En este sentido es importante retomar los planteamientos de Raimundo

Cuesta (2000) en relacion a la inclusion de practicas y de sus rutinas dentro del

15 - . . . . . S~ .

Se puede definir como el conjunto de ideas, valores, suposiciones, reglamentaciones y rutinas practicas (de caracter
expreso o tacito) que a menudo se traducen en discursos legitimadores y en lenguajes publicos sobre el valor educativo de
la Historia, y que orientan la practica profesional de los docentes. En suma, el elenco de ideas, discursos y practica
dominantes en la ensefianza de la historia dentro del marco escolar.
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codigo disciplinar, estos planteamientos me parecen importantes para el analisis y
comprension de las dinamicas escolares y sus légicas de ejecucion que rodean al
trabajo que se lleva a cabo en los Seminarios de Temas Selectos de Historia de la
Pedagogia y la Educacion en la BENM y que Cuesta distingue diferenciando tres

tipos de historia escolar:

e La historia regulada, que obedece a disposiciones juridico-administrativas que
disefian, regulan y controlan el sistema educativo. Desde este planteamiento
es necesario considerar las caracteristicas que devienen del Plan de Estudios

(PLEP 97), el enfoque, propdésitos y contenidos de los programas.

e La historia sofiada, la cual responde al imaginario, a una pretensién, al deseo
incumplido o aspiracion. En el caso de la investigacion que realizé es
necesario considerar qué esperan los docentes, el coordinador y el mismo

alumnado de esta asignatura.

e La historia ensefiada, que trata sobre la practica real de la ensefianza de la
historia, lo que realmente se ensefa, y que engloba practicas, conocimientos y
rutinas. Es importante considerar las condiciones, situaciones y problematicas

reales que subsisten en el trabajo de estos Seminarios en la BENM.

Cada uno de estos planteamientos han sido considerados y de hecho forman

parte de las fases en gque se ha venido desarrollando mi investigacién en la BENM.

Cuesta concluye que hay una coexistencia de cambios y continuidades, es
decir, prevalecen practicas, usos, costumbres y rutinas de ensefianza y que
coexisten con practicas innovadoras y vanguardistas minoritarias, y €s que como
lo afirma este autor “la vieja ensefianza de la historia ha perdido legitimidad, pero
no vigencia”. Por lo mismo Cuesta considera que los esfuerzos criticos e
innovadores sobre la ensefianza de la historia tendran que cohabitar con las
ilusiones, discursos y rutinas de las aulas. Este planteamiento es significativo para
mi investigacion ya que, en efecto, en el caso de la asignatura, subsiste esta triada

en los Seminarios de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y manifiesta las
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practicas y légicas que han obstaculizado o promovido el desarrollo de un

pensamiento histdrico y una conciencia historica.

Por su parte Carla Peck y Peter Seixas afirman que la educacion historica en
varias partes del mundo ha sido objeto de polémica y debate tratando de clarificar
sus propésitos y enfoques, pero Ken Osborne, citado por Peck y Seixas (2009),
identifica tres conceptos que se tienen sobre la ensefianza y el estudio de la

historia, estos son:
12 Se centra en transmitir la narrativa de la construccion de la nacion.

22 Se enfoca en el andlisis de los problemas contemporaneos en el contexto
histérico (méas cercano con el enfoque de la materia escolar de las ciencias

sociales).

32 Tomando la educacién histérica como proceso por el cual los estudiantes
llegan a comprender la historia como una manera de investigar desde la
disciplina (historica) y por tanto aprenden a pensar histéricamente”. (Carla
Peck y Peter Seixas, 2009, p. 3).

Los elementos citados complementan la tipologia propuesta por Cuesta sobre
la historia ensefiada, misma que brinda suficientes elementos que sirven de base
para la realizacion de las condiciones en las que se trabaja la asignatura de
Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacién en la
BENM.

Antes de adentrarnos en el andlisis de la situacion de esta asignatura en
contexto, es importante primero tener un acercamiento a los elementos que
curricularmente caracterizan a esta asignatura dentro del PELEP 97, sus
componentes, tematicas, estrategias y propuestas tanto de trabajo como de
evaluacion, parte de lo que Raymundo Cuesta llama la historia regulada.
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La Asignatura de “Seminario de Temas selectos de Historia de la Pedagogia y
la Educacion”

Como lo refiere el programa oficial del Plan de estudios 1997, aun vigente, el

Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion, se

ofrece en tres cursos, y tiene como propositos:

...brindar a los alumnos normalistas la oportunidad de estudiar y comprender
algunos de los momentos mas relevantes del desarrollo histérico de la educacion.
Asimismo, pretende que los estudiantes conozcan las ideas y propuestas que los
educadores de mayor influencia han planteado en torno a la formacion sistematica de
las nuevas (generaciones. Los saberes que adquieran los estudiantes
complementaran su formacion profesional desde una perspectiva universal y les
permitiran, entre otros aspectos, explicarse el origen de algunas formas, practicas y
tradiciones del quehacer educativo presentes en nuestra época y la diversidad con

que se expresan. (SEP, 2002, p, 9)

Como ya se indic6 es una seleccion de teméticas relacionadas con la

historia de la pedagogia y de la educacién, y su explicacion en contexto, es decir

considerando el momento y lugar en que se llevaron a cabo, las influencias que

se dieron en un determinado proceso historico-educativo. Por otro lado implica el

manejo y desarrollo de un pensamiento historico, que pueda rescatar las ideas

sobresalientes de pensadores, escuelas, modelos educativos, etc. y hallar su

vinculacién con las necesidades educativas presentes y patentes en su practica

escolar.

Para el logro de dichos propésitos, en cada programa se tratard un numero

reducido de temas lo que de acuerdo al programa ofrecera a los estudiantes:
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...mejores posibilidades de entender el entorno social y cultural en el cual surgen
y se aplican las ideas educativas y de conocer las finalidades, la organizacién y los
medios que caracterizaron a las practicas estudiadas. También podran identificar las
relaciones que esas practicas e ideas tienen con las creencias y valores dominantes
en la sociedad de su tiempo, con los procesos de continuidad o de ruptura sociales,

con el poder y con los conflictos politicos e ideol6gicos. (SEP, 2002, p, 9)

a. ¢Qué es un Seminario?

Un seminario es un espacio académico, tiene como propdsito promover la
investigacion o el estudio intensivo de algun tema que se trabajara partiendo de
reuniones planificadas, generando un ambiente de aprendizaje activo. Los
seminarios se caracterizan por que en ellos no se brinda una informacion definitiva
o elaborada al grupo, sino que sus miembros a partir de sus investigaciones y

aportaciones, construyen su propio aprendizaje (GERZA, 2012).

Dentro de las caracteristicas generales de los seminarios sobresalen las

siguientes:

1. Los miembros del seminario comparten intereses comunes en relacion al tema

y nivel de informacion acerca del mismo.

2. Las teméticas abordadas dentro del Seminario exigen la investigacion o
busqueda especifica en diversas fuentes. La tarea especifica del Seminario
consiste en indagar, buscar informacion, consultar fuentes bibliograficas y
documentales, recurrir a expertos y asesores, discutir en colaboracion,
analizar a fondo datos e informaciones, relacionar aportes, confrontar puntos

de vista, hasta llegar a formular las conclusiones del grupo sobre el tema.

3. Es el grupo quien planifica de manera colectiva la organizacion de tareas y

actividades planificadas desde la primera sesion.

4. Los resultados o conclusiones son responsabilidad de todo el grupo de

seminario.
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5. El docente es un miembro mas que coordina las labores pero no resuelve de

por si.

6. Todo Seminario concluye con una sesion de resumen y evaluacion del trabajo

realizado.

- El papel del docente:

Los Seminarios son organizados y supervisados por profesores, los cuales
actuan generalmente como asesores o facilitadores, los cuales se encargan de
organizar los grupos, seleccionar los temas o areas de interés que se desean
trabajar, construir un temario “tentativo”, ubicar elementos y fuentes de consulta,
disponer de los locales y elementos de trabajo, horarios, etc. EIl
docente/organizador ayudara a proporcionar la bibliografia variada y necesaria en

el momento que se le requiera.

El programa de Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la
Educacion establece que, el seminario persigue una intencion formativa distinta a
la que se pretende con un curso convencional de historia general de la educacion
o de las ideas pedagogicas, en las cuales se presentan panoramas histéricos
completos y secuenciales aunque inevitablemente los temas sean tratados con

superficialidad.

La seleccién de temas de estos seminarios, permite un estudio mas profundo,
que promueva ejercicios de comprension historica, combinando fuentes de
informacion de distinto tipo, y la reflexiébn sobre problemas y soluciones en el

terreno educativo.

Estas asignaturas se imparten en cuarto semestre (Seminario de Temas
Selectos de historia de la Pedagogia y la Educaciéon 1), quinto semestre,
(Seminario de Temas Selectos de historia de la Pedagogia y la Educacion 1), y
sexto semestre (Seminario de Temas Selectos de historia de la Pedagogia y la
Educacion l1l) todos ellos cuentan con 2 horas/semana y un total de créditos de

3.5 c/uno.
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Como se puede constatar las caracteristicas expuestas en los programas de

los Seminarios de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacién

corresponden efectivamente a la definicion y organizacion que se expuso sobre lo

que es un seminario y cuyo interés coincidiria con el concepto expuesto por

Osborne, en relacién al concepto de historia que busca la comprension de la

historia a partir de la investigacion, este espacio pudiera utilizarse para el

desarrollo del pensamiento historico.

b. Caracteristicas generales de los programas

1. Los programas tienen un caracter inicial y de acercamiento para que los
estudiantes normalistas comprendan el sentido y la vinculacion de los
fendmenos educativos con: a) las creencias y valores de un grupo social, b)
las tendencias de conservacion o de cambio que se expresan en una sociedad
y €) con las concepciones sobre el ser humano que, de manera explicita o

implicita, estan en la base de todas las practicas educativas.

. Los temas abordados en cada programa se refieren a autores, procesos e
ideas pedagogicas que se relacionan de diversas maneras con el mundo

intelectual y politico donde se desarrollan.

. La eleccion de los temas se hizo bajo dos criterios: el primero se refiere a las
practicas sociales que, en ciertos momentos de la historia, resultaron mas
sistematicas para la educacion de las generaciones jévenes o tuvieron un
impacto significativo en la ensefianza y el aprendizaje; el segundo tiene que
ver con autores cuyo pensamiento influyé o sigue influyendo en la orientacién

del proceso educativo.

. Los temas a tratar se refieren a proyectos y experiencias de distintas épocas,
gue representan perspectivas pedagodgicas o culturales diferentes. El analisis
de la importancia que esos proyectos o experiencias tienen para el presente
debera tomar en cuenta el contexto histérico en que se generaron y

desarrollaron.
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5. Para el estudio de los temas se busco remitir a las fuentes directas y, cuando
esto no fue posible, se cuidé que las fuentes secundarias fueran aquellas que
permiten comprender de manera clara y fundamentada las propuestas

originales.

6. Cada tema ofrece los elementos basicos para que el estudiante normalista
viva la experiencia intelectual de revisar, de manera directa, los aspectos mas
significativos de la obra del autor, la época o el fendmeno social; sin pretender
que esta revision abarque totalmente la obra del autor o las aportaciones de la
época que se estudia.

7. La ubicacién de los temas en una época y sociedad determinadas, permite
comprender con mas elementos la vinculacién de las propuestas educativas

con los fendbmenos reales y valorar de manera mas objetiva su importancia.

8. Con el proposito de orientar la reflexion y la discusion del seminario, los
programas sugieren, en cada uno de los temas, algunos aspectos de
indagacion, reflexion y discusion que podrdn ampliarse a partir de los
conocimientos, propuestas e inquietudes del maestro y de los estudiantes.

En los programas se establece un apartado que recibe el nombre de
“Orientaciones didacticas generales para el desarrollo del seminario”, en este se
seflala que el seminario tiene una modalidad de trabajo académico que se
caracteriza por su sistematicidad; ello implica que tanto el docente como el alumno
se reunen para reflexionar sobre un tema previamente acordado, (el cual fue
investigado previamente, fue leido y se sistematizé informacién de la bibliografia
basica o de otras fuentes) lo que servirA de base para exponer, opinar y debatir;
para ello se deben valer de competencias comunicativas y de estudio a los
participantes, lo que estimula el aprendizaje autbnomo al poner el acento en la

busqueda de respuestas y soluciones relacionadas con los temas de analisis.

En este apartado se indica que los seminarios buscan propiciar...
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. la autonomia intelectual, el dialogo con el texto, la capacidad analitica;
estimula la busqueda de mayor informacion en fuentes de consulta de distinta indole,
la disciplina y el habito de leer con fines de argumentacion y debate, mismo que se
genera a partir de los escritos preparados por los participantes sobre la lectura de los
materiales seleccionados se sugiere pueden ser fichas, resimenes, esquemas
generales, esquemas cronoldgicos, ensayos, articulos breves y mapas conceptuales,
entre otros) y se realiza con actitudes de respeto a las diferentes opiniones y de
colaboracién en el trabajo intelectual, enriqueciendo el debate con aportaciones
propias. Lo anterior exige al maestro y a los estudiantes poner en accion sus
habilidades para la comunicacién oral, argumentar sus participaciones de manera
informada, tener disposicion para escuchar y aprender de los otros y esforzarse por

llegar a conclusiones sobre cada uno de los temas discutidos. (SEP, 2002, p. 10)

Dentro de esta propuesta el maestro cumple la funcién de coordinador y
mediador de las discusiones centrandolas adecuadamente cuando asi lo requiera,
favoreciendo la participacion de todo el grupo, también intervendra para ampliar la
informacion o sugerir la busqueda de otros materiales con la finalidad de
profundizar en el estudio de los temas, o bien, resolver algunas dudas que
presenten los estudiantes, y los apoyara en caso de que presenten dificultades

para la comprension de los textos basicos.
Dentro de las orientaciones didacticas que se proponen estan:

- El trabajo individual que realizan los estudiantes (leer, organizar y sistematizar

la informacién que ofrecen los textos de la bibliografia basica).

- El trabajo en equipo (que permite el primer intercambio de informacion y

confrontacién de ideas que los estudiantes llevan a cabo antes del seminario).

- El trabajo colectivo en el aula de la escuela normal (se centra en la discusion y
la confrontacién de ideas que previamente se han preparado con el trabajo

individual y en equipo).



110

- El debate en el grupo (comienza con una discusion analitica y argumentada de
las ideas y puntos de vista, acerca del tépico o topicos programados y pueden

iniciarla el profesor o los alumnos).

- Parala puesta en comun (de las opiniones y aportaciones individuales durante
el debate, los estudiantes se apoyaran en las reflexiones y puntos de vista que

han plasmado en documentos previamente elaborados).

- La sistematizaciéon de la informacion que los alumnos van adquiriendo y
aportando durante el curso (facilita la continuidad en el andlisis de los

aspectos que queden pendientes y la obtencion de conclusiones colectivas).
Los programas de los seminarios presentan los siguientes apartados:

e Programa

- Descripcién General de los temas de estudio™®

- Andlisis de los temas y sugerencias para la indagacion y el analisis

Al final de la descripcion de los temas, se presenta una bibliografia basica y

una bibliografia complementaria.

En los programas se incluye un apartado bajo el nombre de “Materiales de

apoyo para el estudio”’

- La evaluacion de los Seminarios

Un apartado que resulta ser interesante para entender la orientacion didactica
que se da a este tipo de Seminarios, es el destinado a la evaluacion de los

mismos; ésta deberd considerar:

18 En el Anexo Il se incluyen los temas de estudio de los Seminarios de Temas Selecctos de Historia de la
Pedagogia y la Educacion I, 11y I11.
" En el Anexo III se presentan los “Materias de apoyo para el estudio”.



111

...los contenidos de temas y otros aspectos metodoldgicos presentes en la
modalidad de seminarios con los que se desarrollan habilidades intelectuales y
actitudinales hacia el estudio, tales como: el manejo de fuentes de consulta; la
capacidad para seleccionar, organizar y utilizar la informacién; la elaboracion de
resimenes, informes y ensayos; la preparacion y exposicion de ideas de forma oral y
por escrito; la participacion efectiva en las actividades de discusion y debate en
equipo o grupo (argumentacion de ideas, formulacién de juicios propios, elaboracion
de conclusiones, etc.); la vinculacion entre los aspectos del tema en estudio; las
actitudes de colaboracion, respeto y tolerancia a las ideas de los procesos de
evaluacion considere el compromiso, la dedicacion y el esfuerzo de los alumnos por

mejorar su preparacioén profesional. (SEP, 2002, p.14)

Como se puede constatar estos programas permiten el acercamiento a
fuentes primarias, su investigacién, contextualizacion e interpretacion, que

coincide con los planteamientos de la Educacion Historica.

En los nuevos planteamientos educativos el alumno no requiere la
acumulacion sin sentido de informacién, sino el desarrollo de ejercicios de
reflexion y comprension de los temas en contexto, asi como la vinculacion de las
tematicas histdricas a su situacion actual, por lo que se hace necesario deconstruir
esquemas, modificar curriculos de historia, avanzando no en la seleccién de
nuevos contenidos, sino a la transformacion de concepciones sobre la funcion y

fundamentacion de la historia ensefiada.

Il. La situacion del Colegio de Seminario de Temas Selectos de la Pedagogia
y la Educacion

Una vez presentadas las caracteristicas y componentes de los Seminarios, a

continuacion se muestra el estudio realizado directamente en la BENM con el

Coordinador de este espacio curricular, las entrevistas a dos alumnas y el analisis

de materiales y evidencias del trabajo de uno de los profesores integrante de dicho

Colegio.
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El Colegio de Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la
Educacion es un espacio académico donde se realizan actividades de planeacion
(cursos, actividades, visitas, etc.), organizacion de actividades académicas
correspondientes a las necesidades, propésitos y caracteristicas de las

asignaturas, asi como procesos de evaluacion de extraordinarios.

El Colegio atiende a 15 grupos por Seminario de aproximadamente 20-22
alumnos y para ello dispone de 11 maestros, siete maestros de la BENM y cuatro
de DGENAM.

Un primer problema al que se enfrenta el Colegio, como ya se habia
planteado, no cuenta con el personal académico necesario para cubrir los grupos
de la BENM por lo que esta institucion se ve en la necesidad de solicitar a la
Direccién General de Educacion Normal y Actualizacién del Magisterio®®
(DGENAM) profesores comisionados que cubran las horas de clase frente a
grupo, lo que se traduce en una falta de trabajo colegiado, para alcanzar los
objetivos de la asignatura. En el caso del semestre “non”, en el cual se llevo a
cabo la investigacion del ciclo escolar 2011- 2012 el Colegio estaba integrado por
dos profesores, los demas asisten de otras areas o son de la Direccién General de

Actualizacién del Magisterio.

Ahora bien hay que resaltar que en el semestre “par” se requiere el doble de
personal, puesto que son dos asignaturas de Seminario de Temas Selectos de
Historia de la Pedagogia y la Educaciéon | y lll, es decir cubrir la demanda de

profesores para 30 grupos.

Las asignaturas de Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia
y la Educacion I, Il y lll, cuentan con una carga horaria sumamente reducida

(2hrs/semana), lo que se traduce en 13 sesiones por semestre.

'8 Dependencia encargada de coordinar, promover, supervisar y evallar el funcionamiento de cinco escuelas publicas de
educacion normal que forman a los futuros maestros para la educacion basica, el Centro de actualizaciéon del Magisterio en
el DF que atiende la actualizacién y capacitacion de los maestros y directivos en servicio, asi como seis escuelas de
educacion basica anexas a las escuelas normales publicas.
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a. Entrevista al Coordinador del Colegio de Seminario de Temas Selectos de

Historia de la Pedagogia y la Educacién

Para comprender mejor las logicas en las cuales opera el Colegio de
Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion | y 1ll, se
realiz6 una entrevista al Profr. Raul Chong Pifia, Coordinador de este Colegio. El
propésito de esta entrevista era tener un primer acercamiento a la organizacion del
trabajo colegiado en esta asignatura, a los docentes que imparten esta asignatura,
asi como a los documentos que se producen de manera colegiada para la
normatividad, planeacion y evaluacion de los cursos; de igual forma la entrevista
permitiria saber cuales son las actividades, materiales y formas de trabajo
propuestas, asi como también investigar las areas de oportunidad o problematicas

a las que se enfrenta este Colegio dentro de la BENM.

El profesor Chong, ha sido Coordinador del Colegio de Seminario de Temas
Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion desde los inicios del plan de
estudios vigente (1997), siendo este el profesor con mayor antigiedad en el
servicio en su Colegio. El profesor tiene cédula como Profesor de Educacion
Primaria y tiene la especialidad en Psicologia Educativa, su nhombramiento es de

I(Base”lg.

Al profesor se le pregunto:
e ¢ Cuéantos comparieros integran el Colegio?
Profr. Chong:

- Huy, la cifra varia semestre con semestre, hay ocasiones en que hemos
contado con mas de diez compafieros en el Colegio y hay veces en que no

llegamos ni a siete.

19 Es decir no es maestro interino, tiene nombramiento definitivo de 40 hrs.
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e De qué manera se realizan los trabajos de planeacion de su asignatura en el

Colegio?
Profr. Chong:

- La planeacion se realiza en una reunion a principios de semestre en donde,

de manera unificada, se toman acuerdos en torno a:
» Contenidos
» Materiales (Recursos y materiales didacticos a implementar en el curso)
» Actividades (Tanto curriculares como extracurriculares)
» Ajuste a los Programas.

- Claro esta, aunque en la planeacion se toman acuerdos, cada docente cuenta
con plena libertad para determinar la forma en que abordara su clase y los
materiales que utilizara para trabajarla, mientras recupere los acuerdos

tomados en la planeacion colegiada.

- Ahora bien, existe una antologia acordada por el Colegio, sin embargo, esta
es opcional, si alguno de los profesores desean incorporar otra lectura o

documento que les sea mas Uutil, estan en plena libertad de hacerlo.

- De igual forma cada docente tiene plena libertad en el manejo de materiales,
trabajos o ejercicios al interior de su clase, sin embargo, hay actividades
conjuntas en las que todo el colegio participa como son visitas a exposiciones,
conferencias y peliculas, cada quien es libre para determinar la forma en que

recupera estas actividades al interior de su clase.
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e (;COmo se realiza el proceso de evaluacion de la asignatura?
Chong:

- Bueno, el proceso de evaluacion que lleva cada profesor dentro del aula es
libre, pero todos seguimos un proceso colegiado de recuperacion de la

asignatura [...]. Este proceso consta de:
» Un examen escrito

» Un ensayo de los temas abordados en los tres bloques (en este documento la

informacion vale un 30% y el andlisis, reflexién y aplicacién vale un 70 %), y...
» La réplica ante dos o tres maestros del Colegio.
e (A qué problemas se enfrenta como Coordinador al interior de su Colegio?
Chong:
- Existen varios problemas que aquejan al Colegio como son:

» No hay maestros de base en el Colegio de Temas Selectos, es decir, el
Departamento de Docencia hasta la fecha no ha respetado el proceso de
ingreso al interior del Colegio y destina a sus docentes a otros Colegios.

» Ello ha contribuido, entre otras cosas, que no se “haga escuela” al interior del

Colegio, ni se pueda dar continuidad a proyectos académicos.

» Para cubrir las necesidades de maestros frente a los quince grupos por grado,
la institucion pide en “préstamo” a DGENAM docentes de su plantilla, pero
ellos so6lo se limitan a dar su clase y se van y no se involucran en las

actividades colegiadas.

» Otros profesores que forman parte del Colegio son lo que llamamos maestros
con “horas sobrantes”, es decir, cubren las horas que les falta con un grupo de

Temas, pero pertenecen a otros Colegios, que en muchos casos ni siquiera
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tienen un especialidad afin a los Seminarios, por lo cual tampoco se involucran

con éste.

» No hay un criterio académico de seleccién para enviar a los docentes que

integran el Colegio.

- Estos problemas han sido expuestos ante las autoridades pero se ha hecho
caso omiso, tal parece que la institucion considera a la asignatura de
Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacién, una
asignatura de “relleno”, y es que existe una falta de comprensién y valoracién
de la importancia de esta en el Plan de Estudios, esto aunado a la limitacion
en carga horaria que tiene este espacio curricular, que a veces se empalma
con otras actividades o eventos académicos, termina por cubrirse en 12,

maximo 15 sesiones de 2 hrs. por semestre.

- Ahora bien, no se ha llegado a grandes acuerdos académicos sobre la
asignatura en si, debido a la debilidad de la vida colegiada; existe una enorme
renuencia por parte de los docentes que imparten esta asignatura por
involucrarse en la vida académica del Colegio, y es que tan sblo en este
semestre sblo cuento con cuatro docentes de base al interior, el resto

pertenece a otros Colegios o son docentes de DGENAM.

- Debido a que, los cuadros de docentes se renuevan constantemente, no
existe continuidad de proyectos. A esto se agrega que los profesores que
concursan para ingresar al Colegio, se les asignan pocas horas, casi todas
frente a grupo, por lo que no participan de otro tipo de actividades, ya que
trabajan en otro lado, o bien son llamados a otros Colegios.

Es importante sefialar que, el mismo Coordinador no cuenta con una
formacion que responda plenamente a la asignatura que se requiere para este
Colegio. La entrevista realizada al Profr. Raul Chong, resulta ser muy reveladora
porque para empezar, pareciera que existe un deébil trabajo académico al interior,

generado por las condiciones laborales y académicas contextuales, pero que
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afectan directamente en el seguimiento que se le ha dado o no a esta asignatura,
es decir, el Colegio opera “aparentemente”, aunque no existen evidencias de
debates o analisis profundos que se hayan realizado al interior sobre los enfoques,
contenidos, materiales y demas formas de trabajar la asignatura, ya no digamos
sobre las formas en que se puede promover el desarrollo del pensamiento y la

conciencia histoérica en el alumnado.

Por lo que refiere el Profr. Chong, el interés de los docentes integrantes de
este Colegio se ha centrado en el plano administrativo (elaboracién de
planeaciones, informes, evaluacion de los alumnos, exdmenes extraordinarios,
etc.) y no se observa consenso o acuerdo en las formas en que deben “operar” los
Seminarios, ni una retroalimentacion de los resultados que ha dado esta forma de

trabajo académico con los estudiantes.

Ahora bien, el hecho de que cada quien organice las lecturas de su Seminario,
puede dar pauta a que los materiales seleccionados para el trabajo con el

alumnado no cumplan con los requisitos propios de los Seminarios.

Da la impresion de una falta de preocupacién institucional, la cual, como
refiere el Profr. Chong, se centra en que los grupos estén cubiertos, es decir, que
no falten maestros frente a grupo, no importando lo que suceda al interior de las
aulas. Un ejemplo de ello, es que el Profr. refiera que no hay un criterio académico
de seleccion de los docentes que imparten la asignatura, y al no cubrir el perfil es
l6gico pensar que no tienen claridad de qué propdsitos persiguen los Seminarios,
el manejo de fuentes y la importancia de ejercicios relacionados con los conceptos

de primer y segundo orden que refiere la metodologia de la Educacién Historica.

lll. Ejemplo del trabajo que se realiza en la asignatura de Seminario de Temas

Selectos de Pedagogia y Educacion en la BENM (el caso del Profr. Pedro)

Para ahondar en las formas en que se trabaja la asignatura de Seminario de

Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion, a continuacion se
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presentan dos entrevistas sobre un docente de la BENM, elegido aleatoriamente,
al igual que las entrevistadas, a partir de las cuales se puede contrastar dos
opiniones sobre este mismo trabajo. Este muestreo permite el acercamiento a las
formas de trabajo, ensefianza y aprendizaje de la historia dentro de la BENM. A
través del cuestionamiento sobre la forma en que se trabajaba la asignatura es
posible descubrir el estilo docente del profesor, el manejo que da a la asignatura,
los referentes con que cuenta para trabajar su clase, las estrategias,
procedimientos y materiales que implementa para el trabajo de la asignatura, asi
como la formacién de una determinada idea de la utilidad y manejo de la historia,
aplicada en este caso, al estudio de determinadas corrientes pedagodgicas. En este
sentido los conceptos de segundo orden (evidencia; tiempo histérico, relevancia;
empatia; cambio y continuidad y causa/consecuencia) permiten determinar qué
nociones estan siendo fomentadas, o no en el alumnado y de qué forma se

promueve el desarrollo del pensamiento historico.

Dentro de las evidencias materiales que implican el trabajo en el aula, pero
también la recuperacion subjetiva y las formas de concrecibn de los
conocimientos, las nociones y las percepciones que, en torno a las historia se
elaboran en un proceso formativo, se consideraron: los apuntes, materiales
didacticos producidos por alumnos y docentes, registros de planeacion,
antologias, materiales electronicos, registros de evaluacion y tareas extra clase

tanto individuales como colectivos, testimonios y entrevistas disefiadas ex profeso.

La interpretacion de estas evidencias se realizé a partir de un marco
interpretativo de la historiografia, es decir, se trabajaron como fuentes primarias,
recuperando contenidos que permitian comprender las formas de construccion de
nociones histéricas, asi como la aplicacion de categorias analiticas en el trabajo

de los temas del programa.

El profesor seleccionado, por respeto a su identidad, aparece con el
pseudénimo de Pedro, éste tiene mas de 10 afios en servicio en la BENM,

originariamente inicio sus servicios en la BENM al frente de uno de los Talleres de
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Actividades Tecnoldgicas, cuenta con una licenciatura en docencia tecnoldgica y
actualmente cursa una especialidad en la UPN. Es interesante sefalar que el
profesor ha estado participando en diferentes Colegios y ha impartido varias
asignaturas (Educacion Tecnoldgica, Observacion y Practica Docente, Seminario
de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacién) cabe sefialar que,
tal parece que no cuenta con una formacion vinculada con la ensefianza de la
historia, mas aun asi como lo refiere el Profr. Chong, pareciera que la directiva de
la institucion utiliza profesores como “comodines” que pueden “cubrir espacios”
completando la planta docente en un determinado Colegio, maxime en una
asignatura a la cual pudiera pensarse que no se le ha querido dar el sentido que

el mismo Plan de Estudios otorga, y sélo se percibe como asignatura “de relleno”.

En ambas entrevistas se pueden encontrar (ver entrevista 1 y entrevista 2)
varias coincidencias que resultan ser de suma importancia para caracterizar la
practica docente en los Seminarios de Temas Selectos de la Pedagogia y la

Educacién, como es el hecho de que:

No se explica el enfoque de la asignatura, ni sus propositos;

- No se obseva un trabajo correspondiente a un seminario, sino bajo un

esquema de exposiciones en equipo,supervisadas por el profesor;

- Existe confusion en la contextualizacion temporal y espacial de las lecturas

sugeridas.

- Tal parece que no se realizaron ejercicios de vinculacion entre los hechos

histéricos/educativos con problemas o situaciones actuales.
- El papel del docente se limita a moderador de la clase.

- Existen limitantes en la contextualizacion temporal y espacial de peliculas y
conferencias, ya que al parecer no seles deba continuidad y seguimiento en

el aula.
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Cuadro 5. Primera entrevista realizada a alumna de la BENM sobre los Seminarios de Temas Selectos de Historia de

la Pedagogia y la Educacién (2011)

Entrevista 1

Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion | (4° Semestre)

Pregunta Respuesta
Nombre de tu maestro de Profr. Pedro (nivel de estudios- licenciatura).
seminario:

Afo en que cursaste la Asignatura:

2010

¢ Presento el encuadre del curso y
su planeacion?

Si, aunque de manera muy informal, no nos explicé el
enfoque ni los propdsitos de la asignatura, se orient6 mas
bien al trabajo con las lecturas.

¢,Como organizo las actividades del
curso?

Cada sesion abordariamos una lectura; para ello, se nos
solicité previamente un resumen de dicha lectura (no indico
el profesor especificaciones sobre el resumen ni la
extension) y una ficha de trabajo donde apuntariamos las
dudas que nos surgieran del documento.

¢ Se contextualizaban las lecturas
en tiempo y espacio?

Mas o menos, lo que sucede es que la clase iniciaba con
una discusidn abierta sobre lo que habiamos leido, de ahi
gue se abrieran discusiones sobre dudas o interpretaciones
particulares de ésta, cuando se dispersaba la discusién o no
se aclaraba algun planteamiento, el profesor intervenia,
aunque no siempre se aclaraban las dudas, a veces
guedaba el tema abierto, lo que generaba mas dudas.

¢ Se realizaron ejercicios de
vinculacion entre los hechos
histéricos/educativos con
problemas o situaciones actuales?

No, de hecho el tratamiento de la lectura se reducia a
abordar “de manera general’ el contenido de ésta.

¢, Cual era el papel del profesor
dentro de las sesiones?

Moderador, a veces aclaraba algin punto, pero quedaban
muchas dudas al aire.

¢ Qué otras actividades se
realizaron durante el seminario?

Nos mando a ver peliculas, las que recuerdo fueron: “Los
300" y “Caligula” y una que otra conferencia organizada por
el Colegio.

¢ Se contextualizaron las peliculas?
¢, Cémo se abordaron?

Pues, ese fue otro problema que se coment6 sobre lo que
habiamos visto, pero nunca se establecié la relaciéon que
guardaban con las lecturas. Solamente nos mandoé verlas y
a la siguiente sesion realizamos comentarios sobre lo que
habiamos visto y que nos habia parecido, pero no existia
orden analitico en estas peliculas.

¢, Como se recuperaron las
conferencias hechas por el
Colegio?

De hecho sélo se asistia a ellas, pero no se discutia sobre
éstas en clase.

¢ Realizaron algin examen?

Si, uno al final del semestre.

¢De qué forma se evaluo la
asignatura?

Bueno esto generd mucho conflicto en el grupo, pues se nos
llamaba de uno en uno y se nos asignaba una calificacion
gue no correspondia al trabajo que habiamos realizado, por
lo que muchos nos inconformamos y pedimos su cambio
para el siguiente semestre.

¢Algun comentario final?

Mire, la verdad es que a mi no me fue tan mal, yo saqué
nueve, pero igual comentamos entre nosotros que nunca le
hallamos cuél era la funcionalidad de la asignatura, puesto
gue era un tratamiento somero de contenidos aislados.
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Cuadro 6. Segunda entrevista realizada a alumna de la BENM sobre los Seminarios de Temas Selectos de

Historia de la Pedagogia y la Educacion (2011).

Entrevista 2

(Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion I)

4° Semestre)

Pregunta Respuesta
Nombre de tu maestro de Profr. Pedro (nivel de estudios- licenciatura)
seminario:

Afio en gue cursaste la Asignatura:

En el ciclo escolar 2009-2010

¢ Presento6 el encuadre del curso y
su planeacion?

No presentd ninguna propuesta de trabajo, ni de evaluacion, nos refiere que la
asignatura va abordar algunos temas de historia de la educacion, que asistiremos a
alunas conferencias y veremos peliculas relacionadas con los temas, pero no
establece claramente una forma en que se trabajara el curso.

¢,Cémo organizé las actividades del
curso?

El profesor solicitdé que el grupo se organizara en torno a equipos, mismos que
expondrian los temas del curso, esa fue la actividad central de las sesiones. También
se solicit6 la entrega de comentarios por lectura vista y actividad realizada.

¢, Se contextualizaban las lecturas
en tiempo y espacio?

Yo sentia que el profesor no dominaba los temas, evadia las preguntas que le
haciamos sobre los contenidos. En una ocasion se sintié ofendido porque le pregunté
por un tema y frente al grupo me dijo:

“lo que mas me enoja en esta vida, son personas como td, que creen que saben todo”.
Considero que la manera en que reacciond evidenciaba su falta de conocimiento y
seguridad sobre los temas. Ello contribuy6 a que yo no quisiera ya preguntarle sobre
los temas y me limite a contestar de memoria lo que él preguntaba de las lecturas, ya
que el profesor queria que repitiéramos la informacién de memoria, pero no se
cuestionaba la informacién, no se generaban debates o andlisis sobre esta.

¢ Se realizaron ejercicios de
vinculacién entre los hechos
historicos/educativos con problemas
0 situaciones actuales?

No, creo que la falta de dominio por parte del profesor le hacia mantenerse solamente
en ciertos referentes basicos, pero no profundizaba en la importancia de un
determinado acontecimiento, ni mucho menos que vinculaciones educativas que los
temas tenian en el presente.

¢,Cual era el papel del profesor
dentro de las sesiones?

Se limitaba a moderar las exposiciones, hacer algin comentario y cubrir su horario, es
mas, habia ocasiones en que acababa el tema mucho antes, o0 mas bien acababa la
exposicion y se dedicaba a platicar con unos cuantos compafieros en la mesa hasta
que acababa el tiempo de su clase, es decir, se limitaba a cubrir su horario.

¢ Qué otras actividades se
realizaron durante el seminario?

Vimos peliculas como la de Martin Lutero y Caligula, también nos mandé a
conferencias que organizaba el Colegio. Nos mand¢ a ver la obra teatral “Mondlogos
de la Vagina®’, al museo Nacional de la Culturas (Sala: Grecia) y a la Feria
Internacional del Libro.

¢ Se contextualizaron las peliculas?
¢ Como se abordaron?

No, de hecho cuando se nos presentan las peliculas, yo esperaba su intervencion o
alguna actividad que precisamente nos sirviera para comprender las condiciones de
vida de la época y el tema en si que estdbamos abordando en el curso, pero se limitd
a preguntar ¢qué nos habia parecido?, ello gener6 que muchos de nosotros
hiciéramos comentarios sobre lo que habiamos visto de la pelicula, pero de forma
limitada y ahora que lo veo un tanto distorsionado, pero dado a qué no le gustaba
verse cuestionado, llegé un momento que nadie le solicitaba una explicacion, en este
caso, del contenido de la pelicula.

¢,Cémo se recuperaron las
conferencias hechas por el
Colegio?

Pas6 algo muy parecido que con las peliculas, asistimos a ellas, nos pregunto en
clase qué nos habia parecido, muchos repitieron la informacién expuesta y no se logré
establecer una vinculacion clara con los contenidos del programa.

¢ Realizaron algin examen?

Si, al acabar el curso, el profesor nos pidié que leyéramos el libro de Juan Amos
Comenio “Didactica Magna” y que sobre este documento nos haria el examen, el cual
nos dict6 y nos exigié que escribiéramos exactamente las respuestas como se
encontraban en el libro, l6gicamente la mayoria salimos mal.

¢De qué forma se evalué la
asignatura?

Bueno supuestamente se consideraron las exposiciones, también el nimero de
participaciones, lo cual gener6 problemas puesto que anotaba a quien participara, no
importando si su comentario era correcto o adecuado, eso gener6 mucho desorden;
también fue considerado el examen escrito y las asistencias, pero como el profesor vio
el malestar del grupo por la falta de claridad en su evaluacion, termin6 por acreditar a
todos, y nosotros por aceptar calificaciones aunque estdbamos conscientes de que no
habfamos aprendido nada. Esta situacién ocasion6 que el grupo solicitara a la
direccion el cambio de profesor para el proximo semestre.

¢Algun comentario final?

El curso fue mal orientado y por ende resulté ser poco significativo; considero que fue
un espacio académico desaprovechado, no le halldbamos sentido y utilidad, pero
mucho tuvo que ver la actitud del docente hacia la asignatura. La verdad el mal
manejo de esta asignatura no se limit6 al Profr. Pedro, yo creo que son pocos los
docentes de este Colegio, que son conscientes de cuales eran los propdsitos y
alcances de esta asignatura, las actividades en los tres seminarios no variaron mucho
(exposiciones, las conferencias, las peliculas y reportes de lectura).
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- Se observan dificultades y confusiones en la forma de evluar y emitir una

calificacion final.

- Coinciden las alumnas en la inconformidad, desagrado y falta de

significatividad del curso.

Primeramente se puede observar como éste docente se presenta con el
grupo, aparentemente, sin una organizacion y planificacion clara del trabajo a
realizar durante el Seminario y se orienta exclusivamente al trabajo con las
lecturas, pero limita su tratamiento y lo reduce a la exposicion por equipos por

parte de sus alumnos.

Un elemento clave en el trabajo es que, los alumnos parecieran no tener
claridad sobre el sentido de un Seminario, y por ende restringen sus
intervenciones a un somero tratamiento de los contenidos referidos

exclusivamente a las lecturas predeterminadas por el profesor.

No se observa que se promueva la investigacion, ya que las lecturas que se
abordaron fueron seleccionadas previamente, tampoco se pudo constatar que
exista un proceso de analisis grupal, dado que sélo fueron expuestas y una de las
alumnas entrevistadas refirio la molestia del profesor al cuestionarle sobre un

contenido especifico de una lectura.

Ahora bien, la aparente falta de organizacién de la clase y de referentes por
parte del profesor, impidi6 que las lecturas fueran contextualizadas espacial y
temporalmente, asi como las peliculas y conferencias, segun las referencias

expuestas por las alumnas entrevistadas.

Al no tener referentes claros de los propésitos que perseguia el Seminario, en
consecuencia, la forma en que fue evaluado el mismo, se orientd a un plano

meramente instrumental, sin sentido, ni l6gica, solamente acumulativo de datos.
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Lo que resulta dramatico son los comentarios que vierten ambas alumnas, las
cuales cuestionan la funcionalidad de la asignatura y reconocen que éste fue un

espacio mal orientado, desaprovechado y sin un sentido claro.

a. Andlisis de los materiales de trabajo de los docentes y evidencias de los
alumnos

Los materiales con los cuales se trabaja en el Colegio de Seminario de Temas
Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion, son una fuente de

informacion que permite clarificar las formas de abordar la asignatura.

En los Seminarios se distinguen tres tipos de actividades que generan
materiales que son susceptibles de ser analizados:

e Actividades realizadas de manera colegiada (como peliculas, conferencias,

planeaciones, antologias, etc.).

e Actividades realizadas de manera particular por profesor (ejercicios, lecturas,
etc.).

e Materiales generados por los alumnos (Presentaciones de Power Point,

laminas o cartulinas, reportes de lectura, examenes, etc.).
Dichos materiales se analizaran bajo los siguientes cuestionamientos:
- ¢, Con ellos se pretende desarrollar el pensamiento historico?

- ¢Existe relacidn entre las lecturas, exposiciones, examenes Yy demas

materiales de trabajo?
- ¢, Se contextualizan los temas? (Son situados en tiempo y espacio)
b. El Plan de Trabajo Colegiado

Especificamente en el caso del Profr. Pedro, no presenta un plan de trabajo al
grupo de manera oficial, pero el Coordinador comenté que si existe y que de

hecho es realizado por acuerdo del Colegio en su conjunto.
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Al revisar dicho documento que lleva por titulo “Proyecto de Organizacién
General del Curso”, me encuentro con que éste recupera las ideas textuales que
presenta en su introduccion el programa oficial; también presenta los contenidos a
abordar correspondientes al programa, y a manera de “nota” recupera el siguiente

planteamiento:

Cada tema ofrece los elementos basicos para que el estudiante normalista viva la
experiencia intelectual de revisar, de manera directa los aspectos mas significativos
del autor o hecho estudiado, sin pretender que esta revision abarque toda la obra del
autor o todas las aportaciones de la época que se estudia [...] serd muy importante
plantear la vinculacion de las propuestas educativas con los fenémenos y valorar qué
tanto son aplicables (Plan de Trabajo del Colegio de Seminario de Temas Selectos de

Historia de la Pedagogia y la Educacidn, 2010).

Dentro del ultimo apartado del documento que lleva por titulo “Orientaciones
Didacticas Generales para el Seminario”, se plantean recomendaciones para el
trabajo en clase y se propone generar ejercicios reflexivos entre alumnos y
maestro sobre el tema acordado, partiendo de la investigacion y lectura de
contenidos sobre el mismo. En este mismo, se establece como una finalidad de
los Seminarios el estimular el aprendizaje autbnomo, el desenvolvimiento del
estudiante normalista como lector y desarrollar su capacidad de organizacion,

sintesis e interpretacion.

El documento es muy general, no presenta cronograma de actividades, ni
criterios de evaluacion, ni bibliografia, sin embargo resulta interesante que el
planteamiento original de este espacio curricular, en su modalidad de Seminario,
es recuperado y se destaca la necesidad de promover un pensamiento autonomo.
Por otra parte especificamente en el ambito histérico no se marcan propaésitos,
finalidades, pero al plantear la vinculacién de propuestas educativas es una idea
interesante que esta ligada al desarrollo de un pensamiento histérico, asi como el

conocimiento del tema en contexto, tanto temporal como espacial.
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c. La antologia de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion

trabajada por el Profesor Pedro para 4° semestre

Dentro de los materiales que se realizan al interior del Colegio, estan las

antologias de los seminarios y aunque existen lecturas propuestas por acuerdo de

todo el profesorado del Colegio, también como lo indicé el Coordinador, existe

libertad para que cada profesor incorpore lecturas que considere adecuadas para

su Seminario.

Es necesario aclarar que, como ya se vio, el programa oficial al final de la

descripcion de los temas, presenta una bibliografia bésica y una bibliografia

complementaria, también un apartado bajo el nombre de “Materiales de apoyo

para el estudio”, donde se incluyen lecturas basicas para el tratamiento de los

temas.

Cuadro 7. Actividades vinculadas con la antologia propuesta por el Prof. Pedro en la asignatura de Seminario
de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacién I. (Por Ricardo Monter Perales)

Durant, Will. Capitulo XI
“Pericles y el experimento
democratico” y Capitulo
Xl “Moral y costumbres
atenienses”, en La vida en
Grecia, Tomo |, Edit.
Sudamericana, 1945, pp.
371-403 y 432-470

CONTENIDO CON EL QUE SE
VINCULA AL PROGRAMA DE
SEMINARIO DE TEMAS
SELECTOS DE HISTORIA DE
LA PEDAGOGIA Y LA
EDUCACION

Tema I. La educacion de los
nifios en la Atenas clasica (entre
los siglos VI y IV a. de C.).

ACTIVIDADES VINCULADAS A LA
LECTURA U OTRA (ESCOLAR O
EXTRAESCOLAR)

—“300""
Se vinculé a la visita al Museo Nacional
de las Culturas (Sala de Grecia)
También se vincul6 con las conferencias:

- “Aportaciones de la Grecia Clasica a la

Educacion”.

- “La lliada comentada”

Esta lectura fue vinculada a dos peliculas:

VINCULACION ENTRE LOS TEXTOS
Y LAS ACTIVIDADES EN LAS AULAS

> Se realizaron a partir de las lecturas
exposiciones en equipos.

> Se entregaron por escrito comentarios
sobre las lecturas.

> Se tomaron participaciones sobre las
lecturas abordadas

BECK: Historia social de la
educacion. Uteha, México,
1965, pp 12-33

Tema I. La educacion de los
nifios en la Atenas clasica (entre
los siglos VI y IV a. de C.).

Esta lectura fue vinculada a dos peliculas:

- “300” y “Caligula”

Se vinculé a la visita al Museo Nacional
de las Culturas (Sala de Grecia)
También se vincul6 con las conferencias:

- “Aportaciones de la Grecia Clasica a la

Educacion”.
“La lliada comentada”

> Se realizaron a partir de las lecturas
exposiciones en equipos.

> Se entregaron por escrito comentarios
sobre las lecturas.

> Se tomaron participaciones sobre las

lecturas abordadas.

Medina Téllez, Martha.
Gutemberg y la
Importancia de la imprenta
en la educacién. Revista
EDUCERE, Asociacion
Mexicana de Pedagogia,
México, 1995, ppl4-17

Tema Il. La aparicion de la
imprenta y sus efectos.

Esta lectura se vincul6 con la visita a la
imprenta de la BENM.

> Se realizaron a partir de las lecturas
exposiciones en equipos.

> Se entregaron por escrito comentarios
sobre las lecturas.

> Se tomaron participaciones sobre las

lecturas abordadas

Gilmont, Jean Francois.
Reformas Protestantes y
Lectura en Guglielmo
Cavallo y Roger Chartier
(directores): Historia de la
lectura en el mundo
occidental, Madrid,
Santillana-Taurus, 1998,
pp.375-414.

Tema Ill. EI modelo educativo de
Juan Amés Comenio en su
Didéactica Magna.

Se vinculd con la pelicula “Martin Lutero”.

> Se realizaron a partir de las lecturas
exposiciones en equipos.

> Se entregaron por escrito comentarios
sobre las lecturas.

> Se tomaron participaciones sobre las

lecturas abordadas
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Cuadro 8. Andlisis de la antologia propuesta por el Prof. Pedro en la asignatura de Seminario de Temas
Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion | con base a los conceptos histdricos de segundo oden

(Elaborado por Ricardo Monter Perales)

Ficha ¢Existe referencias ¢Se establecen ¢Qué tipo de ¢Cudl es la postura ¢Coémo se
Bibliogréfica que pe_rmitan situar el relacion_es de documen_to es_? historiografica del estabilecen
contenido del texto en cambio y (fuente primaria, autor? relaciones
tiempo y espacio? continuidad? secundaria, pasado/presente?
articulo, ensayo,
etc.)
Durant, Will. Si, el texto aborda dos | No, existe amplio | Fuente Secundaria | Es historia de la | No se establecen.
Capitulo XI capitulos: manejo de datos | (Las fuentes | Civilizacion, Se narra la historia
“Pericles y el - Capitulo XI. Pericles y | (fechas, secundarias concepto en contexto sin
experimento el experimento | personajes, contienen historiografico  que | establecer
democratico” y democratico. El | acontecimientos), informacion aparece a mediados | vinculos,
Capitulo Xl capitulo se orienta al | pero s6lo se | organizada, de siglo XX en la | coincidencias o
“Moral y periodo de gobierno | enuncian sin | elaborada, producto | francesa escuela de | referentes que
costumbres de Pericles en Atenas. establecer de analisis, | Annales, subrayando | puedan ser
atenienses”, en - Capitulo XIlIl. Moral y | claramente las | extraccion o | los aspectos | recuperados en el
La vida en costumbres transformaciones reorganizacion que | econ6émicos y | presente.
Grecia, Tomo |, atenienses. El capitulo | culturales y sus | refiere a documentos | sociales, y sobre
Edit. aborda las formas de | permanencias. primarios todo viendo la
Sudamericana, vida cotidiana en originales®). interdependencia
1945, pp. 371- Atenas (los nifios, la entre el desarrollo

403 y 432-470

educacion, sus
caracteristicas fisicas,
la higiene, la moral, el
amor, el matrimonio, la

histérico de los
grupos humanos .

amistad, el caracter,
etc.)
BECK: Historia Si, de hecho el texto | A lo largo del texto | Fuente Secundaria Historia  social (el | No, la lectura solo
social de la aborda_,el capitulo “La se pl_antea la objeto de la historia hace un a}r)allss
educacion. educacion en las | influencia que van de la situacién en
Uteha, México, antiguas Grecia y Roma” | constituyendo es la dindmica de las | su contexto.
1965, pp 12-33 y parte desde los | Grecia en Roma y .
. D p - A sociedades
primeros indicios | como  continuara
educativos antes de la | suinfluencia en la humanas). En la
hlstorla',, hasta la | Edad _Mgdla y el actualidad uno de
educacion en la cultura | Renacimiento.
Romana. sus principales

representantes es

Josep Fontana.

Medina Téllez, Si, el texto parte desde | Si, de hecho se | Fuente Secundaria Historia Cultural. | En este caso el
Martha. los primeros textos | reflexiona  sobre Estudia el desarrollo | documento
Gutemberg y la impresos en el siglo XV, | los cambios que de elementos | reflexiona sobre la
Importanciade la | pero hace una breve | trae consigo la culturales vinculados | importancia del
imprenta en la revision de los inicios de | imprenta hasta la a las relaciones | proceso histérico y
educacion. la imprenta en México y | actualidad y su humanas que lo | su impacto en el
Revista la importancia de esta | influencia hacen posible, como | presente, sobre
EDUCERE, en la educacion. educativa, pero las ideas, la ciencia, | todo en el ambito
Asociacion también los el arte, la técnica, asi | educativo y se
Mexicana de elemento que se como  expresiones | inicia con
Pedagogia, mantienen culturales de | cuestionamiento
México, 1995, constantes en el movimientos sociales | desde el presente.
ppl4-17 disefio tecnolégico. como el

nacionalismo o el

patriotismo.
Gilmont, Jean Si, el texto parte del | Si , de hecho al | Fuente Secundaria Historia Cultural. | No, la lectura solo
Francois. origen de la Reforma | finalizar el texto se Estudia el desarrollo | hace un anélisis
Reformas Protestante hasta fines | hacen reflexiones de elementos | de la situacién en
Protestantes y del siglo XVI. El | sobre qué cambios culturales vinculados | su contexto.
Lectura en documento enfatiza la | gener6 la Reforma a las relaciones
Guglielmo importancia del la | y qué situaciones humanas que lo
Cavallo y Roger imprenta y la lectura en | permanecieron, hacen posible, como
Chartier el movimiento | también se las ideas, la ciencia,
(directores): reformista. plantean el arte, la técnica, asi
Historia de la cuestionamientos como  expresiones
lectura en el sobre el impacto culturales de
mundo de la reforma en la movimientos sociales
occidental, sociedad. como el
Madrid, nacionalismo o el
Santillana- patriotismo.
Taurus, 1998,
pp.375-414.

2 \wwww.tiposde.com » Ciencia » Fuentes de Informacion.



https://www.google.com.mx/url?url=http://www.tiposde.com/ciencia&rct=j&sa=X&ei=aQC7T7ykPNS-2AW1_sTVCQ&ved=0CF8Q6QUoADAB&q=tipos+de+fuentes+de+informacion&usg=AFQjCNGY_c7ZXd0rbRtxn1hjWKxbUlSLRA
https://www.google.com.mx/url?url=http://www.tiposde.com/ciencia/fuentesinformacion&rct=j&sa=X&ei=aQC7T7ykPNS-2AW1_sTVCQ&ved=0CGAQ6QUoATAB&q=tipos+de+fuentes+de+informacion&usg=AFQjCNH-wq4ZdxK9B8qjrv51NqleXVPshQ
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El profesor Pedro, de manera particular hizo una seleccién de lecturas que
presentdé a su alumnado, mismas que fueron abordadas a lo largo del Semestre

(ver cuadro 7).

La reticula interpretativa que se presenta en el cuadro 8 profundiza en las
lecturas seleccionadas por el profesor. y nos permite acercarnos a la naturaleza

de las mismas.

Cuadro 9. Anadlisis de las actividades realizadas en la clase del Prof. Pedro en la asignatura de Seminario de
Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacién | con base a los conceptos histéricos de segundo oden
(Elaborado por Ricardo Monter Perales)

Cuestionamientos Informacion obtenida
¢ Fue el material base del curso? Si, de hecho las lecturas establecidas sustituyen las recomendadas
en materiales de apoyo para el estudio.
¢ Se manej6 el material como lecturas No, son el material base para el curso.
complementarias?
Existieron ejercicios o actividades para Se solicitaba un resumen por lectura, previo a la sesion. Este resumen
complementar la informacion. no tiene caracteristicas ni extension definida.

También se solicitaba una ficha con las dudas o interrogantes que
hubieran surgido de la lectura.

Se manejaron las lecturas que se incluyen en el No
programa oficial.
Se vinculo6 la teoria con la practica. No, se abordaron las tematicas sin vincular los contenidos histérico-

educativos a la actualidad. De hecho la dinamica de la sesion fue
predominantemente expositiva con esporadicas intervenciones del
profesor.

Se realizaron ejercicios de relevancia historica. No se realizaron ejercicios de relevancia, dado que los textos fueron
seleccionados por el profesor (desconocen el criterio de seleccién) y
se trabajaron de manera expositiva.

Se ubico la lectura en tiempo y espacio. Si, aunque la contextualizacién se abordo de manera general,
basandose en gran medida en la informacion. Pero no se aclararon
dudas sobre el contexto en que se abordan los temas.

Se establecieron relaciones de Los ejercicios fueron limitados u ocasionales, dada la dinamica de la

causa/consecuencia. clase.

Se establecieron ejercicios de empatia. Los ejercicios fueron limitados u ocasionales, dada la dinamica de la
clase.

Se realizaron ejercicios de cambio y permanencia. | Los ejercicios fueron limitados u ocasionales, dada la dinamica de la
clase.

Se logro establecer una relacién pasado-presente | De manera limitada u ocasional
con el tema y el contenido de la lectura.

También se debe afadir a los documentos abordados la lectura del libro
“Didactica Magna” de Juan Amos Comenio. A diferencia de las anteriores lecturas,
esta no se abordé en clase, ni fue motivo de exposicion, ya que el Profr. solicitd su

lectura completa, puesto que de ella realizaria el examen final del Seminario.
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Otro elemento que cabe resaltar es que al entrevistar a las alumnas,
expresaron la dificultad que les generé la lectura de varios documentos por el
estilo del autor y la complicacién en el uso de conceptos, ello se veia agudizado
por la falta de ejercicios reflexivos sobre los planteamientos de cada uno de los
documentos, asi que las dudas que en ellos se generaban, simplemente se

ignoraban o se abordaban superficialmente.

Con apoyo de las alumnas entrevistadas se realizo el cuadro 9 que se orienta

a la implementacion de los materiales de lectura en los Seminarios.

A partir de los cuadros se puede constatar que existieron varios ambitos
que se pudieron aprovechar para promover el desarrollo de la conciencia y el
pensamiento histérico de los alumnos, los obstaculos que se detectan en el

Seminario coordinado por el profesor Pedro se destaca:

- La seleccién de las lecturas. Las cuales no pertenecen a un modelo
historiogréfico Unico y que dado los escasos referentes tedricos del alumnado,
presentaban dificultad para su lectura por la complejidad de su vocabulario y

carga de informacion.

- Todas las lecturas son fuentes secundarias. No se aprovechd el uso de
fuentes primarias que pudo haber coadyuvado al analisis en contexto de la
tematica, el desarrollar habilidades intelectuales de pensamiento histérico a

través de los conceptos de segundo orden.

- Realmente el trabajo no corresponde a un seminario. Sélo se efectuaron
exposiciones de las lecturas, sin aterrizar en un proposito o finalidad
especifica, no se elaboraron ejercicios de discusion y analisis de los
documentos y en el mejor de los casos solo se realizaron ejercicios de opinion
a traveés de los comentarios que los alumnos entregaban previo a la clase,

pero no se rescataban plenamente en esta.
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- Si bien hubo actividades extracurriculares (visita a un Museo, visita a la
imprenta de la institucion, conferencias, peliculas, etc.) que se pudieron
aprovechar para complementar la informacion abordada en las lecturas, éstas
se vieron limitadas por la propia dinamica del Seminario y la falta de referentes

del profesor.

Resultan ser dificiles las condiciones para que promuevan el desarrollo del
pensamiento historico y la conciencia histérica, dado que en el caso estudiado de
este espacio académico pareciera que se ha destinado Unicamente a una
transmision memoristica y anecdadtica de contenidos, sin una orientacion muy clara
sobre como trabajar los conceptos de segundo orden y la importancia de dichas
categorias al abordar alguna tematica histérica relacionada con la pedagogia,
corriendo el peligro de que el alumno no encuentre ninguna vinculacion, ni utilidad
de los contenidos vistos en el temario del Seminario con la realidad educativa en
la que se encuentra actualmente, ni como éste puede coadyuvar dentro de esta

realidad.

Una vez presentadas las caracteristicas de la asignhatura de Seminario de
Temas Selectos de la Historia de la Pedagogia y la Educacion, asi como los
resultados del presente estudio sobre las practicas, materiales, entrevista del
Coordinador y de muestra del alumnado; en el siguiente capitulo se presentan
algunas reflexiones finales producto del andlisis de los datos obtenidos en las

diversas etapas de la presente investigacion.
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CAPITULO V

REFLEXIONES FINALES
l. La Historia un reto presente.

El conocimiento historico en la actualidad resulta ser indispensable para la
conformacion de un futuro incluyente, claro, seguro y prospero del género
humano, sin embargo, actualmente se corre el riesgo de que el sentido del estudio

del pasado tome otra orientacion, como lo sefala Chesneaux...

...el pasado se ve doblemente falseado: idealizado en una reconstruccion factica y
mercantil, y ridiculizado como referencia de contraste. El presente por su parte, es
despojado de todo su espesor, sin duracion, comprimido en lo efimero y dislocado.
Disuelto, este tiempo alimenta la falsa memoria de las computadoras y engendra el

stress contemporaneo. (Chesneaux, en Sanchez, 2006, p. 25)

Ante el planteamiento anterior surge una inquietud comun: ¢qué importancia
cobra la historia como disciplina académica en la actualidad? ¢La respuesta se
haya en el tipo y cantidad de contenidos que deberda de manejar el alumno
durante su vida académica, o en el desarrollo de determinadas habilidades

intelectuales?

En el mundo actual, como lo refiere Sanchez (2006) predomina una vision
individualista antihumana y antisocial, que en consecuencia ha transformado la
vision del sentido historico, asi como el estudio del pasado, ello ocasiona la
formacion de individuos en esa posmodernidad, dentro de una concepcion de un
presente permanente, “‘un pasado desintegrado por la inmediatez, el consumismo
desenfrenado,[...] alejando con ello la imagen y el sentido del movimiento
histérico, del cambio permanente y la capacidad organica de la plena identidad
humana” (Sanchez, 2006).
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Resulta vital resituar a la historia como disciplina escolar indispensable en
nuestro tiempo, para ello es necesario reflexionar sobre diversos ambitos que
intervienen en ella, como son: la importancia que ésta cobra actualmente en el
curriculum académico en todos los niveles educativos, el desarrollo de la didactica
centrada en esta asignatura, los actores que intervienen en procesos de

ensefianza y aprendizaje, por mencionar sélo algunos.

La ensefianza de la historia es, como lo afirma Adelina Arredondo, una
cuestion de interés social que involucra a diferentes agentes: “a quienes producen
el conocimiento histérico, a quienes estudian los procesos de las ciencias sociales
y a quienes tienen el compromiso de ensefar en las aulas” (Arredondo, 2006). En
este sentido las competencias del maestro en la disciplina y su ensefianza siguen
siendo decisivas, y en donde se hace necesario reposicionar la importancia que
cobra en nuestro tiempo la construccion de un curriculo humanista, que promueva

una formacion integral del individuo.

.Como vya se mencion6 en el capitulo 2, en los Udltimos 20 afios son
evidentes los avances en el campo de la educacion histérica a nivel internacional
gue responden a probleméticas contextuales y que han establecido vinculaciones
con otras areas del conocimiento como son la pedagogia, la psicologia, la
didactica, la antropologia y la investigacion educativa, etc. En la actualidad existen
en todo el mundo importantes debates y reflexiones sobre los nudcleos
conceptuales, epistémicos de la historia y la didactica de la historia, el centro de
interés se orienta a los procesos de aprendizaje asi como el papel del docente
dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la historia (quién es el que
ensefa, de qué recursos se vale y cuales son sus requerimientos). Todavia existe
gran cantidad de investigaciones bajo la Optica psicogenética, sin embargo crece
la inquietud por atender desde las necesidades propias de la disciplina y asi, hacer
las adecuaciones educativas necesarias de acuerdo a las problematicas que
enfrenta hoy la ensefianza y el aprendizaje de la historia, para ello, se busca el
establecimiento de los vinculos entre los historiadores, los pedagogos Yy

psicologos, asi como los docentes en la construccion de un nuevo discurso
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incluyente, enfocado a las necesidades de la disciplina historica y la busqueda de

un nuevo modelo tedrico y metodoldgico.

En nuestro pais pese a los trabajos que se han realizado para generar estos
debates necesarios sobre la didactica centrada en la disciplina histérica, como el
caso de la CONEHI, es evidente que falta mucho trabajo por hacer. Instituciones
como la Universidad Pedagdgica Nacional, la UNAM, las Escuelas Normales a
nivel nacional (por citar sélo algunas) deben promover estos espacios de discusion
y debate, pensando en la generacién y produccion de ideas, planteamientos,
reflexiones y producciones académicas propias, reflejo de la problemética nacional

y de la visidn educativa que sobre la historia prevalece en las aulas.

Debido al poco interés y estudio que se ha realizado en lo que respecta a la
formacion inicial de los docentes en Historia, es prioritario generar investigaciones
que profundicen sobre el estudio de las practicas, formas de trabajo, el tipo de
personal que labora en Educacion Normal, la vision que tiene el alumnado que
egresa de las Normales en torno a la Historia, organizacion y evaluacion que se
promueven en estas escuelas, asi como los candados institucionales y
administrativos, y a partir de dichos estudios generar propuestas para transformar
las practicas que se realizan al interior de éstas, recuperar las que se consideren
Gtiles, asi como hacer los ajustes pertinentes, tanto tedricos como metodolégicos.
Ello implica el involucramiento y trabajo directo con los docentes que se

encuentran al frente de la formacién de los futuros maestros de Historia.

Es necesario dar voz a los actores directos que se encuentran en estos
espacios educativos para conocer sobre su formacién, inquietudes, limitaciones,
problematicas, requerimientos, asi como aprender de sus aportes, esfuerzos,
trabajos y producciones; que los investigadores educativos, consideren a quienes
dia a dia son los que padecen o son beneficiarios de determinadas “politicas
educativas” y ejecutores de Planes y Programas de Estudio, e involucrarlos en el
debate y la construccion de nuevos planteamientos, estrategias y enfoques que

respondan a las necesidades que hoy plantea nuestra realidad educativa nacional.
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II. La necesidad de una transformacion en la ensefianza y el aprendizaje de la
Historia en la BENM.

Como se ha visto en el capitulo Ill, la encuesta ALDUCIN/DGESPE, hace
publica una problematica que existe al interior de las escuelas formadoras de
docentes, relacionada con la forma en que los estudiantes normalistas perciben la
historia, la importancia que ésta representa para ellos y para la sociedad en

general.

Esta situacion cobra importancia ya que son las presentes generaciones de
estudiantes normalistas, las que en un futuro reproducirdn en las aulas una
percepcion util, constructiva y atractiva de la historia, que promueva el desarrollo
de un pensamiento historico y una conciencia histérica, o por el contrario continte
siendo promotora de cémo refiere Luis Gonzalez (1980), de una “Historia de
Bronce”, de caudillos, héroes oficiales, de ceremonias, de discursos, nombres,
datos, fechas, aprendidos de forma mecanica, sin sentido, ni razén, ocasionando
la I6gica aversion del nifio hacia dicha disciplina escolar. Es por ello que se hace
necesario pensar en una nueva orientacion educativa de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje de la historia, para ello es imprescindible ahondar en
el estudio de las préacticas educativas dentro de las escuelas formadoras de
docentes, asi como la forma en que los docentes novatos y expertos trabajan

actualmente el enfoque de la asignatura.

La Educacion Histérica como ya se mencioné en el capitulo Il ofrece grandes
ventajas para promover el desarrollo del pensamiento y la conciencia histérica a
través del acercamiento del alumno al oficio del historiador y al manejo de fuentes
primarias, lo que ofrece generar espacios de aprendizaje propicios para la
investigacién, el analisis, el debate, la discusion y la reflexion. La implementacién
de los conceptos de primer orden, ayuda al alumno a entender definiciones,
significados especificos, conceptos y planteamientos generales que en contexto
se resignifican, es decir, adquieren sentido de acuerdo al momento y lugar que se

este estudiando.
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Por su parte los conceptos de segundo orden sirven como herramientas que
permiten la busqueda, organizacion y comprension de la informacion a partir del

manejo de fuentes.

Al implemetar la Educacion Historica en el aula es posible el desarrollo del
pensamiento y la conciencia histérica, sin embargo la Educacion Histérica por si
sola, no es la cura a las problematicas en torno a la ensefianza y el aprendizaje de
la historia; esta corriente tedrico/metodologica exige la transformacion de las
practicas transmisoras de conocimientos, de la construccion de ambientes propios
para el estudio, la investigacién, la discusion y el debate académico, y como lo
seflala Oresta Lopez (2006) sin descuidar el terreno importantisimo de una
construccion curricular coherente, que posibilite la articulacidon de contenidos,
también es necesario promover la blsqueda de estrategias pedagégicas que
permitan el desarrollo de habilidades de pensamiento, necesarias para la
comprension de la historia, las dificultades a las que se enfrenta esta disciplina y

su utilidad.
a. Una critica a la visién de la ensefianza de la historia en la BENM

Como se ha visto en los capitulos Il y IV existen varios problemas en relacion
con el trabajo de las asignaturas que abordan contenidos histdricos en licenciatura

y especificamente en la BENM.

Para empezar en el PELEP'97, se parte de la idea de que el estudiante
normalista posee ciertos contenidos historicos “basicos” (nociones, temporales,
espaciales, vocabulario histérico, manejo de fuentes, etc.) que dada la diversidad
de instituciones de las cuales proviene el alumnado (prepa, bachillerato general,
CCH, CECyT, etc.), es variable el manejo o desconocimiento de dichos

contenidos.

Por otra parte, existe en el perfil de egreso la preocupacion por desarrollar
dichos rasgos a partir de cinco grandes campos: habilidades intelectuales

especificas, dominio de contenidos de ensefianza, competencias didacticas,



135

identidad profesional y ética, y capacidad de percepcion y respuesta a las
condiciones de sus alumnos y del entorno de la escuela y con ello promover
habilidades, conocimientos, actitudes y valores. También es necesario reconocer
gue no todos los docentes de la BENM, en particular en el colegio de Seminario de
Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion, comprenden de
manera adecuada el enfoque del PLEP'97 y siguen promoviendo clases

magistrales y practicas tradicionalistas.

La gravedad de estas practicas en la BENM subyace en que es en esta
institucién donde se forman los futuros docentes de educacién primaria y que la
impresion que predomina en ellos sobre la ensefianza de la Historia va en sentido
a la forma en la cual ellos han experimentado dichas practicas disciplinares en su

propio aprendizaje y que posiblemente reproduciran en el aula.

b. El problema del manejo conceptual, teérico y metodoldgico de la historia en
Educaciéon Normal.

Al revisar las précticas que se generan al interior de la BENM en relacion con
la asignatura de Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la
Educacion, resulté evidente que muchos de los materiales seleccionados para el
trabajo de este espacio curricular no eran los mas idéneos y generaban la
confusion en el alumnado debido a la falta de construccion de acuerdos
académicos que normaran la seleccion de éstos. Se hace necesario plantear la
necesidad de formar grupos de académicos (ya sea a través de colegios,
academias, cuerpos académicos, talleres intercolegiados, talleres autogestivos,
etc.) que generen una revision de los materiales que se proporcionan al alumno
para el trabajo, haciendo un analisis de la pertinencia teérica y metodologica de
los documentos recomendados, actividades propuestas, formas de organizacion y
trabajo planteadas para las asignaturas vinculadas con la ensefianza de la
historia, buscando llegar a acuerdos académicos necesarios para una adecuada
orientacion de estas disciplinas; de igual forma es necesario hacer un estudio y

revision de las practicas que se generan en torno al trabajo docente en el aula, es
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necesario hacer un analisis y critica de nuestra propia practica para hacer

propuestas de trabajo y mejora académica.

Analizando los documentos, materiales y evidencias que son utilizados por los
docentes de la BENM en el Colegio de Seminario de Temas Selectos de Historia
de la Pedagogia y la Educacién, se encontré que estos en su mayoria responden
a esta vision tradicionalista-academicista, en donde pareciera que, escasean
practicas que fomenten la reflexion y el andlisis, y siguen promoviendo una historia
transmisiva, memoristica descontextualizada, en la cual se contindan
seleccionando lecturas y documentos bajo una historiografia positivista, pese a los
planteamientos que marca el programa de estudios y las lecturas sugeridas, lo
cual sugiere una aparente resistencia al cambio de “esquema educativo”, que
también va de la mano de una falta de actualizacién en la practica docente y la
vision historiografica. Como lo sefala Jesus lzquierdo (2006), en la ensefianza
superior el monolingllismo esta presente en las practicas docentes de historia,

donde el pluralismo es inexistente.

Ahora bien, a esto hay que afadir que en el proceso de transposicion
didactica®*,como lo sefiala Carretero (2007),la historia académica tradicionalmente
ofrece un saber institucionalizado dentro de las Ciencias Sociales que mantiene un
matiz singular en los contenidos historicos, ya que promueve la adhesion emotiva

a simbolos y relatos en detrimento del pensamiento critico.

C. La Investigacion al trabajo de Seminario de Temas Selectos de Historia de

la Pedagogia y la Educacion.
- El sentido del trabajo en los Seminarios.

Como ya se mencion6 en el Capitulo IV , los seminarios buscan promover
la investigacién o el estudio intensivo de algun tema que se trabajara partiendo de
reuniones planificadas, generando un ambiente de aprendizaje activo; trabajan a

partir de las investigaciones y aportes de sus miembros y al confrontar puntos de

! En donde el “saber sabio” a “saber ensefiado” experimenta una deformacién considerable al llegar a la
escuela.
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vista es posible llegar a acuerdos comunes y conclusiones. El papel del docente
es asesorar y organizar al grupo, sin embargo constituye un miembro mas dentro
del grupo y no, el principal protagonista y director del trabajo en este espacio

aulico.

Al analizar las entrevistas realizadas se puede observar que, en este caso,
el docente titular de este Seminario, no parece promover el trabajo propio de un
Seminario, y se limita a tabajar a partir de las exposiciones de los alumnos, sin
que se observen condiciones adecuadas para la investigacion , el debate , la
critica y la reflexion. Las sesiones cierran con la intervencion magistral del docente
y no se da respuesta a dudas o inquietudes de parte del alumnado, por lo cual el

sentido del trabajo del Seminario se ve limitado y mal orientado.

- Analisis del trabajo realizado en el Seminario de Temas Selectos de Historia

de la Pedagogia y la Educacion

Bajo la mirada de la Educacion Historica se observa que al analizar los
materiales trabajados en el muestreo llevado a cabo en la asignatura de Seminario
de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacién se promueve
parcialmente el desarrollo de nociones relacionadas con los coneptos de segundo
orden (tales como tiempo histérico, cambio y continuidad, causalidad, relevancia
historica y empatia), debido a que si bien existe un aparente orden cronoldgico en
la consecucion de temas y contenidos, asi como tratamiento Yy trabajo de la
informacion indicada en el temario del seminario,también se constaté que existen
‘lagunas” en la comprension de estos, en parte por las caracteristicas de las
lecturas recomendadas y en parte por la manera en que fueron abordadas en
clase, lo que ocasioné dudas, inseguridad y tal vez, simulacion en el trabajo
realizado por el alumnado; da la impresién de que las actividades planteadas a los
estudiantes no persiguen una vinculacién entre ellas (exposiciones, lecturas,
reporte, visitas, conferencias, peliculas) lo que al parecer origind una respuesta

mecanicista por parte de ellos, “hacer por hacer”, “estudiar para pasar el examen”,

“exponer para cubrir el requerimiento”; no se observa una preocupacion por parte
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del titular de la asignatura, asi como por los estudiantes normalistas por
desarrollar habilidades de pensamiento o promover el desarrollo del pensamiento
histérico, mucho menos el relacionar los contenidos abordados en las sesiones
con la realidad contextual en la cual se encuentran inmersas las practicas
educativas de los docentes en formacién y el desarrollo de una conciencia
historica. Esta falta de sistematizacion del trabajo y el impacto del mismo, dificulta
el desarrollo de categorias tan complejas somo son el pensamiento historico y la
conciencia historica y fortalece la idea de un aprendizaje tradicionalista,

acumulativo, descontextualizado y poco significativo.
- El personal que trabaja las asignaturas de Historia.

Es preocupante escuchar de voz del coordinador del colegio de Seminario de
Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacién, que no existe un
criterio académico institucional para elegir los docentes que trabajan esta
asignatura, minimizando su importancia dentro del PLEP"97, y que los pocos que
ingresan a este espacio por examen de oposicion son destinados a otras

asignaturas, desprotegiendo el espacio curricular.

Es comprensible que las instituciones busquen solucionar los problemas
relacionados con la falta de personal que existe en un determinado espacio
curricular, lo que no es justificable es que, pareciera, que éste espacio sea
cubierto por personal, que no se observa que cuente con la capacitacion requerida
para el trabajo en una determinada asignatura, ello habla de una falta de seriedad

para el trabajo académico que se realiza en una institucion de nivel superior.

Es recomendable que la DGENAM realice un estudio serio de los perfiles
académicos que cubren los docentes de la BENM en relacion con las asignaturas
en que trabajan y especificamente en las relacionadas con el manejo de
contenidos historicos, ya que no cualquiera es capaz de trabajar estas asignaturas
teniendo claridad en los procedimientos y metodologia especializada para

promover el desarrollo de nociones, habilidades enfocadas al aprendizaje de la
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historia, su estudio, investigacion y comprension, asi como el desarrollo del

pensamiento histérico y la conciencia historica.

También es importante que la directiva académica de la BENM realice una
supervision mas estricta del trabajo e impacto académicoque tienen las practicas
docentes en el alumnado, de tal forma que se realicen recomendaciones en
relacion a los enfoques, ejercicio académico, proyectos, actividades, etc. Es labor
obligada de toda institucion a nivel superior conocer qué se hace al interior de la
institucién, el por qué y la logica de las practicas, quénes son los actores que
intervienen en éstas y qué fortalezas o debilidades existen en ellas.

II. Sobre el problema de investigacion inicial

Al iniciar la presente investigacion se planteé como problema base para la
realizacion de la misma: ¢(Coémo contribuye el estudio de la asignatura de
Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y de la Educacion a la
conformacion de una conciencia y pensamiento historico en los alumnos de la
Licenciatura en Educacion Primaria en la Benemérita Escuela Nacional de

Maestros?, y se plantearon dos posibles hipétesis al respecto:

“El estudio de la asignatura de Seminario de Temas Selectos de Historia de la
Pedagogia contribuye de manera parcial y fragmentaria en la conformacion de una

conciencia y un pensamiento historico”.

“Los seminarios de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacién
son espacios curriculares que pueden permitir la construccién de un pensamiento

y conciencia histoérica”.

Con la informacion recabada, los andlisis y reflexiones realizados es posible
sefalar que los Seminarios de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la
Educacion, presentan caracteristicas interesantes en su enfoque y modalidad de
seminario, que en condiciones ideales servirian como un espacio curricular
apropiado para promover el desarrollo del pensamiento histérico y la conciencia

historica, fortaleciendo habilidades intelectuales relacionadas con la investigacion
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historica, el acercamiento a fuentes primarias, el analisis de documentos, el
debate, discusion y reflexion de contenidos, asi como la relacion con la préctica
presente de los docentes en formacién, partiendo del manejo de los conceptos de
segundo orden que propone la Educacion Historica, como son evidencia; tiempo
histérico, relevancia; empatia; cambio y continuidad y causa/consecuencia,

vinculados con los conceptos de primer orden propios de los temas.

La aparente indiferencia institucional de parte de autoridades de la BENM en
la seleccion del personal que es responsable de estos espacios, a la cual se
suma un débil trabajo académico colegiado y la ausencia de una revision seria del
trabajo al interior de los Seminarios, entre otros factores, ha ocasionado que esta
asignatura sea considerada irrelevante tanto por profesores como alumnos, en la
cual no es necesario cumplir con un perfil especifico, ya que en la practica
“cualquier docente la puede impartir”, por otra parte no se puede considerar un
espacio donde se promueva el desarrollo del pensamiento historico y la conciencia
histérica, ya que los pocos acuerdos de trabajo son tan ambiguos y poco
homogéneos que no se pueden establecer criterios comunes entre el personal que
imparte los Seminarios, cayendo en decisiones individuales de trabajo. Esta
situacion también se debe a que la mayoria del personal que imparte los
seminarios es eventual, es decir, no se encuentra ubicado de fijo en este Colegio,
sino que imparte la asignatura mediante un mecanismo de “préstamos docentes”
entre otros colegios o instituciones (DGENAM), ya que la prioridad es cubrir los

grupos, con el personal que esté disponible.

Al ser docentes eventuales o pasajeros por esta asignatura, no se ha logrado

gue se reflexione sobre el trabajo que se realiza en estos Seminarios.

Esta dinAmica es preocupante en varios sentidos, ya que deja la duda si éste
es el Unico espacio académico que se mueve por esta “logica de trabajo” y falta de
cuidado institucional; por otra parte preocupante es que se observa poco interés y
atencion a las asignaturas de humanidades, en especifico las que abordan

contenidos relacionados con la ensefianza y el aprendizaje de la historia, asi como
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el personal que estad al frente de estos espacios curriculares, que de por si
tradicionalmente no son abordados de la manera mas adecuada, pero que bajo la
politica institucional-académica establecida en la BENM, siguen generando mas
distanciamiento, desagrado y resistencia por parte del alumnado.

Lo que si queda claro a través de estos resultados es que existen
problemas presentes de forma general en la formacion de los futuros docentes
relacionados con la percepcion de la ensefianza, asi como el aprendizaje de la
historia y que va mas alla de la memorizacion de datos o la repeticion de discursos
huecos, tiene que ver con el predominio de una enseflanza tradicional, en la cual
da la impresién, de que se prioriza el acopio de informacion, las exposiciones
magistrales por parte de los docentes, resumir o copiar fragmentos de textos, sin
promover el ejercicio de la investigacion, la reflexion y el debate por lo que el
pensamiento histérico se ve limitado por las practicas que se originan en estas

instituciones.

Para que las Normales mantengan un status como instituciones de nivel
superior, es necesario que se promuevan practicas correspondientes a este nivel

educativo.
a. El trabajo colegiado, la formacién de academias y los cuerpos colegiados

Una de las reflexiones que genera la presente investigacion, tiene que ver con
la modificacion de las condiciones actuales de trabajo en la ensefianza y
aprendizaje de la historia en las escuelas formadoras de docentes, es por ello que
no es posible seguir trabajando en el individualismo y se hace necesario promover
institucionalmente espacios académicos de aprendizaje, de analisis, debate y
reflexion, es decir, urge generar comunidades académicas que planteen cual es la
situacion de la ensefianza al interior de las Escuelas Normales, cuales son los
debates que se deben generar para promover el desarrollo de la didactica de la
historia, cuales deberan ser los planteamientos tedrico-metodoldgicos que serviran

de base para estos debates, aprovechar el espacio generado por la CONEHI para
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avanzar en este ambito, generar propuestas e investigaciones que permitan salir

del estatismo y fragilidad académica.

Estas reflexiones llevan a idenfificar como fundamental el aumento de
espacios de profesionalizacion para los formadores de docentes; si bien es cierto
que la CONEHI ha sentado las bases para esta labor, también es cierto que falta

mucho todavia por hacer.

La presente investigacion no ahonda en otras asignaturas que abordan los
contenidos historicos en la Normal como es el caso de Educacion en el Desarrollo
Historico de México e Historia y su Ensefianza, por lo cual seria sumamente
enriquecedor ver las diferencias o similitudes en los otros espacios curriculares,
por otra parte es necesario con base en el analisis de la presente investigacion
gue se avance en la construccion de nuevas propuestas de trabajo para la

ensefianza y en aprendizaje de la historia en Educacién Normal.

Este trabajo abre un campo de estudio que merece ser abordado con mayor
profundidad, es necesario avanzar hacia propuestas de intervencion sobre la
ensefianza de la historia en las Normales, ahondar en las practicas docentes en
torno a esta asignatura asi como las politicas educativas al interior de estas

instituciones, el manejo de materiales, fuentes y formas de evaluacion.

Volviendo a la premisa incial de este capitulo es importante tener claro ¢qué
enfoque didactico se quiere dar a la historia en las aulas?,;,qué debemos hacer
para generar dicho cambio?,;,qué se necesita para transformar las practicas
docentes?, ¢,qué cambios son necesarios plantear en las Escuelas Normales para
lograr una real profesionalizacion del trabajo al interior de las mismas?, ¢cémo
constituir comunidades académicas como espacios de debate y analisis en funcion
a esta asignatura? y, ¢qué debates deben plantearse necesarios para los
proximos afos en fucion de la ensefianza y el aprendizaje de la historia a nivel

nacional?
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ANEXO I. Tesis sobre la ensefianza y el aprendizaje de la historia en la

UPN (informacion obtenida en 2010)

AUTOR TITULO ANO | CLASIF. DE TESIS
DE MAESTRIA
Camargo Arteaga, Siddharta | El desarrollo de nociones histéricas en el aula, mediante el | 2008 25731
Alberto. empleo de las fuentes primarias y las tecnologias de la
informacién y comunicacién
Hurtado, Macedonio Martin Proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia en la 2008 25797
escuela primaria de educacién indigena
Medina Polanco, Cornelio Los medios audiovisuales para la ensefianza y 2008 25856
Rey aprendizaje de la historia en quinto grado
Borras Escorza, Lizeth Historia critica del programa de historia propuesto por la 2007 24392
Reforma Integral de la Educacién Secundaria RIES
Chéavez Becerra, Maria del Los saberes del profesor de secundaria de historia, 2007 23791
Carmen implicados en el uso y eleccion de materiales didacticos
en la ensefianza de la historia
Pérez Mendoza, Barbara La ensefianza de la historia a través de la situacion- 2007 24110
Edith problema en la escuela secundaria
Flores Castillo, Fernando El aprendizaje de la historia a través de la situacién 2006 23055
problema en un contexto cooperativo
Ramoén Pérez, Graciela El museo y la historia en preescolar 2006 23321
Santana Hernandez, Maria La comprension histérica en nifios de tercer grado de 2006 23763
Cristina primaria
Silva Encinas, Maria Teresa Condiciones en las que se desarrolla la practica 2006 23764
pedagdgica de la asignatura de historia, en quinto grado
de educacion primaria
Carranza Damian, Amalia La literatura como recurso didactico en la ensefianza- 2005 22176
aprendizaje de la historia
Juarez Casas, Andrea Andlisis historiogréafico de los programas de Historia de 2005 21667
Patricia México de 1925 a 1993
Lépez Vallejo, Maria de Jesis | La planeacion de estrategias para que la ensefianza de la | 2005 21688
historia sea eficaz en los alumnos de la escuela primaria
Paez Gutiérrez, Maricela La préactica educativa en la ensefianza de la historia 2005 22017
Palomec Sanchez, Josefina Las préacticas docentes cotidianas y la presencia del 2005 22677
Angélica enfoque actual en la ensefianza de la historia en la
escuela secundaria
Ruiz Martinez, Juan Antonio Paradigmas para la ensefianza de la historia en 6° grado 2005 21450
de educacién primaria
Sanchez Hernandez, Maria El uso del libro de texto gratuito de historia en educacion 2004 21032
del Rosario primaria
Alvarez del Castillo, Maria Proyecto para el aprendizaje de la historia en secundaria a | 2004 19517
Luisa partir del modelo de inteligencias multiples y las nuevas
tecnologias de la informéatica.
Luna Talamantes, Arnulfo La historia social en el tercer grado de primaria, una 2004 19616
estrategia didactica a través del juego
Quezada Castro, Luisa Rita Una propuesta didactica para la utilizacion del juego como | 2003 19448

recurso en la ensefianza de la historia
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ANEXO Il. Cuestionario de estudio de culturay conciencia histéricas

ESTUDIO DE GULTURA Y CONCIENGIA HISTORICAS / DGESPE SEP

El objetiva de esta es Reald un df 6stico schre 4Cémo se estudia la Historia? a nivel de alumnos de las escuelas Normales Superiores de la SEP con
fund: en sus val  opiniones, mil ¥ exp 8 y.contar con elementos de juicic objetivos para ef disefio de la Reforma Cu sular en la materia de
Historia en las escuelas normales. Esta es G ¥ idencial, no hay pr carrectas o incorrectas, son opiniones personales) los fesultados serdn
agregades estadistices, por ello no necesi tu hre, sdlo tus résp Agradi mucho tu P

FechaDIM___ _ Folio Clave normali___ 7. 2l.os hechos histéricos son los que...? (Una opcion)

A. Nombre Normal 1. Investigan el origen de (a tiera

B. Género: { ) 1. Hombre  { ) 2. Mujer 2. Afeclaron la vida de uno o més puabkes

C. Donde vive. Ciudad / Localidad
Entidad Federativa Municipio

D. Carrera Normalista de Educacian gue estudias:

{ } 1. Fisica { }3.Preesoolar  { ) 5. Especialidad Historia
{ }2 Primaria { }4. Especizl { ) 6. Ofra, ;Cual?
E. Semestre de la ¢carrera que cursas actualmente;_
F. Edad: anos {Anolar y codifican)

{11.15a19afos () 3. 26 a 30afios ( }5.36 240 afos
{)2.20a25afcs { }4.30a35afios { }6.41 0 més anos
G. 1En qué tipe de escusla hiciste tus estudios?

{ 10.NC

1. Primaria ) 1. Piblica { ) 2. Privada
2. Secundaria { ) 1. Pablica { )2 Privada
3. Bachillerato { } 1. Pablica { }2. Privada

H. ¢Cual es el ingreso mensual aproximado de todos los que viven en tu
casa?s$ {Anotar y codificar. Sumar ingresos de todos)

( )} 1. Hasta 1,500 { }4. $4,001 a $5,000 { }7.%10,001 a 315,000

{ ) 2. Hasta $1,501 a 52,500 { ) 5.$5.001 a $7.500 { ) 8.515,0001 2$20,000

{ )2 .$2,501 a 54,000 { ). 37,501 a $10,000 [ }9. Mas de $20,000

I. Aproximadamente, ;Cudntos focos tienen en tu casa?.

J. gCuentas con PC o computaderaentucasa? (}1.5i ()2 No

K. ¢Cuentas con Internet an tu casa? { ) 1. Si {}2.No

L. A qué grupo étnico perteneces?

{ )1.1adigena ( )2 Mestizo ( )3.Criollo [ }4. Otro, JCual? {)0.NC
M. £Qué tanto siente que formas parte de tu ... 7 (Clave: mucho=1, algo=2,
poco=3, nada=4, NsiNc=0)

___1.Familia ____3.Ciudad 5 Pais

-._. 2. Barrio, colonia ___ 4. Eslade { Entidad ___B. Escuela

N. 2A qué clase social cansideras que perteneces?

{ )% Alta ( } 3. Media ¢ 5. Poputar

{ ) 2. Media alta { ) 4. Media baja { 10. NaNe

0. LComo te enteras de lo que pasa en México? (Clave: Si=1, no=2, Na/Nc=0)

_ 1. Tekvision ___3. Periddicos ___5 Familiares 7. IntemetfPC
— .. Z Radio ____4 Ravistas ___B. Amigos

P. ¢ Qué periGdicos acostumbras leer? [Solo dos mencionas)

{ )1.Eslo { }7. El Sotde México [ 3 13. Novedades
{ ) 2. Excélsior {18.ElDIa { 114. El Heredo

{ 3.ElFinancies  { ) 8. £l Universal { ) 15. Ovaciones

{ 14. La Jomada { ) 10. Uno mas Uno { ) 16. El Pais

{ 5. El Nacional { } 11. El Eccnomista { ) 17. Ofro, 2Cual?
( Y6.La Prensa { }12. Refprma (I NC

Q. $Con qué frecuencia te enteras de las noticias?

( 1 1. Diario : { }4. 1-2 dias a la semana

( )2. 56 dias a la semana { ) 5. Ocasionalmenite

( )3. 34 dias ala semana [ )0.Ns/Nc

R. ¢Hace cuénto conoces el lugar donde vives?

{ ¥ 1. Dos afios { ) 3. Diez anos
{ ) 2. Cinco afios { }4. Quince aftos { }6 Veinticinco afios

8. ¢ Cudl es la ocupactén de tus padres? Padre Madre

(8i uno o tus dos progenitores han fallecido anotar a acupacién que tenian an vida.
Senalar con el nimeso que ourrespnnda de Ia clave en la raya mrrespondlents}

t. Ama de casa f Hogar hempo

2 Jubilado / Retirada iniciat
3. Desempleado lemporaiments 10 Plof&mms!amdepen&we

4. Maestro{a) 11. Trabajador ded campo f Campesing
5. Ejecutivo / Directiva goblemo . 12. Trabajador por cuenta propia {Taxisla ! Vendedor)
8. Obrero 13. Ejecutivo f Direcliva gobieno o iniciativa privada
7. Funcionario de gabierna 14, Trabaqadordenempopamail&npago

1. gPara ti la historia es...? (Escoger una opcian}

[ } 1. Todos ks hechos humanos del pasado

[ }2. Los hechos humanos pasados que afectan a las sociedades

[ }3. Los hechos humanos mas inportantes

{ }4. Otra, ;Cual?

anos (Anotar y codificar)
{ } 5. Veinie aftos [ )0 NC

privada

4 Hacen los grandes personajes
. Se recuentan

. ¢En el estudio de [a historia debe tomarse en cuenta -.-?{Una opcidn)
1. El fiemipo y el espacio
2. Los fosiles y los restos amueoligicos 3
3. Los documentos, les testimonios y los libros
4. Elclima y os suelos
5. Los hecitos politions y railitares
. £El objeto del estudio de la historia es...? (Una opcién}
) 1. La antigiiedad da los restos fosiles
12 La revolucién bioldgica del hombre
I3 El de [as sock
)
0.

}
}
1 3. Investigan el angen de [a vida
}
}5.

en eltiempo

4_ La identificacion de ks hechaos politicos
Seagan tu opinidn la historia es un tipo de estudie...? (Una npﬁbn}

) 1. Poatico { ) 3. Nasrativo { ) 5. Imaginative

) 2. Heroico { ) 4. Cenlifico
1. ;Cudndo piensas que la historia se Inlgla? (Una opcidn)
1. Cuanda se descubria la escritura
2. Desde que Dios cted af mundo
3. Con la presencia de los hombres sobre [a tiera
4. Desde el descubrmiente y la conquista de Amérca
5. A partir da la Independencia
%, Cuando los hombres dascubiieron 12 agricullura
12. i Los hechos histéricos mas importantes son.._?
3 1. Los acontecimientos politicos, como cambios de gobierma
3 2. Los hechos sociales, como [as revoluciones
13 Lospr econd 35, como 1a produccion y el irabajo
}4. Los fendmenos cullurakes, come la plnb.lra vy lamfisica
} 4. Los sucesos militares, como las quemas y las conquistas
6. La vida de¢ los grandes hombres
) 7. Todos en conjunto
8. La vida colidiana de hombres, mujeres, ancianos y nifios
19. Otros,  Cudles?
3. LQué hecho histdrico te parece mas importante...? [Una cpcién)
} 1. La independsncia de Maxico
} 2. La Constitucion de 1917
} 3. El movimiento estudiantl de 1388
14 La oisis de 1929
} 5. La expropiaciin pebolera
} 6. La conquista de México
} 7. La altemancia democralica del gobemo en et afio 2000
4. JQue es para ti la patria? {Una opcidn)
}
¥
}
}
}
5.
}
)
)
)
)
)
)
G,
)
)

)
)
)
)
)
)

{Una opcidn)

1. El lugar donde nacid

2_El territosio nacional, el gobiemo y el puablo

3. El pasado comtn del puebio

4. La herenma de las tadiciones indigena y espafiola

5. Ofros tos, ¢Cudles?
;Cuando te parece que Méxlco empieza a ser nacién? {Una opcion)

1. Cuanda conguista su independencia de Espana

2. Cuanda llegan sus primeros pobladores, hace 40 mif afics

3. Cuando se libera de 1a fulela de 1a Iglesia, en 1857

4. Cuardo derota al Impario de Maximiliano

5. Después de la Revolucidn, al constituirse el nuevo Estado

E. Después de la Segunda Guerra Mundial

7. Atdesarnrollarse el sefiorio mexica

. ;.L.os grandes cambios histéricos son determinados por... ?{Una opcién)
1. La accién de las masas populares

2. Los grandes hombres que gobieman los pueblos

{ Y3 Eiazary el destino

17. Ordena conforme al tiempo los siguientes hechos de la historia de

México. {Clave: poner &l nimero 1 al que sucedié primer, el 2 al siguiente, y asi hasta et

L S o, o, s, o, i, o, i o, g, oy g oy o, oy gy

2, 2 Te gusta 1a historia?{Escoger una opeisn)

{ ) 1. Si, mucho { )2 Si, algo { }3. 5 poco (Y4 No {}0.NC

3. LPor qué crees que les gusta 1a histeria a las personas...? (Una opcion)
} 1. Adquiere cuttura
} 2. Permite conocer al pais
) 3. Es diverfida
) 4. Ayuda a comprender el presents
) 5. Giro mativo, pCudl?

£Por qué crees que no les gusta la historia a algunas personas? (Unaopsitn)
) 1. Es muy abumida
) 2. Tiene muchas fechas.y nombres dificiies
) 3. No tiene nada que ver con ellas
} 4. Se refiere a un pasado que ya murid
) 5. No sirve para nada 5
) 8. o, pCual?

} 1. Escuele { 14. Pldticas { ) 7. Museas A ) 9. Revistas
) 2. Television { 5. Libros ( )6 Peribdicos [} 10. ntemet
} 3. Cine ( 16.Conferendias () 8. Radio {111 Otro

mas numero 8)
___ 1. Invasion norleamericana y p&ndida de ka mitad del teritorio nasional
___ 2. Los Mexicas extienden su dominic por toda Mesoamérica
___ 3. Emifilano Zapata promulga el Plan de Ayala recfamando tiemas para los pueblos

___ 4. Seiniciala luchade los i perob 1a Ind
—_ &. Porfiio Diaz otorga concesiones a compantas extranjems para construir vias fereas
—. 6. Fundacitn def Partido Naci R oy UNAM

__ 7. Se establece en Nueva Espaiia €l Santo Tribunal de la Inquisicion

- 8. Fusllamienta de Maximilizno por el goblemo republicano de Juarez

18. ;Los héroes, en [a historia, son.._7 (Una opeion} ~

{11 lndeuos que destacamn por su valor en las balallas

(2P de enonme inteligenda, que aportaron grandes ideas a la humanidad
{ 1 3. Gobemantes con gran poder y auforidad que controlaren a los puetblos
()
()
19.

4. Cientificos que pmdu]emn algin mvenlo mmportante
5. Indhiduos que & on por al momento gue les tood vivir
LEntre 1as culturas que florecieron en Mesoamérica estén |a? {Una opcion)

&Segiin tu experiencia el estudio de |a historfa en la escuela normal? {Una)
1. Resulta initl

2. Falseala reafidad

3. Sirve para tener nuevas ideas

4. Sélo tiene importancia para el profesar o el historiador

5.

{

{

{

{

{

4.

¢

{

{

{

E

5. ¢En dénde has tenido conocimiento de la histeria? (Dos apciones)
{

(

{

B.

{

{

{

{ Ayuda a entender &l mundo en que vivimos

}
)
}
1
}

{ ) 1. Fenidia, la Egipcia y la Chira

[ }2. Inca, Chibcha y la Araucana

{ } 3. Olmeca, fa Maya y la Teotihuacana

{ 4. G y la Visigoda

20. ;las funciones de la Inquisicién en [a Nueva Espafia eran.___? {Lina opcién}
{ } 1. Torlurar a ks herejes para hacerlos confesar

{ }2. Vigilar la correcla practica de la religién catblica

{ } 3. Perseguir a los indios por sus practicas paganas

{14 Pmnurary adminisirar la justicia

{15.G: izar la unidad refigiosa y irfiual del ) Esparniol




21. ¢Qué elementos que forman la nacionalidad mexicana___? (Una apeitn)
{ ) 1. La bandera, el himno nacional y la campana de Dalores

{ ) 2. Bl temitorio, el goblemo ¥ el pueble

{ 1 3. El mariachi, el sombrero chamo y 21 folclor

{ }4. El pasado comiin, €l idioma, fa religidn y la cultura

22, Qué te sugiere el nombre Cananea? {Una opcitn}

{ }1i. Una pelicula de tema histbrico

{ }2. Unahuelga obrera reprimida sangrientamente en el porfinaio
{ ) 3. Un pueblo conguistado par Alvar Nibiiez Cabeza de Vaca

{ ) 4. Et nombre de un difgente campesine

. {Cudl es el proceso mas importante de la historia de México? (Uina opcitin)
1. La lucha del puebla mexicano por su fiberlad '

2. Los movimientos de independencia, de Reforma y la Revelucion Mexicana

3. Las huelgas obreras de fines del siglo XIX y principios del X3¢

4. Las rebeliones indigenas dusante la Celonia

5. La conquista y colonizacion de México por los espaiioles

6. La lucha por canstruir una nacidn justa y soberana

. Relaciona las columnas, (Glave: paniende en la linea izquiarda que menciena un
echo histdrico can el adimero que correspande a la fecha de su acontecmiento la derechal
__ 1. Seinicia !a Independencia 1. 20 de noviembre

____ 2 Descubrimiento de Ameérica 2. 5 de mayo

___ 3. Seinkia la Revoluciin Mexicana 3. 12 de ociubre

___ 4 Se promulga la Constituckin que nos rige 4. 16 de septiembre

I o e o e iy
e v v et e St )

=

.. 5. Nagimiente de Benite Juanez 5. b de fobmro
___ 6. Mueste de Emiliano Zapata 6. 21 de marzo
___. 7. Batalla de Puebla contra los franceses 7.10 de abril N

My

5. 2Seq(in tu opinién...? {Una epcidn)

1. La historia es una matefa menos lmpottanle que las matematicas

2. La historia es vna materia que sblo nos sitve para ampli th 1
3. Comao sckr se acupa def pasado, la bistoria no tiene ringuna utlidad

4. El estudio de |a hizgtoria es indispensable para construir un futuro mejor para todos
5. Los pr tuales se den resobver estudiando sus anlecedentes histéricos
. £En el México actual...? {Una opcion}

1. La herencia cultural de los colonizadores espaficles casi ha d ido

2. Podemas enconfrar 20n [a presendia viva de las anbiguas ¢vilizach hispéni
3. Solo es fuerte la influencia culiural de Estados Unidos

4. No se reconoce la huella de las luchas enfre consecrvadores y liberales
{ }5. Se observa que la Revolucikin Mexicana no trajo ningan beneficio para el pueblo
27. ¢ Como ha sido, a lo largo de [a historia, 1a relacién entre la Iglesia y el
Guobiemo de México...? (Una opeién)

{ ) 1. De mutuo respeto

{ 1 2. De constants lucha por el poder

{ 1 3. LaIgksia no se interesa por padticipar en la politica

{ ) 4. El gobiemno restinge siempre los dereches de los sacendotes

28. iAo largo de [z historia, l1os mexicanos hemos podido decidir el
destino de nuestro pais...? {Elija una opcitn de cada columna)

e g e
e e et ot BT et ot ot et &

[ }1.1. Siempre { }2.1. Compietamente

{ }1.2.Nunca { 12.2. Parcigiments

( y1.3. Aveces { }2.3. Escasamente

{ y1.4. No sabe = { }24. Nosabe .

29, ;El imperio de Napoledn Bonaparte tiene relacidn con la historia de

Mexico porque...? {Una opeidn}
} 1. Se extendid par todo el mundo
} 2. Invadib Espaiia y posibilith la independeancia de México
¥ 3. Expandib las idéas liberales por €l mundo
0. i Después de la Guerra de Secesion, en 1865, Estados Unido? (Una opcitn)
{ ) 1. Pudo extenderse por €l continente americano
{ ) 2. Apoyty a México en su lucha conlra la intervencidn francesa
{ ) 3. Matd a todos kos indios en su temitorio
{ ) 4. Establecis [a esclavitud &n todo su teritoric
31. APor qué fue importante para México el desarmolle det capitalismo
europeo a fines del siglo XIX...?7 {Una opcibn) ~
{ } 1. Liegaron las modas da Francia
{ }2. Permniti6 [a industrializacién en €l goblemo de Porfino Diaz
{ ¥3. Se expandib por los territorios de América Latina
{ ¥4. Se basb en 1a esclavitud
33. ¢ La toma de Constantinopla por los turcos, en 1453, fue importante para
Ameérica porque...? {Una opcidin}
{ ) 1. Requirb de !a biisqueda de nuevas rutas al Oniente
{ ) 2. Domind teda el Asia
{ ) 3. Establecis un control scbre la zona musuimana
{ 1 4. Impidib la expansiin del cristianismo
34, g Por qué fue importante para México el fin de la l Guerra Mundial? (Una)
{ } 1. Pudo participar en ella el Escuadrin 201
- [ ¥2. Fueron dematadas kas potencias del Eje Berdin-Roma-Tokio
( } 3. Estadas Unidos, triunfante, voled interés y capitates hacia América Latina
{ }4. Se expandid por el mundo la ideologia nazi-fascista
35. ;La Constitucidn Politica mexicana establece que México es? {Una opcidn}
{ ) 1. Una Repiblica democrética, representativa y federal
{ ) 2 Una Repiblica democratica, federal
{ ] 3. Una Repablica centralista
{ 14. Una Repiiblica federal
36. »Cudles son los tres aspectos mas importantes para comprender ia

Revolucidon mexican e? {Elige tres y ordena por orden de imporlantiz).
1= 2° 3% ¢

£ -

1. Las dases sociales 8.Elarte
2. Los gobiemas. 7. El movimiento obrem
3. La estadistica 8. La educacién &

4. Las ifeakgias
5. La propiedad de a tierra

8. La demografia
10. Las demandas sociales
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37. pCudles son [os tres aspectos mas importantes para comprender el
desarrollo de las culturas prehispanicas de nuestro pals? (Ser':ale en la rayade
la izguienda tres: primero=1, segundo=2 y tarcero=3}

__ 1. La politica ___6.Lasclases soclales
___ 2 Lapropiedad de latema ___7.lLageografia

___ 3. Lareligian ___ 8 Lamatematica
4. La arquitectura 9 La antropologta
& Lapintura 10, Elgobiema
38.

2Cuidles son las actividades més comunes que realizas en la escuela
armal en las materias de historia? {Dos opciones)

1. Copiar y msumir partes del b de texta

. Revisar diversas fuentes de infermaciin sobre un tema y cantrastarlas

. Reafizar investigaciones en museos, bibliolecas y archivos

. Escuchar al profesor

. Wervideos o peliculas

. Buscar informacin en Internet

. & Cuéles son las actividades que mas reallzas en la clase de historla en
| escuela normal? (Dos opciones)

{ ) 1. Escuchar las namaciones que hace el profesor
{)a Leer resumir o copiar fragmentoes del libro de texto
(]

{)

=

L) P e e e
N B LM

3.A fuentes de pri mano paraoani:as!adasyfonnaﬂe una apinibn propia
4. Presentar infomoes sobre visitas a o archivos
histaricos
{ } 5. Plalicar sobre 1as historias que aprendiste en casa ¢ en la educacion basica
{ } 6. Inventar cuentos, nolicias u otros texios sobre temas histbricos
40. ;Cuales son las principales fuentes de informacidn que tus maestros te
sugieren para investigar sobre temas hlstoncos? {Dos meones}
{ ) 1. Programas educativos y culturales en [a television
{ ] Z Paginas Web o revistas sobre histeria
{ ) 3. Libmos de hislorda diferentss a los libros de fexto
{ J4. Libros de texto y matesiales de apoyo editados por la SEP
{ }5. Consgltas en bibliotecas, archivos histdricas o visias a museos y sittos arqueolbgicos
{ } 6. Cansuliasg o asistencia a historiadores profesionales”
41. De las siguientes oraciones sefnala cuat refleja mejor tus propias ideas
sobre la ensenanza de la historia. (Elige cuatro de |as cinco ¥ ordenar per orden de

sitias ary) ibliot

i 2% . 3% 4°

1. Namar a los estudiantes detalles fascinantes sobre las personas y fos eventos del pasada
con la intencion de lograr que se inferesen por el estudio de [a historia.

2. Proveer a los estudiantes de os elementos y herramientas que les pemitan interprelar y
explicar [a historia para poder entender el presente.

3. Enseitar a los estudiantes que es posible encontrar leyes del compertamiente histérico a
Ia luz de |a evidencia y que &l estudic de la historia sirve para prever zlgunos
acontecimientes y tomar decisionss.

4. Dar alos estudiantes [a opostunidad de entender que existen algunas leyes gensrales de
fa historia y que a partir de este analisis es posible entender que la historia as ciclica.

5. La combinacitn da varias de las cuatro enunciadas previamente.

42. ; Crees gque es importante la enseftanza de [a historia en ta educacion
basica? -

{)1.8i { )2 Mo (Pasarala pregunta 45).

43. /La ensefianza de la historia an la escuela es importante porque ayudaa
que los alumnos a que...? {Una opcitn)

{ } 1. Conozcan sus origenes y amen a su pais.

{ 2. Entiendan los acantecimientos del pasado y expliquen el presenta.

{ 3. No repitan kos ermeres del pasado y ayuden a mejorar el futuro.

{ )} 4. Desarrolien nociones histbricas que les permitan explicar procesos histricos.

44. ; Qué paginas Web recomendarias para €1 estudio de la historia?

:-,m-

5. LQué revistas de historia recomendarias para el estudio de la historia?

. £Cudles son los libros més recientes de historia que has leido?

S

7 :Qué libros de otros temas has leido recientemente?

LA 3

48 ADeseas hacer algiin comentario sobre este estudio?
{ ) 1. Si, 4, Cudl?

{)2. No
Muchas gracias por tu valiosa colaboracion,

ESTUDIO DE CULTURA ¥ CONCIENCIA HISTORICAS EN LAS ESCUELAS
NORMALES PUBLICAS

DGESPE-SEP J ALDUNCIN Y ASOCIADOS

7 MARZO 2011
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Anexo lll. Temas de Estudio de los Seminarios de Temas Selectos de

Historia de la Pedagogia y la Educacion I, 1l y lll.

En el caso de Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la

Educacion I, los temas de estudio son los siguientes:

>

>

>

Tema |. La educacion de los nifios en la Atenas clasica (entre los siglos VI y IV
a.de C.).

Tema Il. La aparicion de la imprenta y sus efectos.

Tema lll. El modelo educativo de Juan Amos Comenio en su Didactica Magna.

Los temas de estudio de Seminario de Temas Selectos de Historia de la

Pedagogia y la Educacion Il, son los siguientes:

Tema |. El proyecto de educacion universal laica y gratuita en la Revolucion

Francesa. La propuesta de Condorcet.

Tema Il. La construccién de un sistema escolar publico en los Estados Unidos

a lo largo del siglo XIX.

Tema Ill. La educacion primaria en Francia en la década de 1880. La
organizacion de un sistema nacional como servicio publico, laico, obligatorio y

gratuito.

Tema IV. Modernizacibn econdémica y cientifica y creaciéon de un nuevo

sistema educativo. Japon en la época Meiji.1868-1912

Los temas de estudio de Seminario de Temas Selectos de Historia de la

Pedagogia y la Educacion lll, son los siguientes:

>

Tema |. El pensamiento educativo de John Dewey: la escuela y la experiencia

vital del nifio.
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Tema Il. Las corrientes psicolégicas y su impacto sobre las concepciones

educativas. El caso de la obra de Lev. S. Vigotsky.

Tema lll. La critica a la escuela. El radicalismo estadounidense en la década
de 1960.
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Anexo IV. “Materiales de apoyo para el estudio” del programa oficial de

Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion 1,11

Vall

+» Cuarto semestre

Tema |. La educacion de los nifios en la Atenas clasica (entre los siglos
Viy IV a.deC.).

- Egle Bacchi. La Antiguedad.

Tema ll. La aparicion de laimprentay sus efectos.

Lucien Febvre y Henri-Jean Matrtin. El “descubrimiento” de la imprenta.
% Quinto semestre

Tema |. ElI proyecto de educacion universal laica y gratuita en la

Revolucion Francesa. La propuesta de Condorcet.
Francois Furet y Mona Ozouf. Instruccién Puablica.
Condorcet. Cinco memorias sobre la instruccion publica.
Condorcet. Sobre la necesidad de la instruccion publica.

= Tema Il. La construccion de un sistema escolar publico en los Estados

Unidos alo largo del siglo XIX.

Michael B. Kats. Contexto de la educacién publica. Capitalismo, democracia y

expansion de la ensefianza. Los propdsitos de la educacion publica inicial.

David B. Tyack. El sistema mejor y Gnico en un microcosmos: continuidad y

consolidacién en la educacion rural.

= Tema lll. La educacion primaria en Francia en la década de 1880. La
organizacion de un sistema nacional como servicio publico, laico,

obligatorio y gratuito.
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“

Antonie Prost. De las leyes fundamentales a la guerra “...que la mujer
pertenezca a la ciencia o que pertenezca a la Iglesia”. Las concepciones y las

practicas pedagogicas.

Tema IV. Modernizacion econémica y cientifica y creacion de un nuevo

sistema educativo. Japén en la época Meiji.1868-1912.

Ronald S. Anderson. La evolucién de la educacion desde la época feudal

hasta los tiempos modernos.




