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INTRODUCCION

Escribir con referencia a la observacion y practica docente es posible
hacerlo trasladando la mente a través del tiempo y del espacio para reconocer las
experiencias obtenidas, su importancia, todo aquello que las facilitd u obstaculizo
y sus productos convertidos en logros, cuyo reconocimiento implicitamente
establece los retos a enfrentar en otro tiempo.

En la practica, sea incipiente o fecunda, el docente investigador busca
preparar, fortalecer y cimentar con bases sélidas su capacidad de actuacion frente
a grupos de alumnos desempefiando con profesionalismo la docencia; asi
mismoconduciendo a los depositarios del resultado de su actuacion a que
resuelvan las deficiencias detectadas en el proceso ensefianza-aprendizaje, en

este caso a los discentes que practican la escritura con errores ortogréficos.

En principio, al realizar la investigacion resulté basico situarla en tiempo y
espacio a través de su contextualizacién. Analizar los elementos del escenario,
los actores, contenidos curriculares y el momento en el cual sucedieron las
acciones permitiendoidentificar sus caracteristicas de acuerdo a la realidad en la
gue se situaron, asi como su incidencia en el proceso y los resultados. Por tanto,
el tema de estudio es: “La ensefianza de la etimologia y ortografia del
vocabulario. Una experiencia con alumnos de primer grado de educacién
secundaria”, cuyo fundamento estd en el contenido curricular: Etimologia y
ortografia del vocabulario; ubicado en el &mbito de estudio del primer bloque del

Programa de Espafiol de primer grado de Educacion Secundaria 2006 (p. 41).

La investigacion inicid con el analisis de los resultados de la evaluacion

diagnéstica en la cual se detectaron mdultiples deficiencias ortograficas en la

La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una Felipe Jorge
experiencia con alumnos de primer grado de educacién secundaria Ldpez Lépez
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escritura de los alumnos, generando esta investigacion con el objetivo de realizar
diversas acciones para superarlas y fortalecer la comprension, interpretacion y
producciéon de textos en todas las disciplinas educativas por parte de los
estudiantes, considerando que la lengua escrita es un elemento determinante en
los procesos de construccién de saberes y en el desarrollo de habilidades
linglisticas; lo cual requiere que el vocabulario utilizado etimoldgica y

ortograficamente sea correcto para asegurar la efectividad de la comunicacién.

Ante los resultados de la valoracién diagnostica, el docente aplicé una
nueva evaluacion pero ahora mediante el Sistema de codificacion de errores
ortograficos’ del Protocolo del Instituto Nacional para la Evaluacién de la
Educacion (INEE); apoyandose, ademas, en las técnicas de: observacion,

participacion, entrevistas a los alumnos, docentes y padres de familia.

Alconocer los nuevos resultados, alumnos, colectivo docente y padres de
familia se concientizaron sobre la magnitud del problema e importancia de
resolverlo en beneficio del proceso ensefianza-aprendizaje de los educandos. Asi,
con base en las caracteristicas de los estudiantes se decidio aplicar el Protocolo
del INEE como instrumento de valoracion, el cual establece los limites de la
practica, evaluacion del proceso y resultado al indicar las categorias gramaticales
codificadas a justipreciar.

Después de obtener el diagnéstico se decidid buscar la solucién del
problema mediante el desarrollo de la etimologia y ortografia del vocabulario, para
ello los involucrados acordaron un plan de accion que inicio con la descripcion de
la metodologia a utilizar en el desarrollo investigativo. Al respecto, la misma
asignatura Espafiol sugiere se trabaje mediante proyectos didacticos; y por

tratarse de un proceso en el que intervienen directamente varios elementos

! Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién. (2007). Protocolo de evaluacion Sistema
de codificacion de errores ortogréaficos.

La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una Felipe Jorge
experiencia con alumnos de primer grado de educacién secundaria Ldpez Lépez
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humanos desde el analisis del diagnostico, la deteccion del problema y la
propuesta de solucién a través de la elaboracion, ejecucién y evaluaciéon de los
proyectos, la metodologia que se plante6 aplicar en el proceso es la
Investigacién-Accion por sus caracteristicas de participacion democratica y
simultdnea de los actores. El siguiente paso fue la construccién del objeto de

estudio y la fundamentacién del procedimiento para desarrollar la investigacion.

En el Capitulo | se realiza el andlisis del propésito de la Educacion
Secundaria, continta con el perfil de egreso del estudiante, los propdsitos de la
asignatura de Espafol fundamentando su enfoque comunicativo y funcional
mediante el desarrollo como eje central de las practicas sociales del lenguaje a
través de proyectos didacticos; cimentando esta investigacion en el ambito de
estudio, cuyo propoésito es apoyar a los alumnos en su desempefio para que se
puedan expresar oralmente y por escrito utilizando un lenguaje formal y

académico.

Asi mismo le da cuerpo la etimologia y ortografia del vocabulario a través
de su andlisis como tema de estudio, utilidad e importancia en la ensefianza
secundaria; la morfologia y semantica de las palabras con su didactica; la
evaluacion en los cambios y aptitudes de los alumnos al aprender el corpus de

estos contenidos.

La importancia de este capitulo esta en los conceptos que sustentan la
teoria, el fundamento y la fortaleza de cada definicion analizada y utilizada en la

dinamica del proceso ensefianza-aprendizaje.

El aspecto medular de esta investigacion se ubica en el Capitulo Il que
contiene el desarrollo del tema de estudio, cuyo analisis parte de lo relevante de

la elaboracion y ejecucion de los proyectos didacticos; pasando por las técnicas,

La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una Felipe Jorge
experiencia con alumnos de primer grado de educacién secundaria Ldpez Lépez
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estrategias y actividades pertinentes para propiciar la produccion, saberes y uso
del vocabulario técnico, cientifico y coloquial a través de las practicas sociales del
lenguaje en el proceso ensefianza-aprendizaje favoreciendo la escritura,
conocimiento y uso del léxico mediante la funcionalidad comunicativa de las

etimologias y de la ortografia.

De igual manera se estudia la aplicacion de los recursos didacticos
apropiados a los contenidos, alumnos y contextos escolar, familiar y sociocultural.
Este analisis permite al docente tener el valor que fortalece su practica profesional
y la de los estudiantes con referencia a su capacidad para elegir, preparar, aplicar

y evaluar materiales pedagogicos en el proceso educativo.

El andlisis valorativo de los resultados de la investigacién y su comparacion
con la evaluacion diagnostica, asi como su influencia en los estudiantes y en el
desempefio docente, se realiza en el Capitulo Ill a partir de los logros obtenidos
durante el desarrollo del proceso y su incidencia en el perfil de egreso de los
alumnos; las limitaciones de la practica; de los resultados en el cambio del perfil
formativo profesional del mentor. Es importante citar que al principio se fijan
objetivos factibles de lograr y de comparar con los productos finales para
reconocer valorativamente el trabajo ejecutado en la realidad donde surgen retos
desencadenando acciones que deben realizar educandos y maestro para mejorar

su desempefio actual y futuro.

A través de esta dinamica se fundamenta la ensefianza de la etimologia y
ortografia del vocabulario en los cuatro pilares de la educacion, buscando
desarrollar competencias, utilizar las estrategias relevantes y pertinentes para
integrar los temas de forma articulada mediante proyectos didacticos basados en
el trabajo participativo, fortaleciendo las competencias transversales posibilitando

integrar y relacionar los contenidos de las diversas asignaturas.

La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una Felipe Jorge
experiencia con alumnos de primer grado de educacién secundaria Ldpez Lépez

Pagina 11



Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad UPN 162-Zamora Maestria en Educacion

En sintesis, a través de esta investigacion se analiza la identificacion del
problema de la escritura con errores de ortografia de un grupo de alumnos de
primer grado de educacion secundaria y el proceso de solucion mediante el
desarrollo del contenido curricular: Etimologia y ortografia del vocabulario, a
través del trabajo docente con base en técnicas, estrategias, recursos materiales,
etc., pertinentes; de igual manera, evaluando su incidencia en las practicas
sociales del lenguaje (basicamente en la lengua escrita) del perfil de egreso de los
educandos y en la formacion profesional del educador; realizando el continuum en
el dmbito de estudio mediante el enfoque comunicativo y funcional de la
asignatura Espafol e interseccion de la investigacion accion y los proyectos

didacticos ejecutados a través de un trabajo participativo.

Tema de estudio

a) Contextualizaciéon

La dinamica de gestion en busqueda del mejoramiento en los servicios que
brinda una institucion educativa a su comunidad estudiantil, personal docente,
administrativo, directivo y de apoyo siempre ha existido, sin embargo desde hace
aproximadamente tres décadas las entidades oficiales, privadas y mixtas han
tenido que redoblar esfuerzos para satisfacer las necesidades sentidas de su
poblacion, las cuales son cada vez mas apremiantes debido al mismo desarrollo
socioecondmico, cientifico, tecnolégico y a la agobiante situacion actual endégena
gue se pervive(violencia, desempleo, narcotrafico, corrupcion, desastres
naturales, salud, inseguridad, migracion, miseria, entre otros) y por situaciones
exégenas como las dindmicas socio-culturales y econdmicas enmarcadas en el
fendbmeno de la globalizacion con su avasalladora fuerza destructora de

identidades y de sometimiento (Delors, 1996).

La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una Felipe Jorge
experiencia con alumnos de primer grado de educacién secundaria Ldpez Lépez
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A raiz de ello se han implementado estrategias de accion donde la
comunidad se ha vuelto cada vez mas patrticipativa, resultando indispensable para
las instituciones educativas buscar y trabajar con ella identificando a través de la
misma las verdaderas necesidades de la poblacién con el &nimo de acceder a

ayudas utiles en su formacion y transformacion.

De tal manera se evidencian los alcances que representa realizar acciones
de acuerdo a las necesidades de la realidad en las que se ve inmerso el talento
humano que los formula y la comunidad que los requiere. Por tanto, es importante

situar el espacio fisico en donde se desarrolla la actividad educativa.

Por lo mismo, es necesario conocer el contexto comunitario en donde se
ubica la institucion educativa que se desea averiguar, evaluar y transformar a
travées de la incidencia, aplicacion o desarrollo de la practica docente que,
ademas, requiere se conozca el ambito escolar por la importancia que tiene su

realidad con relacién a las labores del profesorado.

Por las razones citadas, a continuacion se presenta el marco socio-
histérico y geogréafico de la Escuela Secundaria Federal “Lazaro Céardenas” (en
adelante escuela) y de la Tenencia de Las Guacamayas, con el fin de apropiarse
de su realidad por medio del conocimiento para desarrollar de la mejor manera
posible la practica docente y obtener los resultados Optimos buscados en el

proceso ensefanza- aprendizaje.

La Escueladepende de la Secretaria de Educacion en el Estado de
Michoacéan, es una institucion educativa de Educacion Secundaria que se ubica
en Avenida Maracaibo numero 3, Colonia Francisco J. Mugica del Campamento

Obrero, Tenencia de Las Guacamayas, Municipio de Lazaro Cardenas,

Michoacan; fue fundada en el afio de 1979, iniciando sus funciones

La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una Felipe Jorge
experiencia con alumnos de primer grado de educacién secundaria Ldpez Lépez

Pagina 13



Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad UPN 162-Zamora Maestria en Educacion

inmediatamente en el ciclo escolar 1979-1980, destacando su propoésito de dar
respuesta a la demanda de educacion secundaria de los habitantes de la
comunidad. Inicié sus actividades educativas en las instalaciones de la escuela
primaria “Gral. Heriberto Jara” con tres grupos de primer grado. A principios del
ciclo escolar 1980-1981 se trasladé a su edificio, en el que continla hasta la

fecha.

Actualmente la estructura fisica de la institucion es la siguiente: 18 aulas de
clase, 6 talleres, un edificio administrativo, una prefectura, una biblioteca escolar y
una en cada saldn, 2 laboratorios de ciencias naturales, las aulas: de medios,
Digital Telmex y sindical; las canchas deportivas de: futbol rapido, basquetbol, dos
de voleibol y una de usos multiples con aforo para 1,500 personas; una plaza
civica con un busto del Gral. Lazaro Céardenas del Rio; sanitarios mdultiples
separados en dos secciones: para estudiantes y para docentes, que a su vez se
dividen en femenil y varonil; un almacén de material deportivo; una amplia
cooperativa escolar; huertos escolares; zonas de estacionamiento, pasillos y
jardineria. En términos generales, el estado fisico de la escuela es regular. (Anexo

namerouno)

En la escuela funcionan los turnos matutino y vespertino; atendiéndose en
el segundo, durante el ciclo escolar 2009-2010, a 632 alumnos cuya edad fluctia
entre los 11 y 17 afios, distribuidos en 18 grupos con promedio de 35 alumnos
cada uno.

La mayoria del personal docente tiene en su preparacion académica la
Licenciatura en una especialidad para impartir clases en educacion secundaria,
dos aun la estan estudiando; nueve tienen Maestria, tres la estudian; uno tiene
estudios de Doctorado; dos tienen estudios de Nivel Técnico. La experiencia

laboral docente es variable, ubicandose en un promedio de dieciocho afos de

La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una Felipe Jorge
experiencia con alumnos de primer grado de educacién secundaria Ldpez Lépez
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servicio en la institucion. El desempefio académico, valorado por la Subdireccion,
es regular.

La educacion tecnoldgica para los tres grados es a través de los talleres de
Corte y Confeccion, Electrotecnia, Dibujo Técnico, Estructuras Metalicas,

Taquimecanografia y Computacién. Todos equipados.

Durante el desarrollo del ciclo escolar la comunidad de la institucion
educativa conmemora y celebra diversas fechas de importancia educativa, social
y cultural. Entre ellas destacan el inicio y fin del ciclo escolar; 15 y 16 de
septiembre, Aniversario de la Independencia de México; 19 de octubre,
Aniversario luctuoso del Gral. Lazaro Cardenas del Rio; 1°de noviembre, Noche
de Muertos, y dia 20 el Aniversario de la Revolucion Mexicana; en febrero,
Convivencia regional de escuelas secundarias generales y particulares; dia 21 de
mayo, Aniversario del natalicio del Gral. Lazaro Cardenas del Rio y Aniversario de
la Escuela.

La Tenencia de Las Guacamayas, municipio de Lazaro Céardenas,
Michoacan, es un asentamiento humano ubicado a 8 kilometros al norte de la
cabecera municipal que se extiende sobre y allende las margenes occidentales
del Rio Balsas que sirve como division a los estados de Michoacan y Guerrero. Su
geografia presenta una estructura diversa por formar parte de la provincia “Llanura
Costera del Pacifico Sur” adosada a la Sierra Madre del Sur, mostrando partes
altas con formas de cerros, partes planas y tierra cultivable, misma que es ejidal y
pequefa propiedad. Esta localidad mantiene una temperatura promedio de 26 a
39.5 C. La direccién de los vientos dominantes es del SW con una velocidad de 2
m/seg. La precipitacion media anual es de 1,470 mm (Pérez, 1979).

La Tenencia colinda al Norte con la comunidad La Villita y las presas

hidroeléctricas de “La Villita” y “José Maria Morelos”; al Sur, con la cabecera

La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una Felipe Jorge
experiencia con alumnos de primer grado de educacién secundaria Ldpez Lépez
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municipal de Cd. y Pto. Lazaro Cardenas; al Este, con el Rio Balsas y allende su
ribera oriental con las comunidades de Las Tamacuas y Zacatula, Guerrero; y al

Oeste, con la comunidad de San Rafael y la Tenencia de Buenos Aires, Michoacan.

Actualmente lacomunidad se presenta urbanizada con los servicios de
agua potable, electrificacion, drenaje, la mayor parte pavimentada; una red de
comunicacion regional buena (km 110 de la carretera costera tramo Zihuatanejo-
Lazaro Cérdenas, carretera Cd. y Pto. Lazaro Céardenas-La Oirilla, via férrea
Uruapan-Lazaro Céardenas con servicio de carga, el aeropuerto “Gral. Lazaro
Céardenas del Rio”), Television satelital, oficina de correos, servicio de cajeros de

Red bancaria, transporte local y foraneo, etc.

La mayor parte de la poblacidbn economicamente activa trabaja en calidad
de obreros o empleados, principalmente en el complejo industrial de Cd. Lazaro
Céardenas, en los consorcios industriales de la ex Siderurgica Lazaro Cardenas
Las Truchas hoy Arcelor Mittal, Fertilizantes Nacionales (Fertinal); en el interior de
la Isla El Cayacal en Petréleos Mexicanos (PEMEX), CARBONSER (empresa que
suministra el carbén a la planta termoeléctrica “Pte. Plutarco Elias Calles” de
Petacalco, Guerrero, para su funcionamiento y produccion de energia eléctrica),
Patio de contenedores, Dragas Mexicanas, Viga Trefilados, pequefias industrias,

compafias constructoras y de servicios.

Como centros de apoyo al desarrollo cultural, educativo, social, econémico,
deportivo y sector salud, en la comunidad se encuentran: una zona comercial y
dos mercados, un centro de salud dependiente de la Secretaria de Salud, una
Clinica Familiar del Instituto Mexicano del Seguro Social, un jardin con un kiosco,
una plaza civica, dos unidades deportivas, mas doce campos de futbol, dos

plazas de toros y cinco gasolineras cuatro gaseras, el aeropuerto de Ciudad
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Lazaro Cardenas “Gral. Lazaro Cardenas del Rio”, el Distrito de Riego “José
Maria Morelos”, la biblioteca publica “Josefa Ortiz de Dominguez”, el rastro
municipal, tres parroquias con cinco iglesias y siete capillas de la religion catdlica;

mas dos iglesias y ocho centros de culto de diversas religiones.

En el &rea educativa, la comunidad cuenta con doce instituciones de
educacion preescolar, dieciséis escuelas de educacion primaria, seis escuelas
de educacion secundaria, cinco escuelas de Nivel Medio Superior y de Nivel
Superior con la sede Pacifico Las Guacamayas del Instituto Michoacano de
Ciencias de la Educacion “José Maria Morelos” (IMCED), ademas con la
Unidad Lé&zaro Cardenas de la Universidad del Desarrollo Profesional
(Unidep).De la misma forma, cuenta con los programas educativos del Instituto
Nacional para la Educacion de los Adultos (INEA), del Consejo Nacional del
Fomento Educativo (Conafe), del Instituto de Capacitacion para el Trabajo del
Estado de Michoacan (ICATMI) y del Sistema para el Desarrollo Integral de la

Familia (DIF) dependiente de los gobiernos estatal y municipal.

b) Referentes del tema

Al principio de cada ciclo escolar el docente tiene una serie de expectativas
respecto a los conocimientos que poseen sus nuevos alumnos, caracteristicas
personales, si sera facil o no identificarse con ellos, si tienen problemas y en caso
de existir éstos ¢cuales son y cdmo resolverlos?, ¢cuales son sus contextos
familiar y sociocultural en que viven?, ¢como interactuaran los padres con los

educandos, profesores y la escuela en general?, etc.

En la asignatura Espafiol no es la excepcién, por esto en busqueda de

respuestas a citadas dudas como profesor apliqué una valoracion diagndstica a

traves de la cual detecté que los alumnos, unos mas que otros, presentan el
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problema de la escritura con bastantes errores de ortografia. Ante este panorama
les apliqué una nueva evaluacion, pero ahora mediante el Protocolo del INEE que
es el Sistema de codificacion de errores ortogréaficos; apoyadndome, ademas, en
las técnicas de: observacién; participacion; entrevistas a los estudiantes, colectivo

docente y padres de familia.

Es importante aclarar que la evaluacion diagndstica es un procedimiento
para recoger y tratar informacion sobre los conocimientos y el grado de desarrollo
de las competencias basicas de los alumnos con el fin de conocer, pronosticar y
tomar decisiones que favorezcan su desarrollo educativo; pues esta valoracion
tiene caracter preventivo al permitir, con base en los resultados, establecer
medidas con programas especificos tendientes a realizar el seguimiento del
proceso ensefianza-aprendizaje y reforzarlo durante el curso. Por tanto, no se
trata de una evaluacion estrictamente curricular sino de un medio para conocer

mejor al alumno con el fin de poder ayudarlo.

Para realizar esta evaluacion se consideraron los contenidos curriculares
del Plan y Programas de Educacion Primaria y con base al protocolo aplicado fue

enfocada de manera especifica a evaluar el uso apropiado de:

1) las grafias: b,v, g,j,h,ll,y,q,c,k, r, s, c, 2z X;

2) las terminaciones: -bilidad, -bir, -aba, -ividad, -ivo, -iva, -ger, -gir;

3) el uso de: mp, mb, nv, gue, gui, gie, gli, que, qui;
4) los inicios de palabras con: hie-, hue-, hum;

5) la acentuacion;

6) el acento diacriticoy

7) el uso de mayusculas.

De igual manera a evaluar:
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8) la omision de letras,

9) la adicion de letras,

10) la inversion de letras,
11) el cambio de letras,
12) la hiposegmentacion y

13) la hipersegmentacion.

Los textos que redactaron los alumnos para su evaluacion diagnostica

fueron:

e Una historia, narrando lo mas maravilloso que les sucedié durante sus
vacaciones de verano.(Anexo numero dos)

* Una carta de agradecimiento a los familiares o amigos que Vvisitaron
durante el periodo vacacional, por haberlos hospedado y atendido en su
estancia.(Anexo numero tres)

* La enunciacion de sus expectativas referentes a la asignatura Espafiol y de
sus propositos educacionales para el ciclo escolar 2009-2010. (Anexo

namero cuatro)

La técnica al evaluar y presentar los resultados de forma asequible para
alumnos, docentes y padres de familia fue la establecida en el protocolo aplicado.
Consistié en dividir cada tipo de texto redactado por los 30 alumnos del grupo en
tres subgrupos de 10 cada uno; prosiguiendo, se determiné que del inicial se
analizarian las primeras cien palabras, del segundo las ultimas cien y del tercero
las cien de la parte central. Asi mismo, se determiné que si en algin texto
existieren menos de cien palabras entonces serian consideradas las escritas por

el o los alumnos. Es importante aclarar que este caso no se presento.

A continuacién, de acuerdo a los 27 codigos definidos en el protocolo, se

procedid a identificar, codificar y concentrar en una tabla los errores ortogréaficos
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conforme a las especificaciones determinadas; considerando en primer término
los errores ortograficos y en segundo el nimero de alumnos que los cometieron.

(Anexo numero cinco)

En este anexo puede observarse que el nimero de errores cometidos de
manera general por el grupo es de 2137, para un promedio total de 712 por tipo
de texto. Por cédigo, el promedio general total fue de 79 y por cada uno fue de 26
errores portipo de texto. Respecto a los alumnos, considerando que el grupo tiene
30 estudiantes y que uno a uno intervinieron en cada codigo, el numero total de
alumnos que cometieron errores es de 846 para un promedio de 282 por tipo de
texto; siendo el promedio general de 28 alumnospor codigo para un promedio de
9 educandos porcada uno de ellos y tipo de texto evaluado. En esta misma tabla
puede observarse que los errores cometidos con mayor recurrencia son de
acentuacion con 253, siguiéndole la omisién de letras con 196 incidencias,
estando un poco cerca el uso de “b” y “v” con 184; destaca que en el uso de “gue”
y “gui” los errores cometidos hayan sido Unicamente 6, de “que” y “qui” 12
incidencias, siguiendo el uso de “nv” con 27 casos y el uso de ¢, q y k con 28

errores.

Igualmente fueron aplicadas varias entrevistas a los padres de familia
(Anexo numero seis)y educandos(Anexo numero siete)referentes a la préactica
de la lectoescritura, el dominio normal de vocabulario de los alumnos acorde al
nivel de estudios, la redaccion escrita y el status sociocultural de la familia; pues
estos aspectos afectan el lenguaje incidiendo de manera directa en la
comunicacion deteriorando o fortaleciendo las relaciones sociales, trascendiendo
en el aprendizaje de contenidos, en la forma de pensar de los estudiantes en todo
el proceso escolar y en su vida profesional futura, ya que si tienen dificultades
para leer igualmente las tienen para escribir y seguir laadquisicién de saberes en

general. Por tanto, resolviendo el problema se favorecera el aprendizaje en todas
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las asignaturas y actividades de la vida escolar, familiar y social del discente en

gue éste utilice el lenguaje tanto oral como escrito.

Como resultado de las entrevistas y la observacion se obtuvo la
informacion referente a que los alumnosefectian lectura libre con los siguientes
digitos: 8 realizan lecturageneral, 3 leen libros, 5 leen revistas y 3 periédicos;
obligadamente los 30 alumnos ejecutan la lectura de libros impuestos,
normalmente de textos escolares. Respecto a la escritura libre, 9
estudiantesescriben diversos tipos de textos, 3 escriben y realizan intercambios
de cartas, 5 escriben recados y 3 notas; obligadamente los 30 educandos

escriben, siendo normalmente los textos escolares.

Los resultados obtenidos por medio de las entrevistas y de la observacion,
con respecto al nivel académico de los padres de familia, son los siguientes:4
padres son analfabetas, pues no han realizado estudio alguno; 5 no han
terminado sus estudios de primaria y 6 la han concluido; 5 no han finalizado sus
estudios de secundaria y 4 si lo han hecho; 3 han realizado estudios parciales de
bachillerato y 2 los han concluido; 2 han realizado estudios parciales de una
carrera técnica y 2 la han concluido; a nivel profesional un padre tiene estudios
parciales y ninguno los ha concluido; asi mismo, nadie tiene estudios de

posgrado.

A continuacion informé los resultados de la evaluacion diagndstica a los
alumnos, colectivo docente que atiende al grupo y a los padres de familia; todos
los analizamos acordando, con base en ellos, plantear una solucion factible de
realizar para que los educandos aprendieran a escribir con propiedad
favoreciendo la comunicacion interpersonal en los entornos escolar, familiar y

sociocultural ampliando su capacidad de comunicacion.

De acuerdo con el andlisis, el grupo:
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» Identificé el problema.

» Cuestiond su presencia en la cotidianeidad del educando.

e Consideré que el tratamiento de los conocimientos ortograficos debe
hacerse con caracter preventivo, incidental y correctivo.

* Replanted el problema, reformulandolo para visualizar sus componentes,
contradicciones, relacion con otros problemas y generar un proyecto guia

para la accion.

Diagnostico. Con base en el analisis de esta evaluacion,el grupo definié un
diagnostico que sin centrarlo en las dificultades del aprendizaje si lo hizo con
diversas condiciones y factores que limitan el desarrollo de las potencialidades de
los alumnos respecto a la escritura correcta, sin faltas de ortografia, teniendo
presente que el proceso debe ser dindmico para medir, determinar y caracterizar
particularidades que posibiliten instrumentar estrategias de intervencién de
acuerdo con las necesidades y/o potencialidades de cada alumno (Fernandez,
citada por Reyes y Repilado, s. f.), pues el diagndstico es un proceso de

evaluacion — intervencion.

El término “diagndstico”,aplicado a la evaluacidn, etimolégicamente se
refiere al conocimiento que permite discernir, distinguir (dia-gnosis), pues su
caracter diagndstico en la evaluacion permite analizar, distinguir, discernir entre lo

gue es capaz de hacer el alumno y lo que no.

Con este concepto el grupo de investigacion procedié al analisis de la

informacion recopilada llegando al siguiente diagndstico:

1) Los alumnos escriben con una enorme cantidad de errores de ortografia,
detectando que esta deficiencia es un habito que les produce problemas en

el desarrollo de su capacidad de lectura, escritura, comunicacion y para la

La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una Felipe Jorge
experiencia con alumnos de primer grado de educacién secundaria Ldpez Lépez

Pagina 22



Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad UPN 162-Zamora Maestria en Educacion

comprension de contenidos educativos, socioculturales y de aprendizaje en
general.

2) Ningun alumno presenta problemas de aprendizaje especiales, solo les ha
faltado incrementar el desarrollo de:

* Un vocabulario vasto y apropiado al nivel de estudios.

» Capacidad de expresion y comprension de textos.

» Capacidad de observacion.

* Interésy practica por la lectura y la escritura.

» Conocimientos literarios, gramaticales y de ortografia.

» Su identificacion con la asignatura de Espafiol.

3) Los padres no estan suficientemente capacitados para orientar a sus hijos
en el proceso ensefianza-aprendizaje, debido a que la mayoria tiene un
nivel de preparacion de primaria o parcial, llegando al analfabetismo;
siendo menor el porcentaje con estudios de secundaria y minimo en
niveles medio superior y superior.

4) La préactica de la lectura y la escritura en el hogar es ocasional; en la
mayoria de las familias no se acostumbra.

5) Los integrantes del colectivo docente, por el exceso de trabajo y grupos
gue atienden, disponen de poco tiempo para dedicarlo a sus alumnos, en
forma particular para resolver problemas de errores de ortografia, asi que
generalmente no lo hacen. Ademas, no vinculan los contenidos de su
asignatura con las demas ni con los contextos familiar y sociocultural.

6) El status sociocultural de la familia es influenciado por diversos elementos
comunitarios como son: el bajo nivel educativo, la estructura familiar, la
precaria economia y la falta de practicas culturales en forma constante y

sistematica, mismos que se trasladan al centro educativo incidiendo en el

problema.
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7) Doce alumnos, 40%, trabajan en calidad de obreros o empleados, situacion
gue influye en su desarrollo emocional en los dmbitos familiar y escolar
afectando, ademas, su disposicion de tiempo para dedicarlo al estudio.

8) Los contenidos de los planes y programas de estudio no corresponden a
las inquietudes, expectativas e intereses personales de los alumnos por lo
gue generan una barrera entre ellos y el proceso ensefianza-aprendizaje.

9) Escribir con errores de ortografia tiene consecuencias en el proceso
ensefianza-aprendizaje de los alumnos que se manifiestan a traves de:

* Una limitada comunicacion.

* Problemas de acceso a la informacion.

* El minimo desarrollo de la capacidad expresiva, cognitiva e interpretativa.

* El dominio de un vocabulario limitado.

Al formular la guia de accion se presenté un espectro de posibilidades de
tratamiento del problema permitiendo identificar su posible solucién a partir del
estudio y practica del contenido curricular: Etimologia y ortografia del vocabulario,
ubicado en el aspecto sintactico y semantico de los textos de la ortografia en el
ambito de estudio del primer bloque del Programa de Estudio 2006 (SEP, 2006c),
a desarrollar con base en un trabajo colaborativo entre los alumnos, colectivo
docente y padres de familia. Esta decision se fundamenta en el hecho de que
conociendo los educandos el origen, morfologia y semantica de los vocablos es
factible resuelvan el problema de su escritura con errores de ortografia logrando
comprender, asimilar e incrementar su vocabulario en el ambito escolar

trascendiendo al familiar y sociocultural.

Ademas, en estos términos se trata de lograr un aprendizaje colaborativo
en el que los miembros del grupo de aprendizaje interactien dinamica,
interdependiente y adaptativamente con respecto al objetivo, teniendo cada uno
roles o funciones especificas que realizar; esto porque, segun Glinz (2005:12),
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“los grupos proveen al alumno de habilidades que le ayudan a interactuar con sus
pares, le proporcionan destrezas para construir, descubrir, transformar y
acrecentar los contenidos conceptuales; asi como a socializar en forma plena con
las personas que se encuentran en su entorno”. Esta perspectiva grupal generara
en los alumnos la conciencia de pertenencia e implicara la construccion colectiva
del conocimiento en dos niveles: el aprendizaje de los contenidos y el aprendizaje
de las relaciones, realizandose asi los saberes individual y social; estimulando en
cada participante el desarrollo y potencialidad de habilidades personales y
grupales en las practicas sociales del lenguaje promoviendo el pensamiento

critico, racional y creativo del alumno.

Al considerar las caracteristicas de los alumnos que intervienen en este
proceso y el contenido curricular se decidié aplicar el Protocolo del Sistema de
codificacién de errores ortograficos del INEE para evaluar los resultados. Por
tanto, los limites de la practica evaluativa del proceso y resultado investigativo se
encuentran establecidos por el mismo protocolo al indicar las categorias
gramaticales codificadas a desarrollar y evaluar durante el proceso de

intervencion agregando el contenido etimoldgico.

De esta forma alumnos, docentes y padres de familia estan conscientes del
dilema, por lo que durante el proceso el grupo asumiduna actitud de apertura a
las iniciativas de todos sus miembros, convirtiéendose en espacio de referencia
para la informacion, la reflexion y el debate sobre todos los aspectos relacionados

con la solucién del problema.

Objetivo. La eleccion de este tema surge con el objetivo de superar las
deficiencias ortograficas encontradas en la escritura de los alumnos en la
evaluacion diagnéstica y fortalecer la comprension, interpretacion y produccion de

textos en todas las disciplinas educativas durante el proceso ensefianza-

aprendizaje. En este sentido se busca orientar a los alumnos con el desarrollo de
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una practica docente propositiva, dinamica y eficaz para salvar sus insuficiencias
a partir del estudio de la etimologia, génesis de la palabra, que los conducira a
poseer el significado de ésta con la diversidad de posibles matizaciones
semanticas, permitiéndoles realizar el uso correcto y funcional del vocabulario en
la practica social del lenguaje; participando asi en el logro de los propésitos

educativos de la educacién secundaria y de la asignatura Espafiol (SEP, 2006c).

Justificacion. Es relevante para la investigacion el hecho de que los
alumnos aprendan a utilizar con propiedad la etimologia y ortografia del
vocabulario enriqueciendo su saber educativo, sustentado en que el lenguaje y la
lengua escrita son elementos determinantes en los procesos de construccion de
saberes (competencias valorativas y cognitivas), incluyendo el desarrollo de
habilidades lingiisticas y comunicativas que se transmiten habitualmente a través
de la lectoescritura dando vida, sentido y significado a las practicas sociales del

lenguaje (Delors, 1996).

En este proceso se busca desarrollar en los alumnos las competencias
interpretativa, argumentativa y propositiva; las habilidades de escuchar, hablar,
leer y escribir; la competencia significativa en el campo de la semantica, la
pragmatica, la gramatica y la enciclopedia literaria, textual y gramatical; siendo
tedrico-practicos de la etimologia y ortografia del vocabulario en la construccion
de su propio quehacer, mostrandose mas reflexivos al contribuir a su autonomia

transformacional (Delors, 1996).

Es importante considerar que las practicas sociales del lenguaje son las
pautas o modos de interaccidon que enmarcan la produccién e interpretacion de
los textos orales y escritos, constituyendo el eje central en la definicion de los
contenidos del programa, permitiendo preservar las funciones y valor de la

lengua en todo acto de comunicacion en la interaccion escolar, social y familiar
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siendo relevante en la produccion de escritos sin faltas de ortografia con apoyo

en la etimologia del vocabulario (SEP, 2006c).

Méas de un docente de la asignatura Espafiol ha externado: “No, no te
preocupes por la ortografia de los alumnos, lo importante es que se expresen, ya
en el futuro las necesidades los obligaran a corregir su escritura”. En verdad, si
esta premisa fuera razonable carecerian de importancia los contenidos tematicos
relativos a la préactica ortografica en el periodo de la educacion basica, mediante
los cuales se busca que los alumnos en el proceso de la comunicacién abonen a
través de la expresion escrita al lema de la Real Academia Espafiola: “Limpia, fija
y da esplendor”, buscando fijar los vocablos de la lengua castellana en su mayor
propiedad, elegancia y pureza, evitando los multiples problemas de comunicacion
gue genera una expresion con errores ortograficos en la redaccion e
interpretacion de los contenidos de las diversas areas del conocimiento humano
(Diccionario RAE, 2001 y Pujol, 1999:14).

La etimologia, de fuerte ascendencia sobre la ortografia, forma parte de la
LingUistica, proviene del latin etymologia (origen de una palabra), ésta del griego
etymologia (sentido verdadero de una palabra), y ésta de étymos (verdadero, real)
y logos(palabra, concepto, tratado). Por tanto, el objeto de la etimologia es el
estudio del verdadero significado de los términosconociendo los vocablos de los
cuales se derivan, loselementos de que constan y las modificaciones que
experimentan; es decir estudia el origen, la estructura, la evolucion y significado
de las palabras. La mayoria de las voces del espafiol proviene de las etimologias
grecolatinas, por lo que al estudiar su morfologia se debe hacer desde laraiz o
radical y sus afijos estructurantes originarios (Mateos, 2002:13; y Diccionario
RAE, 2001).

Con base enMateos (2002:17), los afijosson secuencias linglisticas que se

anteponen (prefijos), se posponen (sufijos) o insertan (infijos) en una palabra o
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lexema para modificar su significado, bien gramaticalmente (afijos flexivos), o
semanticamente (afijos derivativos). En el proceso de derivacion, asi como en
ciertos casos de flexion, estos morfemas (afijjos) se usan para formar nuevos
vocablos a partir de otros primitivos incrementando una familia |éxica concreta. A
la posibilidad de aumentar el nimero de términos de una lengua por medio de los

afijos derivativos se le denomina productividad del lenguaje.

En consecuencia, el estudio de la etimologia ayuda a ampliar el
vocabulario, a comprender el significado de las palabras y mejorar la ortografia a
partir del conocimiento de su origen, raiz y estructura escribiendo correctamente
cada vocablo, utilizando apropiadamente las letras que presentan confusion para
evitar desorden en su escritura y semantica e incrementando, ademas, la cultura
del alumno; esto en virtud de que el lenguaje no es algo estatico sino que

evoluciona, se modifica y se retroalimenta (Mateos, 2002: 14).

La palabra ortografia se genera del griegoorthos que quiere decir recto,
correcto, y de grapho que significa escritura, dibujo. De esta manera, ortografia
significa escribir correctamente (Pujol, 1999: 15 y 19); al hacerlo asi, es factible
que los emisores establezcan una mejor comunicacion logrando que los
receptores comprendan los mensajes de acuerdo al contenido y finalidad con que

se les han enviado, asi mismo provocando la respuesta esperada.

A la ortografia la integran tres partes, son: El uso correcto de las letras que
forman la escritura de las palabras (ortografia literal); el uso apropiado de los
signos de puntuacidbn con que se separan las palabras, frases y oraciones
(ortografia puntual o puntuacion del texto); la referente al uso acertado del acento
gue utilizan distintas palabras del idioma (ortografia acentual o acentuacion). (De
la Fuente, 1993, citado en Pujol, 1999: 11).
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Para aprender a escribir bien conviene estudiar las tres partes, sin embargo
es importante aclarar que la ortografia puntual o puntuacién del texto ahora no

sera objeto de estudio, precisamente por ser del texto y no del vocabulario.

En la practica, la ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario se
sustenta en los cuatro pilares de la educacién: aprender a conocer, aprender a
hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser (Delors, 1996: 34); con la tendencia
educativa a formar, desarrollar y capacitar todos los aspectos de la personalidad
del educando para hacerlo productivo individual y grupalmente. Ademas, esta
ensefianza guia a los alumnos a desarrollar su competencia ortografica,
comprender y capacitarse en el manejo de la morfosintaxis del espafiol a partir del
estudio de los prefijos, sufijos y los diferentes procesos morfosintacticos de los
términos que incrementan el vocabulario del estudiantea través de las

interrelaciones comunicacionales de la colectividad (Mateos, 2002: 15).

El griego y el latin son el cimiento en la morfologia del espafiol
convirtiendose en la base del lenguaje cientifico y técnico proporcionando los
elementos linglisticos y modelos para formar los términos que la ciencia requiere
para nombrar nuevas realidades, llegando actualmente este fondo greco-latino a
dominar el |éxico de las ciencias y de la técnica compartiéndolo lenguas de todo el
mundo (Mateos, 2002: 14). Esta realidad hace relevante su estudio e inclusién en

diccionarios no especializados que utiliza un amplio publico.

Al respecto, el diccionario actia como puente entre las culturas; a su vez la
etimologia puede considerarse como el armazén que sostiene a este puente. Por
tanto, como fuente para la adquisicion de vocabulario no se debe exceptuar el

diccionario de la Real Academia de la Lengua (Matrtin, 2008).

La base de la ortografia espafiola es la pronunciacion, la etimologia y el

uso culto de las palabras. Asi, dentro de la practica lingiistica, el estudio de la
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etimologia y de la ortografia propende a que los alumnos adquieran
conocimientos mediante la produccion de vocablos escritos etimolégica y
ortograficamente correctos interpretando sus acepciones, contribuyendo en el
desarrollo del perfil de egreso de la educaciéon basica; o sea, desarrollando los
estudiantes suscompetencias como propdsito educativo central. Perrenoud
(2006) establece que una competencia implica un saber hacer (habilidades)
con saber (conocimiento), asi como la valoracion de las consecuencias del

impacto de ese hacer (valores y actitudes).

Estos elementos culturales y linglisticos, en la praxisde la lengua, son
vinculos de unidad que exigen la escritura convencional siguiendo las normas
para lograr su funcionalidad significativa. Por tanto, es a través de las practicas
sociales del lenguaje que los estudiantes se expresan en forma oral y por escrito
a través del idioma formal y académico correcto con expresiones rigurosas

sometidas a multiples convenciones etimologicas, ortograficas, contextuales, etc.

Para mantener el control de este proceso los Jefes de Ensefanza (SEP,
2009b), con base en el Acuerdo 200, consideran necesario evaluar el
desempefio de los alumnos recopilando informacién de manera permanente a
través de distintos medios que permitan emitir juicios y realizar a tiempo las
acciones pertinentes que ayuden a mejorar su desempefio. En este sentido se
requiere que los docentes autoevallen su préactica y la transformen de acuerdo
a las necesidades requeridas por el proceso ensefianza-aprendizaje.

Por tanto, la tarea de revisarvalorando etimoldgica y ortograficamente los
textos escritos no serd mas una tarea especifica del docente, los alumnos deben
participar identificando y resolviendo sus problemas de escritura. Por lo que con
base en el trabajo colaborativo y el Acuerdo 200 (SEP, 2009b), los educandos
pueden emitir juicios de valor acerca de su propio trabajo, del de sus comparfieros

o del docente (autoevaluacion y coevaluacion). En tanto, el profesor explicita y
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evalla las metas que los estudiantes deben alcanzar y los criterios para valorar su

trabajo (heteroevaluacion).

c) Preguntas generadoras

Finalmente,como resultado del andlisis del tema de estudio y dentro de la
guia de accién, con base al tema electo, losalumnos, docente, colectivo docente y
padres de familia,con el propésito de resolver de manera ordenada el problema
de la escritura con errores ortograficos por parte de los educandos, plantearon
diversas cuestiones con la finalidad de establecer y controlar la direccion del
proceso ensefianza-aprendizaje de la etimologia y ortografia del vocabulario, asi
mismo para darle un sustento tedrico y pragmético a la investigacion. Las

preguntas que formularon son las siguientes:

1. ¢Cuales son las finalidades de la Educacion Secundaria?

2. ¢Cudl es el perfil de egreso de la Educacién Secundaria de acuerdo a la
asignatura Espafiol?

3. ¢Cual es el enfoque de la asignatura Espafiol?
¢,Como se vinculan los propositos del tema de estudio con los propdésitos
del Programa de Espafiol 2006 de educacion secundaria?

5. ¢Por qué es necesario desarrollar en los alumnos habilidades
comunicativas que les permitan responder a las diversas situaciones de las
practicas sociales de lenguaje?

6. ¢Como se debe abordar la ensefianza de la asignatura Espafiol en la
educacion secundaria?
¢, Qué son los proyectos didacticos?
¢, Cual es el objeto, importancia y utilidad del estudio y ensefianza de la

etimologia y ortografia del vocabulario?
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9. ¢Cudles son los elementos formativos de las palabras?

10. ¢, Qué tipo de afijos son estructurantes de las palabras?

11.¢Qué es la didactica y cuales son las estrategias apropiadas para ensefiar
etimologia y ortografia del vocabulario?

12.¢Qué estrategias ensefiar a los estudiantes para producir, comprender y
utilizar el lenguaje técnico y cientifico necesario en sus estudios con base
en la etimologia y ortografia del vocabulario?

13. ¢, Qué técnicas y estrategias deben aprender los alumnos para corregir sus
errores de ortografia y utilizar el vocabulario apropiadamente?

14.¢,Como manifiestan los estudiantes sus referentes culturales, sociales y
académicos al interactuar y realizar sus tareas académicas dentro y fuera
del aula?
15. ¢, Como demostrar a los alumnos que la escritura e interpretacion de textos
desarrolla e incrementa las competencias de lectoescritura y de estudio?
16.¢,Qué es evaluar y qué aspectos evaluar en el proceso ensefianza-
aprendizaje de la etimologia y ortografia del vocabulario?

17.¢,Como evaluar los cambios y aptitudes de los alumnos al aprender la
etimologia y ortografia del vocabulario?

18. ¢, Qué se conoce de la comunidad y sus referentes con respecto al tema de
estudio?

Metodologia de la investigacion

Todo desarrollo indagatorio se fundamenta en una metodologia que le
marca la direccionalidad y la dinamica de cada momento;asi, la presente
experiencia investigativa no es la excepcion fundamentandose en la viabilidad y lo
efectivo de la investigacion accion(l-A en adelante)que desarrollarondocentes y
alumnos, enfocandola particularmente a la solucion del problema de estudio y a la

transformacion de la practica pedagogica medianteel proceso ensefanza-
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aprendizaje de los educandos con base en el trabajo participativo aplicado a la

investigacion.

Este tipo de metodologia se inicié en la década de los 40 del siglo XX con
Kurt Lewin, quien la concibi6 como la emprendida por personas, grupos o
comunidades que realizan actividades colectivas en beneficio de todos, con un
trabajo reflexivo social en el que interactian teoria y practica buscando generar
cambios de mejora en la situacion estudiada (Restrepo, 2002). A través de estas
modificaciones se pretende crear, a la vez, saber teérico y empirico disefiando y
poniendo en la praxis dinamicas grupales que incrementen cualitativamente las
competencias de los actores; pues en este tipo de investigacion, el conocimiento

y accion son indisociables (Rizo, 2006).

En el &mbito de la I-A, la praxis se concibe como el entendimiento de los
procesos de transformacion mediante las practicas sociales, incluyendo los
procedimientos de meditacion de la propia actuacion investigativa. Por tanto, se
trata de un medio que asocia el hecho con la introspeccion (auto-reflexion) y la
teoria con la practica. Dicho de otra forma, el trabajo requiere la especulacion
sobre la propia naturaleza de la accién, como es entendida por los diversos
agentes; asi como de las consecuencias de la actuacion particular del contexto en
gue se realiza. Esta ponderacién debe transformar el ndcleo de competencias de
los participantes para guiar actuaciones futuras, pues la I-A pone énfasis en el
conocimiento util, es decir en la construccion de saberes con fines practicos,

independientemente de la capacidad de reflexién de los actores (Rizo, 2006).

La I-A se ha desarrollado con tres vertientes,dependiendo de los autores
gue las practiquen, investigacidn-accion participativa, educativa y pedagogica;
esta Ultima focalizada en la practica pedagdgica del docente, en tanto que la

segunda es concebida como actividad colectiva que transforma procesos

educativos asociados a procesos sociales para mejorar la colectividad. Asi, la
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presente investigacion se rige por los principios de la vertiente educativa, sin
menoscabo de la importancia que para el maestro poseen las otras dos que son

baseesencial del trabajo participativo (Restrepo, 2002).

En pos del cambio, la accion educativa es considerada practica mudable y
capaz de trasformar a los sujetos participantes. Por esto se pretende que el
docente se convierta en un investigador educativo, al igual que los alumnos, por
ser ellos quienes tienen mayores niveles de implicacion con la problematica
pedagdgica. En este sentido, la investigacion se vuelve critica permitiendo a los
maestros no soélo descubrir los significados interpretativos que tienen para ellos
las acciones didéacticas, sino también organizar la accién para superar las
limitaciones. Se trata de una teoria critica vinculada a la accidn reconstructiva
(Mendoza, 2003).

La idea es convertir el pensamiento cientifico en un habito educativo de
todos los procesos pedagogicos al interior de la escuela, buscando transformar a
los actores en actores de cambio; mudando los comportamientos, las costumbres,
las actitudes de las personas o de la poblacion escolar, mejorando sus relaciones
sociales e incluso modificando las reglas institucionales. Todo con la finalidad de
asegurar una mejor adaptacion o integracion de los individuos a su entorno, y una
mayor cohesion, eficacia y eficiencia de las instituciones en pos de sus objetivos
(Mendoza, 2003).

Lewin (citado en Mendoza, 2003), esencialmente sugiere que las tres
caracteristicas mas importantes de la I-A moderna son: su caracter participativo,
su impulso democrético y su contribucion simultanea, en las cuales subyace el
fundamento para la construccion de un modelo de caracter investigativo que
genere las condiciones de posibilidad para aprehender y analizar la realidad; con

la intencionalidad manifiesta de tomar decisiones para el cambio social y
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desarrollar una actitud de reflexion critica respecto a los procesos humanos en

donde los hombres y las mujeres orientan su quehacer para decidir su destino.

Su eficacia operativa esta en la apertura participativa y democratica, pues
la implicacion de los concurrentes es esencial para entender esta practica
cualitativa. La intervencion puede variar en grado, desde simplemente explicar los
hechos hasta implicarse totalmente investigadores y actores. Su interés basico
radica en las acciones, en el uso del conocimiento y su ejecucién para intervenir y
posibilitar la modificacion de un determinado entorno en el cual se trabaja (Rizo,
2006).

La participacion del docente y alumnos permite adecuar sus respuestas
favoreciendo la eficiencia de su actuaciones al producir respuestas bien
orientadas profundizando en la democracia, facilitando la articulacion social
eintroduciendo sus perspectivas en el ambito de la planificacion, la intervencion y

la evaluacion (Bru, s. f.).

Al recoger las propuestas in situ se generan los espacios de participacion
mediante contenidos especificos que inciden en un desarrollo permanente a
través del proceso secuencial “conocer-actuar-transformar”, pues la investigacion
es parte de la “accion transformadora global” en la que los actores intervienen
sensibilizados buscando solucionar una problematica. En consecuencia, se parte
de la propia experiencia, necesidades o problemas vividos o sentidos de los
agentes, quienes participan durante todo el proceso desde la seleccion del
problema u objeto de estudio, el disefio de la indagacion, el trabajo de campo, el
analisis de resultados y el diagndstico critico, la elaboracion de propuestas, el
debate y toma de decisiones, la planificacion y ejecucién de actividades y

evaluacion final de la accion (Bru, s. f.).
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Segun cual sea el proyecto de I-A que se vaya a desarrollar, las fases en
gue se realiza seran distintas en tiempo y en logica de desarrollo; sin embargo, se
pueden identificar: la delimitacion de los objetivos, la elaboracibn de un
diagnéstico colectivo, la concrecion de las propuestas en lineas de actuacion; vy,
por ultimo, la posible deteccién de nuevos sintomas y problemas que den lugar a

nuevos objetivos de investigacion (Rizo, 2006).

Primera fase. En el presente caso, a partir de la valoracion inicialy
concrecion del tema de estudio, delimitacion de objetivos, la intervencion se
realizé conjuntamente con la participacion de los alumnos, docente, colectivo
docente y padres de familia miembrosasistentes del proyecto de investigacion.
Los objetivos o propositos surgieron a partir de la dialéctica de los resultados
empiricos de la indagacion, esto es de los resultados de la evaluacion

diagnostica, de las entrevistas realizadas a los grupos participantes, (Rizo, 2006).

Segunda fase. Con base en los resultados de la evaluacién diagnostica, la
reflexividad del grupo de participantes dio lugar a una discusion colectiva acerca
de la situacion a intervenir, concluyendo en el diagnéstico colectivo (citado
anteriormente) quecontiene la descripcién de los participantes a partir de datos

tanto cuantitativos como cualitativos (Rizo, 2006).

Tercera fase. La dialéctica colectiva, con base en el diagndstico, genero la
propuesta de solucion del problema de estudio considerando a los actores,
acciones a desarrollar, recursos materiales con las técnicas y estrategias
apropiadas, asi como los contextos familiar, escolar y sociocultural comunitario

interrelacionados con los alumnos y la institucién (Rizo, 2006).

La cuarta fase, referente a la posible deteccion de desconocidos sintomas
y problemas que den lugar a nuevos objetivos de investigacion, se ubica en el

apartado de los retos y acciones para mejorar la practica docente.
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Al iniciar se parti6 de un acuerdo previo que contempld el disefio de un
proyecto de investigacion-analisis y reflexion, el cronograma de actividades
participadas con los compromisos y responsabilidades asumidas por cada uno de

los actores participantes (Bru, s. f.).

En la evolucion del trabajo investigativo se analizaron los hechos y
conceptualizé el problema, se planificO y ejecutaron las acciones pertinentes
pasando al nuevo proceso de conceptualizacion. Este impulso permiti6 a los
actores participantes descubrir los valores, practicas y cuestionamientos
subyacentes a la produccién del conocimiento en el terreno educativo, de manera
especifica el relativo al tema de estudio (Mendoza, 2003).

En este sentido a la docencia no se la concibe como una actividad
realizada por los maestros, y a la investigacion sobre la ensefianza como otra
actividad llevada a cabo por averiguadores externos y de otras disciplinas, sino
gue el profesor debe integrar en su quehacer los tres roles de: investigador,
observador y maestro. Desde luego, para esto el educador debe estar consciente
de que al desempefiar el papel de indagador lo hara con la finalidad de desarrollar

positivamente la ensefianza y hacer mejor las cosas (Restrepo, 2002).

A estas concepciones es importante agregar como esencial para la
investigacion el concepto de profesionalidad ampliadel docente de quien
Stenhouse plantea que posee las caracteristicas de: compromiso para poner
sistematicamente en cuestion la ensefianza impartida por si mismo como base de
desarrollo, la obligacion y la destreza para estudiar el propio modo de ensefiar y el
interés por cuestionar y comprobar la teoria en la practica mediante el uso de

citadas capacidades (Stenhouse, 1981, citado en Restrepo, 2002).
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Asi, la practica de la ensefianza se torna como actividad reflexiva que se
orienta a hacer mejor las cosas, la division del trabajo entre docente y alumnos se
desvanece y se los prepara para asumir ambas tareas integradamente (Restrepo,
2002).

De acuerdo con Donald Schon (citado en Restrepo, 2002), la I-A
pedagogica en su practica reflexiva o enseflanza reflexiva el docente debe
meditar permanentemente sobre su praxis con el fin de transformarla,
construyendo saberes a través de la introspeccion en los hechos obviando el

discurso educativo oficial.

Por tanto, en este sentido la I-A es posible se enfoque a transformar
instituciones escolares totales o unidades o practicas sociales de la misma, o la
praxis pedagogica de un docente en particular, como es el presente caso
(Restrepo, 2002).

De forma especifica, en la presente investigacion las fases de la I-A se
repiten una y otra vez (en espiral ascendente), siempre con el fin de transformar la
practica y buscar mejorarla permanentemente. Estas etapas son: la reflexion
sobre un area problemaética, en este caso el desconocimiento de la etimologia y
ortografia correcta del vocabulario por parte de los alumnos; la planeacion y la
ejecucion de acciones alternativas para mejorar la situacion complicada, o sea la
elaboracion y aplicacion de los proyectos didacticos; y la evaluacion de resultados
con miras a emprender un segundo ciclo de los tres momentos. Aqui tanto el
docente como losestudiantes son protagonistas de primer orden en la

formulacion, desarrollo y evaluacion de cada proyecto (Restrepo, 2002).

En el proceso investigativo se utilizaron como herramientas para recopilar

informacion la observacion, diversos items, el diario de campo, el cuaderno
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rotativo del alumno, el cuaderno de observacion y préactica docente. El
procedimiento inicidé con la recoleccion de datos a partir de la observacion de la
praxis y el andlisis del diario y cuaderno, centrandose en el ejercicio pasado y
presente asi como en la reflexion sobre el mismo desde la retrospeccion; ademas
en la evaluacion diagnéstica. El analisis de estos elementos produjo eldiagnéstico
sobre la situacion referente a la falta de conocimiento y uso de la etimologia y

ortografia del vocabulario por parte de los estudiantes.

Esta realidad permiti6 la participacion colectiva y democratica de los
diferentes actores generando la propuesta de trabajo con miras a delinear la
estructura de la practica futura tendiente a resolver el problema de estudio. El
acuerdo general fue trabajar la asignatura Espafiol con base en el Plan y
Programas 2006 de Educacion Secundaria a través de la elaboracién, ejecucion y
evaluacion de proyectos didacticos, en los que todos los miembros del grupo
realizaron un trabajo participativo, democratico y continuo en el total de las fases

de los proyectos y de la investigacion en general.

Asi, alumnos y docente proponen y elaboran los proyectos didacticos, los
ejecutan, debaten, matizan y/o corrigen el diagnostico y la propuesta para
consensuar las lineas de actuacion, concretar tareas y asignar recursos
(humanos, materiales, de espacio y tiempo, etc.). Durante este momento y al final,

de manera participativa, los actores realizaron la evaluacién de forma continua.

El sentido de la I-A educativa, como se ejecuta en los proyectos didacticos,
es la busqueda continua de la estructura de la praxis y sus raices tedricas para
identificarla y someterla a critica y mejoramiento continuo. Al hablar de la
estructura de la practica se hace referencia a que ésta consta de ideas (teoria),
herramientas (métodos y técnicas) y ritos (costumbres, rutinas, exigencias,
habitos), susceptibles todos de deconstruccion. Este concepto adaptado al trabajo

social y pedagoégico del maestro es de gran utilidad para diagnosticar y criticar el
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ejercicio anterior y presente utilizando para ello el cuaderno de observacion y
practica docente que se somete a riguroso examen hermenéutico para encontrar
las bases intimas del ejercicio antes de ensayar alternativas de accion (Restrepo,
2002).

Por lo anterior, se considera de gran valor la transformacion de la propia
practica pedagogica partiendo del hecho de que el docente penetra su praxis
cotidiana, a veces fosilizada, la desentrafia, la critica liberandose de la tirania de
la repeticidn inconsciente, pasando a construir alternativas que investiga y somete
a prueba sistematica. Aqui se aplica el planteamiento segun el cual no sélo se
poseen ideas, Sino que existen ideas posesoras, es decir, ideas que poseen y
enajenan a los maestros dirigiendo su pensamiento y accion. La critica y la
autocritica, propias de la I-A, develan estas ideas posesoras y permiten su

deconstruccion (Morin, 1999, citado en Restrepo, 2002).

Ademés, Morin (citado en Restrepo, 2002) afirma que la introspeccion y el
autoexamen critico permiten al docente descubrir sus debilidades pedagogicas
dejando de asumir siempre la posicién de juez en todas las cosas. En estos
procesos de deconstruccion y reconstruccion la relacion ética educador-educando
se revisa erigiéndose como la vinculacién mas destacada de la practica educativa,
llevando al profesor de la inseguridad y la confusién profesional a la serenidad
frente al proceso formativo permitiéndole dudar sin panico de los esquemas

organizativos de la clase y de los métodos preferidos o simplemente utilizados.

Asi, la I-A es el instrumento que permite al docente y alumnos comportarse
como aprendices de largo alcance, aprendices de por vida porque aprenden a
aprender, a como comprender la estructura de la praxis educativa y como
transformarla permanente y sistematicamente mediante el proceso ensefianza-

aprendizaje, esto sin olvidar que la meta de esta modalidad investigativa es la

blasqueda y creacion de conocimiento critico y tedrico en un proceso de reflexion
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con base a la practica a través de la construccion de saber pedagdgico a partir de

la etimologia y ortografia del vocabulario (Restrepo, 2002).

La factibilidad de esta metodologia se basa en que el profesor, como
participante del grupo y del proceso ensefanza-aprendizaje, puede y debe
investigar su practica pedagogica utilizando la observacion, retrospeccion e
introspecciéon con la finalidad de favorecer el proceso a sus alumnos, elaborar
relaciones, especificarlas, clarificarlas, comparar teorias, realizarguias e
intervenciones pedagodgicas que permitan resignificar y transformar su praxis. En
este sentido, el docente observa el universo de su trabajo pedagdgico y descubre
las deficiencias que le impiden ser mas efectivo en su ensefianza; por tanto,
consigna por escrito tal analisis y criticas; ademas, ensaya y Vvalida
sistematicamente sus propuestas de transformacidén generando saber pedagodgico
(Restrepo, 2002).

Estos principios, de acuerdo con Freire (citado en Mendoza, 2003),
conciben a la palabra accion como la transformacion de la situacion actual. Por
tanto, los fundamentos de la I-A son el papel critico, la funcién del cambio social y
la formacion de nuevos investigadores a través de la pedagogia del conocimiento;
dirigidos a describir, clarificar y comprender los datos proporcionados por la
realidad para su metamorfosis a partir de las causas que la generan. O sea que
se trata de generar maestros y alumnos que renueven su status receptor e

inactivo por uno dindmico e investigador.

La importancia que para la I-A tiene el cambio social se basa en el
compromiso que el investigador posee como responsabilidadde asumir la auto-
gestion, el desarrollo y la metamorfosis social,tanto en el ambito individual como
colectivo. Es en este sentido que se vinculan conocimiento (investigacion) con
estrategias de accion para mutar la realidad en sus distintos ambitos y

dimensiones; asi, entonces, el docente no sélo convoca al cambio sino que
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también provoca y se articula a la transformacion. En el modelo de I-A se debe
estar consciente de las cuestiones entre saber y para qué saber, e igualmente el
uso potencial de la ciencia como mediacion y condicion de posibilidad para la
transformacioén (Mendoza, 2003).

Finalmente, en el proceso de I-A la comunicacion juega un papel
preponderante permitiendo que interactien el docente y los alumnos -y viceversa-
asi como los alumnos al interior del grupo con base a su competencia intercultural
y al lenguaje que les permiten desarrollar las habilidades de actuar en forma
adecuada y flexible comunicandose eficazmente, abonando a las finalidades de la
accion como cambio social orientandose hacia la adaptacion o hacia la

transformacion (Rizo, 2006).

En consecuencia mediante esta indagacion, a través de la I-A, docente y
alumnos han transformado la practica pedagodgica con base en el trabajo
participativo y la introspeccion porque todos realizaron actividades colectivas en
beneficio de todos, con un trabajo social reflexivo buscando generar cambios de
mejora del problema de estudio para transformar sus competencias, poniendo
énfasis en el conocimiento atil. Ademas, el proceso se desarroll6 fortaleciendo al
maestro y estudiantes como investigadores educativos; mostrandose analiticos,
criticos y reflexivos de su participacion en el proceso ensefianza-aprendizaje
mediante el impulso democratico y su contribucion simultdnea para la

construccion del cambio de la colectividad.

Esta apertura participativa y democratica de los actores fue manifiesta en el
ambito de la planificacion, la intervencién y la evaluacion de los proyectos
didacticos generados a través del proceso secuencial “conocer-actuar-
transformar”. Asi, a partir de la valoracion inicial, buscaron solucionar el problema
de estudio participando durante todo el proceso desde la identificacion del

problema, el disefio de la indagacion, el trabajo de campo, el andlisis de
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resultados y el diagndstico critico; la elaboracién de propuestas, el debate y toma
de decisiones, la planificacion y ejecucion de actividades; y la evaluacion final de
la accion. O sea que colectivamente se elabor6 el diagnéstico, delimitaron los
objetivos, concretaron las propuestas de actuacion; y, por ultimo, evaluaron los
resultados y compararon con la valoracion inicial para conocer los avances
logrados. Concretamente, se siguid la secuencia de las cuatro fases marcadas

por Rizo (2006) para el proceso de la I-A mediante el trabajo participativo.

Esta realidad permiti6 la participacion colectiva y democratica de los
diferentes actores generando la propuesta de trabajo para delinear y resolver el
problema de estudio a través de la elaboracion, ejecucion, evaluacion de
proyectos didacticos, en los que cada uno de los miembros del grupo realizaron
un trabajo participativo, democratico y continuo en todas las fases de los

proyectos e investigacion en general.

Asi, alumnos y docente propusieron y elaboraron los proyectos didacticos,
los ejecutaron, debatieron, matizaron y/o corrigieron el diagndstico y la propuesta
para consensuar las lineas de actuacion, concretar tareas y asignar recursos
(humanos, materiales, de espacio y tiempo, etc.). Durante todo el proceso de

manera participativa los actores realizaron la evaluaciéon de forma continua.

Esta manera de actuar permitid al docente y alumnos comportarse como
aprendices de largo alcance, aprendices de por vida porque aprendieron a
aprender, a como comprender la estructura de la praxis educativa y como
transformarla permanente y sistematicamente mediante el proceso ensefianza-
aprendizaje. O sea que se ha generado un maestro y alumnos capaces de

renovar su status receptor e inactivo por uno dinamico e investigador. Pues tanto
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en lo individual como colectivo han progresado en la responsabilidad de asumir la

auto-gestion, el desarrollo y la metamorfosis social.

CAPITULO |

FUNDAMENTACION CURRICULAR DE ESPANOL COMO CAMPO DE
ESTUDIO

Introduccion

En este capitulo se realiza un analisis tedrico de la fundamentacién
curricular del campo de estudio, comentando una diversidad de aspectos
relativos al mismo que inicia en las practicas sociales del lenguaje con base en el
Plan y Programa de Estudios de la Educacién Secundaria, a través del cual se
busca desarrollar las habilidades de pensamiento y las competencias basicas
para favorecer el aprendizaje sistematico y continuo en los alumnos considerando
la complejidad funcional del idioma, su practica social y las condiciones de su
adquisicion a través del desarrollo de proyectos didacticos, ampliando su accién
colectiva y comunicativa mediante la capacidad de expresion y comprension del

lenguaje oral y escrito con propiedad etimoldgica, ortogréfica y semantica.
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Por tanto, se incluye el estudio del origen, objeto, importancia y utilidad de
las etimologias, la estructura y evolucion de las palabras morfoldgica y
semanticamente considerando la practica ortogréafica, la raiz y los afijos como

elementos basicos en los cambios o procesos para generar nuevos vocablos.

Igualmente, se analiza cuan importante es la didactica de la etimologia y
ortografia del vocabulario en el proceso ensefianza-aprendizaje que debe ser
relevante, pertinente y generador de un estudiante: analitico, critico, reflexivo,
etc.; con base en los cuatro pilares de la educacion: aprender a conocer,

aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser.

Asi mismo, en este capitulo se analiza como los alumnos adquieren
patrones ortograficos a través del estudio de la etimologia y ortografia del
vocabulario culminando con el habito de la escritura correcta y no la
memorizacion, logrando un aprendizaje significativo al aprender a aprender;
convirtiendose asi en alumnos analiticos, criticos y reflexivos mejorando su

capacidad comunicativa.

1.1El enfoque de Espafiol centrado en las practicas sociales del

lenguaje

Partiendo del actual Plan y Programa de Estudios de la Educacion
Secundaria (2006), cuyo sustento estd en el Acuerdo No. 384 de la SEP,
mediante el cual se busca desarrollar las habilidades de pensamiento y las
competencias basicas para favorecer el aprendizaje sistemético y continuo en los
estudiantes, se observa que con esta premisa es factible realizar el enfoque de la
asignatura de Espafiol preservando las funciones que tiene el lenguaje en la vida
social porque, independientemente de su diversidad, es dindmico y constituyente

del modo de concebir e interactuar con la realidad humana; por consiguiente,
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todas las formas que caracterizan un idioma y sus diferentes usos se adquieren y
educan en la interaccion social; asi, la ensefianza de Espafiol debe considerar la
complejidad funcional de la lengua, su practica social, las condiciones de su
adquisicion a través de la apertura y ampliacién de los horizontes linguisticos y

comunicativos de los estudiantes (SEP, 2006a).

La referencia principal para determinar y articular los contenidos
curriculares son las practicas sociales del lenguaje que el programa organiza en
ambitos; fomentando en la interaccion el aprendizaje colaborativo a partir del
trabajo porproyectos didacticos, siendola escuelael espacio ideal de
oportunidades para su practica en donde los estudiantes amplien su accion social
y comunicativa logrando entender su relevancia en la sociedad al enriquecer su

comprension del mundo, de los textos y del lenguaje (SEP, 2006b).

En la reflexion sobre el lenguaje se tiene por objetivo proporcionar
herramientas para lograr la comprension de las propiedades de la lengua. Por
esto comprende temas relacionados con aspectos discursivos, sintacticos,
semanticos, graficos y ortograficos; asi como algunos otros relacionados con
propiedades de los géneros y tipos de textos, las variedades linglisticas y los
valores culturales (SEP, 2006c¢).

El proposito principal del programa de Espafiol (SEP, 2006c) es que los
estudiantes amplien su capacidad de expresion y comprension del lenguaje oral y
escrito que se adquiere y educa en la interaccion social, lo usen para aprender,
organizar su pensamiento, participar de manera reflexiva en las practicas sociales
del lenguaje del mundo contemporaneo. Esto sera posible si utilizan con
propiedad semantica el idioma contextualizado con base en su correcta

etimologia y ortografia.
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De acuerdo con la fundamentacion en referido programa, el lenguaje es
una actividad comunicativa, cognitiva y reflexiva mediante la cual se expresan,
defienden e intercambian las ideas a través de las relaciones interpersonales; se
accede a la informacién; se participa en la construccién del conocimiento,
organizando el pensamiento y reflexionando sobre el proceso de creacion
discursiva e intelectual. Incluyendo, ademds, la utilizacion de convenciones
gréficas, las condiciones de produccién e interpretacion de los textos y el
intercambio oral. Por tanto, la etimologia y ortografia delaspalabras son
importantes; pues un vocabulario incorrecto, mal escrito, obstaculiza la

comunicacion e interpretacion de los mensajes.

En consecuencia y conforme al programa de la asignatura, el hombre ha
desarrollado maneras diversas de aproximarse a los textos escritos y orales, de
producirlos, interpretarlos, compartirlos, hablar de ellos y transformarlos. Estos
modos de interactuar con los textos constituyen las practicas sociales del
lenguaje que tienen una finalidad comunicativa involucrando usos del idioma y
modos de interaccion distintos, utilizando el vocabulario semantica, etimologica y

ortograficamente correcto (SEP, 2006c).

En sintesis, las practicas sociales del lenguaje son pautas o modos de
interaccion que enmarcan la produccion e interpretacion de los textos orales y
escritos. Estas comprenden los diferentes modos de leerlos, interpretarlos,
estudiarlos y compartirlos; de aproximarse a su expresion, participar en los
intercambios orales y analizarlos; pues es dentro de la esfera de su accidén que
los individuos aprenden a hablar e interactuar con los otros; a interpretar y
producir textos, reflexionar sobre ellos, transformarlos, crear nuevos géneros,

formatos gréaficos y soportes; identificar y solucionar problemas (SEP, 2006c).

Es en los temas de reflexion que al elaborar y revisar los textos escritos se

presentan las situaciones ideales para que los estudiantes razonen, aprendan a

La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una Felipe Jorge
experiencia con alumnos de primer grado de educacién secundaria Ldpez Lépez

Pagina 47



Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad UPN 162-Zamora Maestria en Educacion

detectar problemas, busquen soluciones a través de la consulta de gramaticas,
diccionarios y manuales de edicion u ortografia para utilizar un vocabulario
semantica, etimolégica y ortograficamente correcto de acuerdo al mensaje que se
pretende emitir o interpretar, o la respuesta que se desea generar. Por esto, las
practicas sociales del lenguaje se han agrupado en tres grandes ambitos:
estudio, literatura y participacion ciudadana, que de acuerdo a sus finalidades

adquieren un matiz diferente en la vida social (SEP, 2006c).

Asi con base en el Programa 2006 de la asignatura Espafiol, en el &mbito de
estudio las practicas sociales del lenguaje exigen una actitud atenta y reflexiva
respecto del contenido de los textos y sus modos de expresion, un intercambio oral
formal y un dominio preciso de la expresion escrita; y es en los textos académicos
donde el cuidado de las formas linguisticas y la normatividad adquieren mayor
relevancia. En cambio, en el ambito de la literatura se busca fomentar una actitud
mas libre y creativa; y en el ambito de participacion ciudadana, las practicas llevan al
estudiante a razonar sobre la dimension ideoldgica y legal de la palabra, el poder de
las leyes y demas regulaciones sociales; igualmente abren las vias hacia la
participacion mediada por el didlogo (SEP, 2006c).

En el enfoque de la asignatura Espafiol, las practicas sociales del lenguaje
agrupadas en el ambito de estudio tienen el propdsito de apoyar a los estudiantes
en su desempefio para que puedan expresarse oralmente y por escrito en un
idioma formal y académico (SEP, 2006c). Desde esta perspectiva los encaminan
a leer y escribir para aprender y compartir el conocimiento de las ciencias y
humanidades, apropiandose del discurso en el que se expresan siendo relevante

el uso del vocabulario semantica, etimoldgica y ortograficamente correcto.

En el mismo ambito, la produccion de textos requiere que los estudiantes
planeen su escritura, preparen la informacion y la expongan de acuerdo al

discurso que cada disciplina exige; expresando asi las ideas claramente,
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organizando de manera coherente el texto, empleando un vocabulario

especializado y definiciones técnicas.

Es preponderante recordar que la presente investigacion se fundamenta
en el ambito de estudio, en su apartado temas de reflexion del bloque I;
especificamente en los aspectos sintacticos y semanticos de los textos, en el
punto referente a la ortografia que cita: “Etimologia y ortografia del vocabulario”
(SEP, 2006c: 41). Pues se busca que los estudiantes incorporen a su servicio el

vocabulario semantica, etimoldgica y ortograficamente correcto.

En consecuencia, partiendo del propésito de la asignatura Espafiol a
través del enfoque y desarrollo de las practicas sociales del lenguaje, serad una
realidad generar una comunicacion efectiva en la interaccion social dentro y fuera
del espacio escolar, pues la sociedad lo reclama y el futuro de los estudiantes lo
exige para que estén en condiciones de enfrentar otros niveles de estudio o se
inserten en el &mbito laboral de la poblacién. Por tanto, teniendo presente que sé
es como se habla y se escribe, la etimologia y ortografia del vocabulario
permitiran a los alumnos escribir, leer e interactuar con propiedad a través de los

textos, ya sea en el campo social, escolar, laboral o familiar.

1.2 Etimologia: objeto, importancia y utilidad en |l a

ensefanzasecundaria

Se pretende que los alumnos se expresen en forma oral y escrita con
propiedad mediante las practicas sociales del lenguaje con base al conocimiento
y practica de las etimologias y ortografia del vocabulario, por tanto es necesario

argumentar la conceptualizacion tedrica de estas palabras.
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En principio, haciendo uso de la etimologia (Mateos, 2002: 13), la palabra
etimologia se deriva de las voces griegas £rupog (étymos), verdadero; y Adyog

(I6gos): palabra, concepto, tratado.

Asi, de acuerdo con Ortega (1991) y Mateos (2002: 13), la etimologia
como parte de la Linguistica estudia el origen, la estructura y la evolucién de
las palabras; dicho de otra manera, estudia el significado verdadero de los
vocablos mediante el conocimiento de su origen, de su estructura y de sus
transformaciones o cambios. En consecuencia, su objeto material son las
palabras; y el objeto formal, estudiar su significado verdadero recurriendo a su

origen, estructura y cambios.

Mateos (2002: 18) considera que en la formacion de la estructura de una
gran cantidad de palabras de la lengua espafiola se utilizan Etimologias
grecolatinas y particulas de otras lenguas (por ejemplo en México la nahuatl),
cuyo estudio tiene por objeto dotar al estudiante de un conocimiento razonado de

los aspectos diacronico y sincronico de los vocablos de la lengua espafiola.

La ortografia, el otro vocablo que forma parte de la gramatica, se puede
definir como un convenio entre los hablantes de una lengua para escribir las
palabras que la constituyen de acuerdo con una clave determinada (Sanchez,
2006: 12). Exigencia para lograr una comunicacion efectiva al elaborar los
mensajes escritos, e interpretar los recibidos. Etimologicamente, el vocablo
ortografia viene del griego orthos, que significa recto, y de grapho, que significa
escribir. Asi, ortografia significa escribir correctamente (Mateos, 2002: 357 y
Pujol, 1999: 15).

La ortografia no se dedica exclusivamente a determinar el empleo correcto

de las palabras y letras (Pujol, 1999: 12), sino igualmente al empleo del acento,
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las mayusculas, las minusculas y a distinguir cuando y dénde utilizar las
diferentes reglas convencionalmente establecidas para la escritura del
vocabulario y los signos ortograficos; por tanto, es importante que el alumno
conozca, desarrolle y fortalezca habilidades de lectura y escritura para aprender a
través de la reflexion y del estudio estrategias que le permitan estudiar con
autonomia y enfrentar situaciones en todos los ambitos de su vida; en suma, es
darse cuenta de qué y como se asimila un conocimiento, plantearse estrategias
gue fortalezcan y potencien sus habilidades, reduzcan sus limitaciones y haga
posible el control de sus aprendizajes en forma individual y grupal.En la practica

ortografica, ademas, es importante que desarrolle la buena costumbre de
apoyarse consultando manuales de ortografia cuando redacte algin texto para

escribirlo correctamente (Sanchez, 2006: 20).

El proposito, de acuerdo con Pujol (1999), Martin (2002) y Sanchez (2006),
es combinar letras, palabras, frases, oraciones y parrafos en un texto, de tal
forma que todo lo escrito sea coherente y tenga cohesion con base a la
semantica, etimologia y ortografia correctas, facilitando su comprension para
cualquier persona que lo lea. Hacerlo asi, permitira al educando desarrollar la
competencia del manejo de la lengua escrita. O sea que, al redactar o escribir un
hecho, una idea, un juicio, los alumnos desarrollan la habilidad de expresarse
ordenadamente ejercitando su ortografia y escritura dando vida a la sintaxis

gramatical.

Partiendo de los preceptos anteriores, con base en las aportaciones de
DeGasperin (1990) y Mateos (2002: 13 a 15), las ventajas e importancia del
estudio y ensefianza de las Etimologias en la educacién secundaria permiten a
los estudiantes: desarrollarla capacidad de comprender voces técnicas y cultas
nunca escuchadas o ya olvidadas; ampliar la cultura al aprender un abundante

vocabulario que les permite comprender expresiones técnicas; aclarar la

ortografia, principalmente de los vocablos mas complicados; deducir claramente
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definiciones y férmulas; dominar la sinonimia; elaborar neologismos inteligibles
para toda persona culta; detectar si el uso de términos es correcto o incorrecto;
saber el significado apropiado de las palabras cominmente empleadas, y que a

veces se desconoce.

Asi mismo, distinguir significados diferentes de algunas preposiciones
de origen latino o griego; diferenciar el significado exacto de ciertas palabras
gue parecen tener una misma raiz; familiarizarse con los conceptos de las
ciencias y tecnologia; reconocer con mayor facilidad los vocablos derivados;
recordar un concepto a través del analisis etimologico de una voz; mejorar la
ortografia; capacitarse para formar términos nuevos (neologismos), segun las
necesidades que presentan los cambios culturales y cientificos (De Gasperin,
1990).

Jaffré (citado por Pujol, 1999: 17) considera que esto y todo aquello que
se pretenda aprendan los estudiantes sera posible al instruirlos en el
conocimiento lingiistico e incluyéndolos en el proceso como sujetos activos en
su propio aprendizaje y construccion del saber, pues asi lo que aprendan lo

asimilaran e integraran a su mundo cognitivo.

Ademas, podran realizar la interpretacion seméntica del contenido de
textos humanisticos, cientificos y técnicos comprobando que el conocimiento de
las etimologias proporciona elementos que facilitan el aprendizaje de cualquier
otra disciplina. Amén del incremento de su vocabulario por medio de la formacion
de palabras derivadas y compuestas con raices latinas o griegas y de otros

elementos (De Gasperin, 1990).

El estudio de las etimologias se apoya en la Linguistica, ciencia que estudia
los fendmenos referentes a la evolucion y al desarrollo de las lenguas, su

distribucién en el mundo y sus relaciones existentes entre ellas; asi como en la
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lexicologia, que es el estudio especial de la significacion y forma de las
expresiones para su inclusion en el catalogo del idioma llamado léxico,
(diccionario); en la seméantica, parte de la lexicologia, que estudia la
significacion de los vocablos, las normas de su clasificacion y los cambios que
experimentan; en la fonética, estudio de los diversos sonidos de un idioma; en
la morfologia, estudio de las formas y transformaciones que sufren las
palabras; en la sintaxis, instruye a coordinar y unir los términos para formar
oraciones; y en la graméatica, arte que ensefia a hablar y escribir

correctamente (Mateos, 2002 y Pineda, 2010).

Los linglistas estudian las voces por su: origen, fonologia, morfologia y
semantica. Todo es importante, sin embargo para este estudio cabe destacar
el aspecto morfologico, pues en éste se considera si las palabras tienen o no
morfemas estructurantes flexivos para generar un vocabulario derivado; en
segundo término, el aspecto semantico por la importancia de la concepcion del
significado correcto que poseen los términos en una comunicacioén correcta
(Mateos, 2002).

1.3Elementos formativos de las palabras y sus camb  ios morfolégicos

y semanticos

Conociendo el objeto, importancia y utilidad de las etimologias y ortografia
del vocabulario en el proceso de la adquisicion y desarrollo del lenguaje escrito
con propiedad, el siguiente paso es analizar los elementos formativos de las
palabras y sus cambios morfolégicos y semanticos partiendo del reconocimiento
de que el lenguaje refleja el modo de ser de quien lo habla o escribe al expresar
sus ideas, sentimientos y deseos; que al generalizarse es el reflejo de un pueblo.

Y como éste se encuentra en constante evolucion, es natural que los vocablos

igualmente se transformen. Asi, a través del tiempo las palabras sufren una serie
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de cambios que se presentan de tres clases: fonéticos, morfolégicos y
semanticos; mismos que influyen en su escritura (Pujol, 1999; 14; Mateos, 2002:
15).

Los cambios fonéticos, de gwvn: sonido, son cambios de sonido; unos

surgen, otros desaparecen o se transforman. Estos cambios pueden afectar a los
sonidos vocélicos o a los consonanticos; y obedecen a ciertas leyes fonéticas de
caracter universal o especial que al ser trasladados a la escritura provocan
algunas confusiones generando errores ortograficos (Pujol, 1999; Mateos, 2002 y
Sanchez, 2006).

Los cambios morfolégicos, de poppn: forma, son cambios en la forma y
estructura de las palabras. En general, un cambio fonético provoca un cambio

morfolégico. Los cambios semanticos, de onuaivw: significar, sefalar, son

cambios de significado; parte de ésta es la polisemia, de TToAUG: mucho, o sea la

multiplicidad de sentidos que un mismo término tiene. Las causas de los cambios
semanticos son diversas, por ejemplo: las transformaciones de los hechos o
cosas, las variaciones de los conceptos, el influjo de los sentimientos humanos, la

analogia, las influencias psicoldgicas y sociales, etc. (Mateos, 2002: 16).

La estructura de las palabras puede sufrir, de acuerdo a la intencionalidad
del usuario, variados cambios morfolégicos que conducen a la consideracion de
la nomenclatura de la Gramatica Estructural en referencia a los morfemas como
término genérico para designar a los diferentes elementos estructurantes de un

vocablo, mismos que se dividen en lexemas y gramemas (Mateos, 2002: 16).

Los lexemas designan al componente que contiene la idea principal del
vocablo; en tanto que los morfemas desinenciales o gramemas, aportan nociones

gramaticales de género y nimero en sustantivos y adjetivos; y de tiempo, modo,
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aspecto, voz, conjugacion, tema, persona y numero en verbos (Mateos, 2002:
17).

En Etimologias se consideran como elementos basicos de las palabras la
raiz y los afijos. La raiz es el elemento irreductible que permanece invariable en
los cambios del vocablo y contiene el sentido fundamental de la palabra. Los
afijos o morfemas derivativos, son los elementos variables del término que
ofrecen un significado especifico y nuevo a la raiz. Se clasifican en: prefijos,
infijos y sufijos (existen otros, como los circunfijos que por el enfoque y nivel
delainvestigacion no se consideran en ésta) (Mateos, 2002: 18).

Los prefijos son morfemas derivativos que van delante del lexema y
consisten en una preposicion de origen latino o griego. Suelen modificar el
contenido del lexema, pero no su categoria gramatical. Los infijos, son morfemas
derivados que van entre el lexema y el sufijjo. Una forma para no confundir los
infijos con los sufijos, es observar que un lexema mas un sufijjo forman una
palabra que existe en la lengua; mientras que, un lexema mas un infijo forman
una palabra que no existe en la lengua (Mateos, 2002: 17; y Ortega 1991: 257).

Los sufijos son morfemas derivativos que van detras del lexema. Es el
procedimiento mas importante de la derivacion. Son por terminacion o
desinencial. Por terminacion, son el elemento que sefala accidentes de género,
namero, tiempo, persona, etc. Por ejemplo: cantata, cantante, cantarin, cantarina,
cantaré, cantamos, cante, cantos. Por desinencia son la letra o letras finales que
sirven para formar palabras nuevas o derivadas a partir de la primitiva, por
ejemplode lavar: lavadero, lavandera, lavabo, lavativa, etc. (De Gasperin, 1990:
44; Mateos, 2002: 17; y Ortega 1991: 257).

El léxico de una lengua, en este caso de la espafiola, no es un conjunto

finito y muerto, sino que puede ampliarse mediante una serie de sistemas. Los
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cambios 0 procesos mas comunes para generar nuevos vocablos que utiliza la
lengua espafiola son: la derivacion, composicion, parasintesis, yuxtaposicion,
préstamo de léxico, neologismos, acronimos, apécope, onomatopeya y frase
hecha (De Gasperin 1990: 43 y 52; y Mateos, 2002: 18 y 19).

En el caso especifico del idioma oficial de México, la lengua espafiola ha
tenido cierta influencia en el terreno gramatical, aunque sea minima, de diversas

lenguas indigenas, entre ellas la ndhuatl y la purépecha.

Con referencia a los cambios semanticos, ampliando la informacién, en
principio se establece que la semantica es parte de la Linguistica y se ocupa del
significado de los vocablos. La palabra como signo linguistico consta de un
significado y un significante, a esa relacion se le denomina monosemia; que es

propia del lenguaje cientifico y técnico: claro y conciso (Mateos, 2002: 16).

Sin embargo, en la lengua comun existe con frecuencia una plurivalencia
significativa que puede afectar al significado y al significante dando vida a la
polisemia, relacionando las palabras con sus referentes que resultan de
asociaciones de contiguidad o proximidad (elipsis, metonimia), o por semejanza
(metéafora, etimologia). Esta plurivalencia puede llevar a la confusion ortogréafica
(Mateos, 2002: 16).

Asi, en sintesis, el estudio de la etimologia proporciona una vision global
del comportamiento y productividad de las palabras del espafiol en los principales
procesos de formacion: sufijacion, prefijacion, parasintesis, supresion, regresion,
modificacion-cero, apocope, metéatesis, familias Iéxicas y otros no clasificables
gue generan grafias alternativas (Carreras, 2002). Esta productividad permite el
analisis morfologico y semantico del vocabulario para utilizarlo con propiedad en

la comunicacion humana.
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1.4 Didactica de la etimologia y ortografia del voc  abulario

En la ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario, ademas del
dominio de los contenidos curriculares, se requiere poseer un bagaje de
conocimientos didacticos que permitan al docente y alumnos, mas al primero,
desarrollar técnicas y estrategias que faciliten el proceso ensefianza-aprendizaje;
igualmente se deben considerar las nuevas conceptualizaciones del desarrollo

educativo en la actualidad y de quienes participan en éste.

El siglo XXI se inicia con un nuevo concepto de educacion basada ésta en
el desarrollo de valores, no sélo de conocimientos; la ciencia sin conciencia deja
de ser ciencia. Por esto se busca formar estudiantes reflexivos rompiendo el
paradigma magister dixit, pues ellos son una compleja unidad bio-psico-social
integrada por estos cinco ambitos entrelazados: cognitivo, afectivo, valorativo,

psicomotor y social (Martinez, s. f.).

De acuerdo con Martinez (s. f.), el alumno es un ser humano, una potencia
gue madura a lo largo de la vida siendo cada vez mas completo. Asi se entiende
gue el estudio no estd referido solamente al @mbito cognitivo sino a todos,
considerando a la educacion como el desarrollo integral de la persona, que viene
de adentro hacia fuera como un proceso dinamico y continuo de crecimiento; en
consecuencia, el aprendizaje es permanente y la educacion un desarrollo para

toda la vida, solo se deja de aprender cuando se baja a la tumba.
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Con base en lo anterior y prosiguiendo a Martinez (s. f.), el proceso
ensefianza-aprendizaje debe generar un estudiante: analitico, critico, reflexivo,
honrado, creativo, participativo, solidario, sensible, equilibrado, etc. Por eso, la
educacién es igual a formacion, aunque también suponga capacitacion. El
alumno es quien desarrolla capacidades, descubre, crea nuevos conocimientos,
el que transforma; el docente es el que ayuda, no impone, es el facilitador de un

aprendizaje holistico.

Por lo mismo la relacion estudiante-docente cambia, el alumno puede
ensefiar al profesor (Martinez, s. f.) a través de la didactica (del griego
didaskein, significa ensefiar, instruir, exponer claramente)que esta en funcién
del aprendizaje del ser humano en el medio social como proceso permanente,

inacabado en la vida de la persona.

En este sentido, el docente guia y ayuda al estudiante, a quien observa,
ofrece apoyo y refuerza con nuevas tareas. Pero a medida que el alumno domina
las habilidades esenciales desarrollando las capacidades, reduce su intervencion
(o se retira), dando sugerencias limitadas y refuerzos para que el discente
alcance una ejecucién optima de la destreza a través del desarrollo de las
competencias. Este modelo ayuda al discente a desarrollar la aptitud de auto-
reflexion, toma de conciencia y correccion; importando qué ycémoseaprende con

base a un curriculum abiertoyflexible (Didactica general, s. a. y s. f.).

En el curriculum del Programa de Espafiol (SEP, 2006c) los objetivos
generales estan distribuidos en bloques, de éstos el docente elige los contenidos
actitudinales, conceptuales y procedimentales a desarrollar sin obviar la
participacion de los estudiantes; considerando las orientaciones didacticas,
metodoldgicas y la evaluacién con base en un trabajo transdisciplinario e integral

por proyectos en que se contemplan: contenidos, propositos, actividades,

materiales y evaluacion. De acuerdo con la observacion de Dominguez (s. f.), los
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materiales deben ser significativos, flexibles, polivalentes, atractivos, tomados del

contexto en funcién del objetivo pretendido para el éxito de cada proyecto.

Ademdés, con base en la premisa anterior, la ensefianza ha de ser
socializada con grupos heterogéneos que cumplan las caracteristicas de
individualidad, identificacion e integracion, desarrollando el espiritu de
colaboracién entre los alumnos, la asistencia mutua y lealtad al grupo (Miranda,
2008); formandoles el habito del trabajo participativo con propdsitos comunes,
generando la autogestion, cooperatividad, sentido de responsabilidad individualen
el colectivo, espiritu de tolerancia y respeto mutuo. O sea, no se deben generar

estudiantes cosmocéntricos y egoceéntricos (Tapia, 2003).

Siendo el propésito de Espafiol (SEP, 2006: 13) que los estudiantes se
apropien de las practicas sociales del lenguaje y participen de manera eficaz en
la vida escolar y extraescolar, los proyectos deben estar dirigidos a que aprendan
a utilizar el lenguaje para organizar su pensamiento y su discurso, analizar y
resolver problemas, reconocer su papel en la construccién del conocimiento y de
los valores culturales. Para lo cual son fundamentales sus experiencias
individuales y colectivas que involucren diferentes modos de leer, interpretar y
escribir los textos para consolidar las practicas del idioma, formandose como
sujetos sociales autonomos conscientes de la pluralidad y complejidad de los

modos de interactuar por medio de la lengua.

En este sentido, considerando la propuesta de Delors (1996) la praxis y
ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario a través de las practicas
sociales del lenguaje se deben fundamentar en los cuatro pilares de la educacion:
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser;

de tal manera que el proceso ensefianza-aprendizaje sea relevante y pertinente
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para los alumnos. Considerando al planificar el trabajo didactico el “qué”
(contenidos), el “cémo” (tareas), el “cuando” (tiempos) y el “con qué” (materiales),

asi como la evaluacion que debe ser permanente (SEP, 2009).

Por lo expuesto, la mejor estrategia para la ensefianza de la etimologia y
ortografia del vocabulario son los proyectos con base en el trabajo colaborativo
que favorecen el desarrollo integral de los aprendizajes. Su éxito exige gran
participacion de los estudiantes en el planteamiento, disefo, investigacion y
seguimiento de todas las actividades (SEP, 2006b y c). Una gran ventaja es que
permiten reconocer y aprovechar el conocimiento, experiencias e intereses de los
estudiantes al reflexionar sobre su realidad, formandose cada vez mas

auténomos.

En términos generales, los proyectos tienen tres etapas que llevan
implicita la evaluacion (SEP, 2006b y c). La primera es la fase de planeacion,
especifica el asunto, propésito, posibles actividades a desarrollar y los recursos
necesarios. La segundaes el desarrollo, se pone en préactica y los estudiantes
realizan el seguimiento del proceso. La tercera etapa es de comunicacion, se
presentan los productos a destinatarios reales determinados; incluso pueden
trascender el aula. Generalmente, los proyectos involucran la elaboracion de
productos especificos como exposiciones y demostraciones publicas,

documentos, periddicos u objetos de diversa indole.

El trabajo por proyectos permite abordar distintos temas desde las
perspectivas particulares de las asignaturas, fortaleciendo el desarrollo de las
competencias transversales al integrar y relacionar sus contenidos (SEP, 2006b y
c). En el caso especifico de la ensefianza de la etimologia y ortografia del
vocabulario, se considera que el modelo de aprendizaje participativo a través del

desarrollo de los proyectos es el mas apropiado, pues su practica eleva el
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rendimiento estudiantil y mejora las relaciones e interaccion social. Ademas, las

metas colectivas generan motivacion, saberes y cohesion de grupos.

Los estudiantes, en la educacion secundaria, estan en la etapa de
pensamiento que se traduce en la capacidad para almacenar, ampliar el
vocabulario que mas utilizan y de adquirir aspectos gramaticales relativos a la
ortografia. Por tanto, valorando la opinion de Camba (2006), partiendo del
contexto se les deben ofrecer estrategias para procesar el léxico al que accedan;
convirtiendo la clase de Espafiol en un “aula-taller” donde el alumno produzca
textos, formule hipdtesis, investigue, dude, reflexione. Solo a partir del contacto
con la lengua, de la observacion de regularidades y de la manipulacion de formas

escritas podran ajustarse progresivamente a la ortografia convencional.

Todo lo anterior conlleva el conocimiento del universo mental del alumno
gue permite construir una didactica eficiente partiendo de los errores ortogréficos,
convirtiéndose en una via de acceso para Sus construcciones cognitivas
promoviendo el aprendizaje de procesos (Pujol, 1999: 17). En este sentido, el
profesor debe tener presente que la relacién lengua-estudiante es dinamica y que
el primero debe propender a lograr que los discentes adquieran patrones
ortogréficos a través del estudio de la etimologia y ortografia con una vision
global de la productividad de las palabras del espafiol a partir de los principales
procesos de formacion, culminando con el habito de la escritura correcta y no la
memorizacion; buscando lograr un estudio significativo con base a cémo

aprender; o sea, el educando debe aprender a aprender por si mismo.

El maestro mantendra presente que el resultado mas elaborado de los usos
ortograficos es la ultima version de una serie de elaboraciones intermedias (Pujol,

1999: 17); por lo tanto, no deberad hacer punitivo el error ortografico en sus
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primeras apariciones, sino la via de acceso para su didactica.Ademas, no debe
olvidar que “la actividad ortografica es el fruto de la concurrencia de tres
actividades diferentes pero interrelacionadas: comunicativa, linglistica y cognitiva”
(Pujol, 1999: 22).

1.5Evaluacién de los cambios y aptitudes de los al  umnos al aprender
la etimologia y ortografia del vocabulario

Todo proceso educativo y quienes participan en él deben ser evaluados;
valorando el logro de los objetivos, el desarrollo y aplicacion de los contenidos
curriculares, el uso de recursos y materiales, la evolucion didactica incluyendo la
pertinencia de las actividades realizadas; y como se dirige la marcha pedagogica al
desarrollo integral de los alumnos, pues se deben justipreciar los cambios y
aptitudes de éstos durante y al final del curso.

De acuerdo con los lineamientos constitucionales a través de la educacion
se debe favorecer el desarrollo del individuo y su comunidad. Para cumplir con este
objetivo es necesario realizar una profunda reflexion sobre la sociedad que se desea
formar y el pais que se quiere construir, con la finalidad de que los cambios
educativos se adapten y respondan a la constante y dinamica transformacion de la

sociedad y el propdsito al que se desea dirigir el proceso educativo (SEP, 2009a).

En principio, se debe propender a que los estudiantes adquieran
conocimientos, desarrollen habilidades, construyan valores y actitudes; es decir,
adquieran y desarrollen competencias a partir del contexto pluricultural
asegurando la adquisicion de herramientas para aprender a lo largo de toda su
vida en un mundo cada vez mas versétil (SEP, 2009a; y SNTE, 2010).
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De acuerdo con el Plan y Programas de Estudio 2006, la educacion
secundaria proporciona el contenido fundamental de conocimientos, habilidades,
valores, actitudes y competencias basicas al estudiante para su autorrealizacion e
integracion a la sociedad; en otras palabras, forma alumnos analiticos, criticos y

reflexivos mejorando su calidad de vida como resultado del proceso pedagadgico.

En pos de este empefio, y en concordancia con Ruiz (2010: 6 y 7), el
estudiante actla acompafado por el docente, en equipo o individualmente,
incrementa su motivacion favoreciendo el aprendizaje, desarrolla su capacidad
mental y facilita la aplicacion de lo aprendido a nuevas situaciones; ejercita la
capacidad de pensar, analizar, argumentar y escribir. Por consiguiente, la
educacion secundaria es formativa y contribuye a desarrollar en los estudiantes
habilidades, destrezas, procedimientos, valores y actitudes personales,
incorporando contenidos y adoptando estrategias para aprender y actuar eficaz y

eficientemente.

En este sentido, la SEP (2006a) considera que al desarrollar el perfil de
egreso los estudiantes podran desenvolverse en un mundo dindmico, global y
globalizante fortaleciendo sus competencias para la vida, incluyendo aspectos
cognitivos relacionados con lo afectivo, lo social, la naturaleza y la vida
democratica; cuyo logro supone una tarea interdisciplinaria entre los campos del

conocimiento que integran el curriculo de la educacion basica.

De manera especifica, en el Plan de Estudios 2006 en el ambito de la
asignatura de Espafiol, como resultado del proceso formativo, se pretende que el
estudiante utilice el lenguaje oral y escrito con claridad, fluidez, adecuacion e
interactie en distintos contextos sociales empleando la argumentacion y el
razonamiento al analizar situaciones diversas; seleccione, analice, evalle y

comparta informacion; y desarrolle competencias para el aprendizaje

permanente.
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La evaluacion del proceso, conforme al Acuerdo 384 de la SEP (2006a),
gue se ratifica en el Plan y Programas de Estudio (2006b) y en el Programa de
Espafiol (2006c), debe ser inicial, continua (no limitandose a los periodos y a los
tradicionales examenes), formativa, integral (valorando el desarrollo global del
estudiante en sus facetas intelectual, afectiva y social), flexible (atendiendo a las
peculiaridades de cada estudiante) y reguladora del proceso educativo
(determinando deficiencias y propiciando mejoras) (SEP, 2009b).

En armonia con la definicibn de Lema citada por Lépez (2009), la
evaluacion en la educacion es un proceso educativo mediante el cual se obtiene
informacion pertinente, valida y confiable cuantitativa y cualitativamente de la
evolucion y resultados educativos que permiten orientar la toma de decisiones y la
secuenciacion de los procesos. Y con este enfoque, en la ensefianzasecundaria
la evaluacion esta fundamentada en los Acuerdos 200 y 499 de la Secretaria de

Educacion Publica; en los que se destacan los siguientes aspectos:

Para evaluar el desempefio de los estudiantes (SEP, 2009b) es necesario
recabar informacion de manera permanente a través de distintos medios, que
permita emitir juicios y realizar a tiempo acciones pertinentes que ayuden a
mejorar su desempefio. La aplicacion de pruebas o examenes permiten a los
docentes conocer si los estudiantes han adquirido ciertos conocimientos o ciertas

habilidades. Pero no deben ser determinantes para emitir una evaluacion.

La evaluacion comprende medir en lo individual los conocimientos,
habilidades, destrezas y el logro de los propésitos establecidos en los planes y
programas de estudio (SEP, 2009b); igualmente, permite al docente asignar notas
y orientar a los alumnos durante el proceso ensefianza-aprendizaje. La evaluacion

continua, sustentada en el acopio permanente de informacion, permite describir

los logros, las dificultades y las alternativas de solucidon para cada estudiante,
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pero también asignar mas objetivamente una calificacion numérica a los discentes
en cada periodo bimestral del afio escolar. Ademas, proporciona elementos de

juicio para informar a los padres de familia los avances y problemas de sus hijos.

En la asignaturaEspariol, considerando la propuesta de Lopez (2009), la
evaluacion del aprendizaje de la etimologia y ortografia del vocabulario se realiza
bajo los aspectos conceptual, procedimental y actitudinal con base a los alumnos,
la interaccion discente-discente y docente-discente (autoevaluacion, coevaluacion
y heteroevaluacion). Con estos tipos de evaluacion, el maestro conoce el grado
de aptitud de los estudiantes para aprender nuevas palabras con su escritura
correcta, su progreso en el aprendizaje, la extension de su léxico y las vias
particulares que adoptan para apropiarse de la etimologia y ortografia correcta de

los vocablos.

Con el fin de medir el grado de consecucion de los objetivos por parte de
los estudiantes, el nivel de asimilacion de los contenidos propuestos y el progreso
en el estudio de la etimologia y ortografia del vocabulario, se proponen como
criterios de evaluacién: el dominio de la morfologia, etimologia y ortografia del
lenguaje coloquial, técnico y cientifico usado en la educacion secundaria;
utilizacion de prefijos y sufijos, la realizacion de ejercicios para generar vocablos
derivados, compuestos, yuxtapuestos, familias Iéxicas y semanticas; la realizacion
de esquemas conceptuales; la participacion activa, individual y en equipos de
trabajo, y la capacidad de aprender permanentemente. Para realizar un proceso
adecuado de evaluacion, el docente debe poseer inalterables los rasgos de su
perfil construido en la formacion docente y su devenir histérico profesional
(Sayago, 2006).

Conclusion
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La fundamentacion curricular del campo de estudio se encuentra en el Plan
y Programa de Estudios de la Educacion Secundaria 2006; especificamente en la
asignatura Espafiol que estd enfocada a determinar y articular sus contenidos
curriculares mediante las practicas sociales del lenguaje que el programa
organiza en ambitos; fomentando en la interaccion el aprendizaje colaborativo a
partir del trabajo por proyectos, siendo la escuela el espacio ideal de
oportunidades para su praxis en donde los alumnos amplien su accion
comunicativa logrando entender su relevancia en la colectividad al enriquecer su

comprension del mundo, de los textos y del idioma.

El propésito principal es que los alumnos amplien su capacidad de
expresion y comprension del Iéxico oral y escrito participando de manera reflexiva
en las préacticas sociales del lenguaje al utilizar con propiedad seméantica el idioma
contextualizado a través de su correcta etimologia y ortografia; pues un
vocabulario incorrecto, mal escrito, obstaculiza la comunicacién e interpretacion

de los mensajes.

Entendido asi, las practicas sociales del lenguaje son pautas o modos de
interaccion que enmarcan la produccion e interpretacion de los textos orales y
escritos y se encuentran ubicadas en tres grandes ambitos: estudio, literatura y
participacion ciudadana, que de acuerdo a sus finalidades adquieren cada uno un

matiz diferente en la vida social.

Esta investigacion se fundamenta en el ambito de estudio cuyo propdsito
es apoyar a los alumnos en su desempefio para que se puedan expresar
oralmente y por escrito a través de un lenguaje formal y académico incorporando
a su servicio el vocabulario semantica, etimolégica y ortograficamente correcto. O
sea que se pretende estudien el significado verdadero de las palabras

recurriendo a su origen, estructura y cambios; lo cual influye en su ortografia,

gue significa escribir correctamente, y en el desarrollo de la competencia del
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manejo de la lengua escrita. Ademas, podran realizar la interpretacion semantica
del contenido de textos humanisticos, cientificos y técnicos comprobando que el
conocimiento de las etimologias proporciona elementos que facilitan el

aprendizaje de cualquier otra disciplina.

Los elementos etimoldgicos de las palabras: raiz y afijos, guian a los
alumnos a efectuar la productividad del lenguaje a través de los procesos de
derivacion, composicion, parasintesis, yuxtaposicion, etc. Pero, ademas, su
ensefianza debe estar dirigida a realizar en ellos una educacion basada en el
desarrollo de valores, no solo de conocimientos; generando un estudiante:
analitico, critico, reflexivo, creativo, participativo, solidario, sensible, etc.; en un
proceso permanente, inacabado, fundamentdndose de acuerdo con Delors en
los cuatro pilares de la educacion, de tal manera que el proceso ensefianza-

aprendizaje sea relevante y pertinente para los educandos.

Finalmente, la evaluaciéon debe ser inicial, continua, formativa, integral,
flexible y reguladora del proceso educativo bajo los aspectos conceptual,
procedimental y actitudinal con base en la interaccion (autoevaluacion,

coevaluacion y heteroevaluacion).

e —
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CAPITULO lI

LA ETIMOLOGIA Y ORTOGRAFIA DEL VOCABULARIO DE LA
LENGUAESPANOLA

Introduccion

Habiendo realizado el andlisis de los referentes tedricos del tema de
estudio y conociendo su potencialidad préactica para resolver el problema de la
escritura con errores ortograficos de los alumnos partiendo de la etimologia del
vocabulario; asi mismo, establecido la metodologia mediante la cual se conduce
la investigacion a partir de los resultados de la evaluacion diagndéstica; el siguiente
paso es generar y desarrollar el proceso mediante la aplicaciéon de técnicas,
estrategias, actividades y los recursos necesarios para lograr el objetivo de
resolver el problema detectado.

Precisamente en este capitulo se valora la relevancia de la elaboracion y
ejecucion de proyectos didacticos, la participacion de los alumnos y docente
apoyados por el colectivo docente y padres de familia, generando experiencias en
las practicas sociales del lenguaje mediante la aplicacion de estrategias para
lograr el conocimiento de las etimologias y ortografia del vocabulario desde el
origen, estructura y significado del léxico técnico, cientifico y cotidiano, utilizando

para ello los materiales y recursos didacticos apropiados al contenido.
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2.1 La relevancia que suscito la elaboracion y ejec  ucion de los

proyectos didacticos en la dinamica de la clase

El término relevancia, segun el Diccionario de la RAE, significa “cualidad o
condicion de relevante, importancia, significacion”, y el término “relevante” es
definido como “sobresaliente, destacado, importante o significativo”. Por tanto, se
considera relevante un conocimiento cuando el mismo posee alguna significacion
0 importancia para los estudiantes y docente, es decir, si satisface en este caso
su necesidad de informacion respecto a las etimologias y ortografia del

vocabulario.

Conocer la morfologia, ortografia y semantica de un término no es garantia
de que sea considerado relevante o no. En realidad, es posible asumir que un
vocablo sera relevante para satisfacer una necesidad de informacion cuando el
mismo verdaderamente aporte algun contenido relacionado con la falencia,en
este caso de los estudiantes para participar en un proceso de
comunicacion,siendo entonces de utilidad; de manera especifica, tomando parte

activa y efectiva mediante los proyectos didacticos.

Con base en la Reforma de la Educacién Secundaria (SEP, 2006a), la
elaboracion, ejecucion y evaluacion de proyectos didacticos ha sido la forma de
trabajo que se utilizé de manera constante durante el periodo del proceso de la
observacion y practica docente en esta investigacion, con la finalidad de generar
en los estudiantes el gusto por el trabajo participativo donde ellos eligieron y
desarrollaron los temas partiendo de experiencias propias y cotidianas que
facilitaron el aprendizaje significativo. En tanto, el docente jugd el papel de

facilitador y generador de retos cognitivos guiandolos a participar activamente en

averiguaciones y a involucrarse en el estudio como experiencia personal a través
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del planteamiento, soluciébn y evaluacion de problemas, favoreciendo la
integracion de sus saberes, habilidades y actitudes, promoviendo su autonomia

académica contribuyendo a darle sentido social y personal al conocimiento.

De esta manera fue posible observar y concluir que de acuerdo a la
Reforma de la Educacion Secundaria y el Plan y Programas de Estudio 2006,
mediante las investigaciones los proyectos fortalecieron las habilidades
descriptivas, explicativas y predictivas de los estudiantes; asi mismo, los valores
de interés por conocer, investigar, descubrir, la perseverancia, la honestidad
intelectual, la meticulosidad, el escepticismo, la apertura a nuevas ideas,
confianza en si, el respeto, aprecio y compromiso. Lo que permitié evaluar su
capacidad para obtener informacién y organizarla coherentemente de acuerdo al
objetivo del proyecto. Verbigracia, en la préactica: Elaboracion de fichas
bibliogréficas y de trabajo; la organizacién, aplicacion y evaluacion de entrevistas

y encuestas.

Iguales resultados se observaron en los proyectos de participacion
ciudadana, por ejemplo en la elaboracion del reglamento de grupo, los
estudiantes fueron capaces de especificar y clarificar problemas sociales o
sociopersonales; decidir y actuar como ciudadanos criticos, solidarios que
identifican problemas, proponiendo y llevando a la practica soluciones a partir de
la reflexion y toma de decisiones con responsabilidad coparticipativa,
democratica, racional y prudente, viviendo valores a través de la practica

coherente de su proceso formativo.

Asi mismo, los proyectos permitieron evaluar en los alumnos la calidad y
claridad de su expresion oral y escrita; la oral en términos de la profundidad y
comprension de los términos utilizados; la escrita en ortografia, apoyandose en la
sintaxis a través de la coherencia y cohesion; en ambas utilizaron un vocabulario que

significativamente, para los estudiantes, transita de lo coloquial a lo técnico,
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compartieron con el docente criterios y estandares evaluativos promoviendo la
autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion, siempre de manera continua,
formativa y sumativa. Esto se realizd6 en textos diversos redactados por los
educandos, por ejemplo: cuentos, noticias, informes, analisis y sintesis de textos

literarios, cientificos y de divulgacion.

Importante fue la implicacion de los alumnos en la elaboracion de los
proyectos por el gran valor de su trabajo participativo aportando ideas,
enriqueciendo la estructura y contenidos. Este factor holistico resulto
determinante en la ejecucion, pues al conocer las bases del quehacer, los
contenidos a desarrollar, los recursos y técnicas a emplear, tuvieron una activa
colaboracion participativa a través del dialogo y labor conjunta profesor-alumno y
alumno-alumno en la construccion del conocimiento, confiriendo significatividad al
aprendizaje de los estudiantes y favorecer el desarrollo de sus potencialidades a

través de procesos cognitivos.

De la misma forma, ha sido relevante el trabajo docente a través de
proyectos en el proceso ensefianza-aprendizaje porque se avanzé en la
formacion de alumnos que reflexionan, rompiéndose el paradigma magister dixit,
impulsando generar un estudiante: analitico, critico, reflexivo, honrado, creativo,
participativo, solidario, sensible, equilibrado y demdcrata. Caracteristicas puestas
de manifiesto al trabajar en equipo, realizar investigaciones, presentar

exposiciones, elaborar textos, participar en debates, etc.

También fue relevante porque los estudiantes se apropiaron de diversas
practicas sociales del lenguaje al participar de manera eficaz en la vida intra y
extramuros escolares a traves de la planeacion, ejecucion, evaluacion y
exposicion de resultados, aprendiendo a utilizar el lenguaje para organizar su

pensamiento y discurso con actitud analitica-critica, siendo fundamentales sus

La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una Felipe Jorge
experiencia con alumnos de primer grado de educacién secundaria Ldpez Lépez

Pagina 71



Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad UPN 162-Zamora Maestria en Educacion

experiencias y modos de leer, interpretar y de escribir los textos. Por ejemplo,
la realizacion de las entrevistas a la familia y personalidades de la comunidad,

monografias, antologias literarias, carteles, folletos y tripticos.

Ademas, desarrollar con base a proyectos la practica y ensefianza de la
etimologia y ortografia del vocabulario, a través de las practicas sociales del
lenguaje, fue relevante por su fundamentacion en los cuatro pilares de la
educacion, buscando desarrollar las competencias del idioma en los
estudiantes con motivacién, aprendizaje participativo y procesos holisticos.
Verbigracia: mediante la realizacion de investigaciones, debates, grillas ARS
(Analisis de rasgos semanticos), familias Iéxicas, analogias, sinébnimos y

antonimos, entre otros.

Finalmente, ha sido relevante porque los estudiantes en su dinamismo y
protagonismo adquirieron patrones etimoldgicos y ortograficos a través de
recursos auditivos, visuales, gnésicos y motrices en pos del habito de la escritura
correcta y no la memorizacion; propendiendo a proporcionar una vision global del
comportamiento y productividad de las palabras del espafiol en los principales
procesos de formacién: sufijacion, prefijacion, parasintesis, derivacion,

composicion, etc.

En consecuencia, en la practica docente los proyectos fueron relevantes
desde el momento en que han aportado en su elaboracion, ejecucion y
evaluacion, una metodologia Util en el desarrollo de la ensefianza-aprendizaje del
contenido etimologia y ortografia del vocabulario a los estudiantes, haciendo a
éstos mas analiticos, criticos y reflexivos a partir de su capacidad para la
determinacion de las diferentes actividades que conforman el proceso.
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2.2 Estrategias relevantes para propiciar la produc  cidn,conocimiento

y uso de vocabulario técnico y cientifico

Una estrategia es el conjunto de acciones que se llevan a cabo para lograr
un determinado fin. Proviene del griego strategos, que significa general. Tiene su
origen y aplicacion en la milicia. La palabra estrategia viene del griego strategia,
gue significa dirigir ejércitos, formada por stratos, que significa ejército, de ago,
gue significa dirijo, y de —ia que se utiliza para formar sustantivos abstractos.
Concretamente, hoy se entiende como la adaptacién de los recursos, medios
disponibles y habilidades de una organizacibn al entorno cambiante,
aprovechando oportunidades y evaluando riesgos en funcién de objetivos y
metas. Se trata del conjunto de actividades, fines, recursos y medios relevantes
disponibles que se analizan, organizan y plantean de la mejor manera para lograr

en determinado tiempo los objetivos planteados a partir de una situacion inicial.

Con sustento en el apartado anterior respecto a la relevancia, en el proceso
enseflanza-aprendizaje las estrategias son los métodos y sistemas idoneos de
ensefiar y aprender acordes a contenidos, actores y contexto para hacer mas
efectivo el proceso, considerando su variabilidad con base a objetivos, contenidos
de estudio, formacion previa de los participantes; posibilidades, capacidades y

limitaciones personales de cada agente.

En este sentido, la tendencia fue convertir la clase de Espafiol en un
aula-taller donde los estudiantes eligieron temas, investigaron, leyeron,
reflexionaron, comentaron, expusieron y produjeron textos; pues soélo a partir
del contacto con la lengua en sus diferentes manifestaciones y usos fue posible
avanzaran progresivamente en la produccion de vocabulario técnico y cientifico

a partir de la etimologia y ortografia convencional del mismo. Proceso basado
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en el trabajo participativo, interdisciplinario y contextualizado generando

aprendizajes significativos.

La adquisicion del corpus Iéxico técnico y cientifico de los estudiantes se
logré siendo el vocabulario protagonico en el proceso ensefianza-aprendizaje,
primando los aspectos procesuales sobre los conceptuales en pro del incremento
de la competencia comunicativa de los alumnos con el desarrollo de
investigaciones, mesas redondas, debates, familias Iéxicas y semanticas,

practicas expositivas, mapas conceptuales, etc.

Resultando ser de mayor relevancia la estrategia didactica del desarrollo de
proyectos didacticos basados en el trabajo participativo, pues éstos permitieron
organizar la actividad escolar y favorecer la aplicacion integrada de los
aprendizajes para que los estudiantes conocieran y utilizaran el lenguaje técnico-
cientifico. Asi sucedio al investigar, analizar, exponer y documentar los contenidos
de las asignaturas de: Biologia, Introduccion a la Fisica y a la Quimica, Geografia

y Matematicas.

En la lectura, escritura, escucha y habla de una diversidad de textos de
caracter cientifico y tecnologico se lleg6 al conocimiento y uso del vocabulario a
través de la deduccion de significados a partir del contexto de uso. Ante la duda o
para ratificar, esta practica se apoyo en la consulta del diccionario. Sin embargo,
no basta con haber leido, escrito, dicho, escuchado o buscado en el diccionario
una palabra, para conocerla se la debe incorporar al vocabulario de uso comun en

oraciones, textos, resimenes o0 argumentaciones para asimilarla.

Incorporar y emplear el léxico supone la consolidacion de los saberes. Por
esto, todos los estudiantes fueron elementos activos en la construccion,

conocimiento y uso del vocabulario mejorando en su desempefio accediendo a
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mayores conocimientos. Esto pudo observarse en la elaboracion de fichas de
trabajo: resumen, sintesis, parafrasis, cita textual y mixta, elaboradas en las

investigaciones como apoyo para realizar sus exposiciones.

Las estrategias aplicadas durante la practica docente fueron mdltiples,
ademas de las citadas figuran: didlogos, lluvia de ideas, exposiciones, debates,
mesas redondas, entrevistas, cosmolema; elaboracion de esquemas como
cuadros sinopticos, mapas conceptuales, tablas, graficas, crucigramas, grillas de
rasgos semanticos, familias léxicas y semanticas; ejercicios de derivacion y
composicion como: prefijacion, sufijacion, parasintesis, yuxtaposicion; buscando a
través de éstas generar las condiciones para que los estudiantes comprendieran
lo leido, escrito, hablado o escuchado dando coherencia y cohesion al contenido e

interactuando con el texto haciéndolo asequible para si.

Se facilitaron a los estudiantes situaciones reales de lectura y escritura que
les permitieron desarrollar habilidades para la produccién y comprension de
diversos escritos a partir del conocimiento y uso de un bagaje linguistico propio
para el andlisis, la reflexion, interpretacion y comprension de textos como la
realizaciéon de resumenes, tripticos, folletos, periddicos, encuestas, entrevistas,
antologias literarias, cartas, fichas de trabajo, etc.; la consulta de libros de texto,
diccionarios, enciclopedias, revistas, peridodicos, etc., que los condujeron al
conocimiento y practica de las convenciones etimologicas, ortograficas y
semanticas del vocabulario.

Se buscO que los educandos participaran en situaciones reales para
adquirir significativamente el discernimiento etimologico y ortogréafico del Iéxico
propio de los estudiantes de educacidbn secundaria para mejorar en su
desempefio y formacion accediendo a mayores conocimientos siendo usuarios

activos del lenguaje. Para tal efecto se pusieron en préactica diversas estrategias
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gue resultaron ser altamente relevantes para la produccion, asimilacion y practica

del vocabulario; por su importancia en el procesose comentan las siguientes:

La grilla de andlisis de rasgos semanticos. Esta ofrecié un procedimiento
sistematico que ayudoé a los estudiantes a aprender, asimilar, organizar y reforzar
conceptos nuevos en proceso de aprendizaje en las diferentes disciplinas de
estudio; por ejemplo: En el estudio y analisis del vocabulario de Biologia,
Introduccion a la Fisica y a la Quimica, en los temas de “Sistema 0seo0”, “El agua”
y “Las mezclas”. Esta estrategia se utilizé en la formaciéon de familias semanticas
convirtiendo a los estudiantes en actores activos movilizando sus conocimientos
relativos a los temas y contenido del texto, introduciendo previamente el

vocabulario esencial facilitando su comprension.

Asi mismo, este proceso fue basico en la comprension de textos,
estimulando a los estudiantes para reflexionar en el contenido tematico
motivandolos a intervenir activamente en su aprendizaje. Las grillas mas
significativas estructuradas por los estudiantes fueron las relativas a los campos
semanticos de: “Huesos” y “Agua”.Mediante la primera los educandos han
aprendido a diferenciar los tipos de huesos de acuerdo a sus caracteristicas; asi
especifican su division en huesos cortos, largos, planos, irregulares y
sesamoideo; ademas sus rasgos semanticos permiten reconocer otros aspectos y
funciones, por ejemplo: son huesos tubulares, de estructura compacta y/o
esponjosa, funcionan como cavidad medular, poseen cartilago como el periostio,
los largos tienen relacién con el crecimiento, etc.; ademéas de asimilar estos
términos los educandos aprendieron a escribirlos con propiedad.(Anexo numero

ocho)

Las familias semanticas. Se forman considerando varios tipos de relacion

semantica, entre estos: Sinonimia, antonimia, composicion, derivacion, asociacion
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y extension; favoreciendo la capacidad de jerarquizar y clasificar los diferentes
conceptos. Las constelaciones mas significativas elaboradas por los estudiantes
fueron con las palabras: “Contar”, “Calor”, “Ojos”, “Casa”, “Hombre”, “Mujer”,
“Bandera”, entre varias mas. Por ejemplo, de la palabra “casa’(Anexo numero
nueve),los estudiantes investigaron e incrementaron su vocabulario al conocer,
utilizar y asimilar términos referentes a partes del objeto y los inherentes a éstas;
verbigracia: sinobnimos: domicilio, hogar, vivienda, morada, residencia, mansion,
refugio, etc.; aspectos legales: hipoteca, contrato, traspaso, expropiacion,
desalojo, hacienda, impuesto, etc.; de la misma forma sucedié con: partes,
ventana, habitaciones, ornamentos, fachada, personas, etc. Esta estrategia se
significo por permitir a los alumnos enriquecer su Iéxico mediante el conocimiento,
uso y apropiacion de las palabras que forman estas familias semanticas,

observando ademas su escritura correcta.

Los mapas conceptuales (red semantica).Estos permitieron organizar de
una manera coherente los conceptos; su estructura jerarquica organizacional se
produjo mediante relaciones significativas entre los conceptos en forma de
proposiciones, éstas a su vez con términos conceptuales unidos por palabras
enlace que han servido para formar una unidad semantica. Fue realizado un
mapa conceptual con cada uno de los temas: animales, mujer, Andrés, Fendmeno
del nifio, entre otros mas. El vocablo “mujer” (Anexo numero diez), analizado
mediante este tipo de esquema, permitié a los estudiantes la acepcién ortografica
y semantica de los conceptos relativos y sus interrelaciones mediante los
vocablos: mujer, persona, hembra, multipara, estrégeno, testosterona, cancer,
abuela, madre, tia, hija, sobrina, nieta, progenitora, tejido adiposo, etc.;

incrementando su bagaje lexical.

Las analogias. Mediante la analogia los estudiantes relacionaron sus

conocimientos previos y los nuevos, siéndoles til para comparar, evidenciar,
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aprender, representar y explicar objetos, fenOmenos o sucesos. Por consenso se
realizaron diversas analogias destacandose las realizadas entre verbo y arbol,

estudiante y deportista.

Respecto a la segunda su trabajo sintetizado es el siguiente. El educando
es como un atleta que se dedica a ser atleta para ganar un premio, para tener una
recompensa. El estudiante para obtener el grado y terminar su carrera con gozo
debe dedicarse a ser estudiante.

El estudiante como el atleta debe moderar y cuidar sus habitos, pues sean
buenos o malos el hombre es su esclavo. Por tanto, como atletas los estudiantes
deben ejercitarse en los buenos habitos del estudio, de la lectura y escritura, de la
investigacion, de las tareas, siempre buscando cumplir en tiempo y forma cada
actividad, sin olvidar que las tareas pesadas por lo general son el resultado de no
haber realizado tareas livianas en su momento. Estudiar es la actividad del
estudiante como la preparacion fisica para cada prueba lo es para el atleta. Asi es
gue el estudiante debe hacer lo que haya que hacer en el momento que haya que
hacerlo. El estudiante, como el atleta en su practica fisica, como un ser que
madura, necesita el alimento solido del estudio para sustentarse, fortalecerse y
mantenerse en su status de estudiante a través de su etapa formativa hasta llegar

a la meta.

Este tipo de estrategia fortalecio a los estudiantes en su capacidad para
incrementar su vocabulario a través de la elaboracién de textos con propiedad

sintactica, ortografica y semantica.

Los estudiantes practicaron la estrategia de la lectura global de un texto
partiendo de propuestas colectivas y ejecutando las acciones organizados en

equipos de trabajomediante el trabajo participativo, asi identificaronel tema;
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investigaronel contenido, el origen, estructura y significado de las palabras para
ellos desconocidas; localizando vocablos y expresiones claves; recapitulando,
sintetizando e interpretando lo leido; ademas, reconstruyendo el texto con su
lenguaje. Entre los textos seleccionados figuran los contenidos en: “Perlitas de

Amor y Sabiduria”, “La Juventud y el Amor” y “Noche de muertos en Michoacan”.

En cada caso se identificaron los conocimientos previos de los estudiantes
sobre el tema; fue elaborada una lista de preguntas para indagar la informacion que
los ampliara; ésta se busco, recopilé y analizd. Se leyeron e interpretaron los textos,
aclarando dudas y resolviendo contradicciones en la interpretacion; se organizo la
averiguacion realizando fichas de: resumen, sintesis, paréafrasis, cita textual y mixta;
asimismo articulos de divulgacion, folletos, periédicos, antologias literarias y tripticos
informativos. Por ejemplo, el tema: “Noche de muertos en Michoacan”, fue investigado
mediante cuestionarios guias (Anexo numero once), y con la informacién recopilada se

elabord un triptico de difusion cultural del evento.

De la asignatura de Introduccion a la Fisica y a la Quimica fueron
seleccionados varios textos, asi como el analisis del vocabulario utilizado en las
cinco unidades estudiadas hasta el momento de su valoracioén por los discentes.
Seleccionadas las palabras, los educandos buscaron y escribieron su significado
a partir del contexto, de diccionarios, enciclopedias, fuentes electronicas y los
medios disponibles (Anexo numero doce). Se eligieron los vocablos que
contenian prefijos y sufijos en su estructura; se compararon los significados
etimoldgicos, lexicolégicos y contextuales. Varios alumnos leyeron sus
definiciones y colectivamente llegaron a consensuar una sola. Enseguida, cada
estudiante seleccion6 20 palabras y escribié una oraciéon con cada una de ellas;
finalmente, eligié 10 de las oraciones y con ellas estructurd un texto.
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Ademaés, con la participacion de todos los alumnos se escribio el instructivo
para realizar el proceso de la practica de separacion de arena de un recipiente
gue contenia agua, tierra y arena. Todos, primero investigaron el contenido del
tema por ellos mismos elegido; se organizé la informacion propuesta por cada uno
y fue seleccionada la que consideraron importante para cumplir con el objetivo. A
continuacion disefiaron y realizaron la presentacion del instructivo, actividad que
les facilitd la comprension utilizando el vocabulario técnico necesario y un registro

propio de situaciones formales.

Una estrategia empleada en el ambito de la Literatura fue que los
estudiantes seleccionaran y leyeran poemas cubistas, compartieran al grupo sus
interpretaciones y efectos emotivos que les producian al leerlos. De igual manera,
escribieron poemas con la técnica del caligrama e integraron una antologia
literaria con los trabajos de todo el grupo. Algunos de los textos escritos fueron
aportados para el periodico mural escolar. Esta estrategia permitio analizar la
funcion del lenguaje figurado y del lenguaje literal, las diferentes maneras de
representar el mundo y crear sentidos utilizando el vocabulario propio del género
literario; igualmente permitié realizar el analisis de las diferencias del lenguaje

técnico, cientifico, literario y cotidiano.

Asi se observo que para adquirir un amplio vocabulario de significado
técnico y cientifico las estrategias son varias, pero todas dependen de un trabajo
sistematico y continuo del docente con los estudiantes. Una vez comprendido el
significado hay que volver al texto para comprobar que tiene sentido. No es
suficiente con que el alumno haya leido, buscado en el diccionario o escuchado
una palabra para conocerla, se requiere la incorpore a su vocabulario semantico y
pragmatico. Por esto se tratd que los discentes utilizaran las nuevas palabras en
diversos textos; pues asimilar y emplear el vocabulario incorporado supone la

consolidacion del conocimiento.
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El aprendizaje ha resultado significativo en la medida que se gener6 en un
ambiente y en condiciones que permitieron su contextualizacion. En este sentido, el
docente facilitd a los estudiantes situaciones reales de escritura, como la realizacion
de carteles, tripticos, folletos, periddicos, encuestas, entrevistas, antologias literarias,
cartas, etc., que los condujeron al conocimiento y practica del vocabulario técnico y
cientifico a través del trabajo participativo promoviendo la reflexion metalinguistica.
Se buscé que los educandos alcanzaran el objetivo de aprender conceptos y
desarrollaran habilidades elevando su rendimiento, mejorando las relaciones
interpersonales y la interaccion social. Para lograrlo fue necesario no aislar el 1éxico y
la ortografia del contexto comunicativo, sino abordar contenidos concretos de
vocabulario coloquial, técnico y cientifico impulsando su conocimiento y uso en el

proceso ensefianza-aprendizaje.

En sintesis, dotar a los estudiantes de estrategias relevantes para procesar
los términos a que tengan acceso es dotarlos de la posibilidad de mejorar ahora
como en el futuro su lexicologia y con ello su bagaje cultural acumulando
conocimientos; pues dominando mas palabras mejoran la comprension, la
capacidad para comunicarse y de argumentar; defender puntos de vista, respetar
y tomar en cuenta las opiniones de los otros; reconocer el valor de la diversidad,
las diferencias y establecer acuerdos cuando sea necesario. Asi, el estudio de la
etimologia y ortografia proporcion6 a los educandos una vision global del
comportamiento, productividad y uso del lenguaje técnico y cientifico del
vocabulario de la lengua espafiola yendo mas alla del lenguaje coloquial. Sin
embargo, es importante hacer notar que los estudiantes mantienen su inclinacion
hacia la comision de errores ortograficos cambiando, agregando u omitiendo
letras, asi como utilizando errbneamente el acento, aspecto que puede

observarse en los anexos realizados por los alumnos.
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2.3Las experiencias obtenidas en el proceso ensefia nza aprendizaje

de las practicas sociales del lenguaje

Al ejecutar una diversidad de estrategias, que resultaron relevantes para la
adquisicion y conocimientos del vocabulario técnico y cientifico, se acumularon
experiencias en el proceso ensefianza-aprendizaje que permitieron efectuar las

practicas sociales del lenguaje.

El término experiencia (del latin experiri = comprobar) se refiere al
conocimiento o habilidad derivado de la observacion, de la vivencia de un evento
0 proveniente de las cosas que suceden en la vida. Un entendimiento directo por

haber realizado, vivido, sentido o sufrido algo la propia persona.

Es un conocimiento obtenido de manera individual, no es transferible o
ensefiado, se requiere vivir el proceso de aprendizaje para construir la
experiencia. Asi, todas las vivencias, todo lo que hace y vive el ser humano (no
exentos los animales), se vuelven momentos y experiencias que pueden

trascender en la existencia del hombre.

Este concepto de experiencia se refiere al conocimiento procedimental
(como hacer algo), no al factual (que son las cosas o hechos, ademas contiene
origen y forma). Se trata de conocimiento empirico, a posteriori.
Hermenéuticamente la experiencia es posible si se tienen expectativas, o sea que
no baste acumular vivencias, sino capacitarse para vivirlas, obtener un
aprendizaje significativo. También es posible obtener pericia observando a otros
vivir el proceso, o bien beneficiandose y aprendiendo de la practica de los que ya

son expertos (proceso ensefianza-aprendizaje).
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Las préacticas sociales del lenguaje, en el ambito escolar, privilegian
como objeto la ensefianza de las practicas mismas, -hablar y escuchar, leer y
escribir- siendo preponderante formar a los estudiantes como futuros
ciudadanos sujetos de estas praxis. Enfatizando las razones que los llevan a
leer y escribir, a hablar y escuchar en el contexto escolar, ademas en el

familiar y en el social.

Considerando que toda préactica se adquiere en la practica misma, se
buscé y crearon las condiciones didacticas que permitieron a los estudiantes
ejercerlas para formarse como hablantes, escuchas, lectores y escritores desde el
ambito escolar y sus interrelaciones con los contextos familiar y social;
transformando el aula y la escuela en comunidades de lectoescritura y taller de
elaboracion de variados materiales, verbigracia: cuentos, leyendas, mitos,
fabulas, historias, descripciones, narraciones, didlogos, periddicos, revistas,
poemas, antologias, monografias, cartas, notas, recados, avisos, tripticos,
folletos, carteles, exposiciones, laminas, etc. Mismos que ayudaron a los
educandos a incrementar su capacidad de comunicacion oral y escrita en lo

individual y en la colectividad.

Para elaborar: antologias, monografias, tripticos, folletos, carteles y
guias de exposicion, los estudiantes tuvieron que investigar, analizar y
preparar la informacién, planear su escritura, elaborar laminas, fichas
bibliograficas, hemerograficas y de trabajo, realizar exposiciones con ideas
claras y vocabulario propio del tema con apego al discurso académico que es
riguroso, concreto y sin ambigliedades. Estapraxis permitié a los educandos
acrecentar su habilidad para utilizar el lenguaje con propiedad semantica,
etimologica y ortografica de manera individual y colectiva acentuando su

experiencia comunicativa.
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A través de las practicas sociales del lenguaje, los estudiantes en cada
ambito actuaron con un matiz diferente. En el ambito de estudio se considero la
praxis para obtener y organizar informacion mediante la busqueda, seleccion y
registro en distintos textos; escribiendo resimenes, fichas de trabajo, como
apoyo al estudio o investigacién; asi sucedié con el tema “Noche de muertos
en Michoacan” y con los textos de informes sobre observacion de procesos

producidos en Introduccion a la Fisica y a la Quimica.

De igual manera con base a temas de su interés: noviazgo, relaciones
sexuales, problemas comunitarios, etc., practicando la expresion oral y escrita
mediante un lenguaje formal y académico, los estudiantes buscaron informacion
como apoyo para incrementar su conocimiento explorando diccionarios,
enciclopedias, libros de texto, paginas electronicas, periddicos, revistas, etc.; para
posteriormente elaborar textos de divulgacion que fueron dados a conocer al
grupo y a la comunidad escolar mediante exposiciones, debates, mesas redondas

y el periédico mural.

Del &mbito de Literatura se consideraron las practicas de leer y escribir
para compartir la interpretacion de textos literarios, por ejemplo: cuentos, mitos,
leyendas, fabulas, descripciones, narraciones, historias y poemas. Como los
contenidos en: “Perlitas de Amor y Sabiduria” y “El Amor y la Juventud” que
fueron leidos repercutiendo en la modalidad de lectura individual y colectiva de los
estudiantes, quienes expresaron su interpretacion y opinién en forma escrita;
ademas, realizaron la lectura en familia para que sus integrantes conocieran los
contenidos, manifestaran e intercambiaran sus opiniones; de cada texto leido los
educandos elaboraron una sintesis. Se culminé con la elaboracion de un
poemario grupal de caligramas escritos por los alumnos. En este ambito los
estudiantes incrementaron su capacidad ortografica, pragmatica y semantica para

diferenciar y utilizar una diversidad de figuras literarias.
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En el ambito de participacion ciudadana se consideraron las préacticas de
leer y utilizar documentos administrativos y legales, asi se ley6 y reelaboré el
Reglamento escolar del grupo (Anexo namero trece); se redactaron cartas y
diversos documentos mercantiles; analizaron y valoraron criticamente los
medios de comunicacion. Con esta Ultima experiencia se busco desarrollar en
los estudiantes una actitud critica ante la informacién que reciben a través de
los medios de comunicacién masiva, tendiendo a formar ciudadanos
responsables y reflexivos. Esta experiencia se baso en entrevistas aplicadas
por los estudiantes al grupo y a sus familias para conocer como ven television;
y analizando los resultados se busco que tanto los discentes como sus familias
asumieran una nueva actitud ante los contenidos nocivos que reciben a través

de estos medios.

Més alla de la influencia de la Internet y la radio, también se consideraron a la
television y al periddico como los medios de comunicacibn masiva a estudiar;
conduciendo a los alumnos a interpretar sus textos, a descubrir las posiciones
ideoldgicas y asumir una postura reflexiva ante los mismos. Se exploraron diferentes
diarios: locales, estatales, regionales y nacionales; se realiz6 el seguimiento y analisis
de una noticia en un noticiario televisivo y en varios periédicos, comparando y
comentando la diversidad de versiones de la misma. Se culminé con la investigacion

de noticias elaborando un periddico en equipos de trabajo de seis elementos.

Para la elaboracion del periodico, los integrantes de cada equipo se organizaron
de manera que todos investigaron noticias locales, tomaron fotografias, realizaron
encuestas, etc., para incluirlas en su ejemplar; ademas con el mismo fin, eligieron y
analizaron las noticias mas importantes a nivel estatal, nacional e internacional, segun
su criterio y tipo de periddico que elaborarian, publicadas en diarios de este tipo de
circulacion, asi como de los principales noticiarios televisivos y radiofénicos. Esta

actividad les permitié desarrollar su capacidad, habilidad y destreza para realizar
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investigaciones, observar, escuchar, leer, interpretar los resultados expresar las
conclusiones mediante la forma de noticias, articulos periodisticos, entre otros géneros

de la prensa escrita.

Las practicas sociales del lenguaje fueron dinamicamente llevadas del
medio social al contexto escolar y viceversa con propositos comunicativos,
funcionales y didacticos, donde los estudiantes interactuaron con una diversidad
de textos, produciéndolos e interpretandolos en forma oral y escrita, dando vida a
lapraxis a traveés de: exposiciones, narracion de cuentos, descripcion de frutas y
cromos, narracion de historias, elaboracion y divulgacion de carteles, tripticos y

folletos.

En la descripcion de cromos cada alumno llevo uno a la clase, lo describio
ante el grupo; después, eligi6 minimo cinco cromos de los llevados por sus
compafieros y utilizandolos narré una historia ante el grupo. Finalmente ambas

actividades las plasmaron por escrito. (Anexo numero catorce)

Ademas, como resultado de esta actividad los educandos elaboraron
diversos carteles, tripticos y folletos con el tema de higiene y rechazo total a la
basura que fueron distribuidos en el contexto escolar y comunitario; asi mismo
varios mas con el tema de la Influenza y el dengue, incluyendo diferentes medidas
a considerar para no contagiarse de estas enfermedades que se presentan

ocasionalmente en la comunidad y que ya han cobrado algunas victimas.

De las practicas sociales del lenguaje se ha buscado preservar sus
funciones y usos que se adquieren y educan en la interaccion social a través de:
conversaciones cotidianas, intercambios formales y actos de lectura y escritura,
motivados por la necesidad de entender, expresar o compartir aspectos y

perspectivas del mundo. Asi se llego a la lectura y escritura de periodicos, cartas,
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descripciones, narraciones, articulos de divulgacion, discursos y dialogos,
partiendo de las razones que justifican su presencia en la cotidianeidad del aula a

través de un proceso significativo para los estudiantes.

Los alumnos redactaron cartas de presentacion para sus compafieros de
grupo, informandoles su placer por estar en la escuela secundaria, lo importante que
es para ellos el estudio y sus expectativas de obtener los mejores resultados en
todas las asignaturas, aunque algunas les parecian complicadas sentian confianza

de finalmente lograrlo.

Asi mismo, en otro momento, redactaron cartas de informacion de la
situacion actual personal y de su familia, de su grupo de estudio, la importancia de
estudiar secundaria y sus planes futuros en el dmbito educativo. Cartas que
enviaron a familiares o amigos distantes de la comunidad. Esta actividad se

complementd con las respuestas a las misivas enviadas.

Como experiencia destaca la practica y aceptacion de los estudiantes del
trabajo participativo, socializando en plenaria a través de la presentacion y
exposicion los resultados de investigaciones y entrevistas realizadas a personas
importantes de la comunidad; agregando el proceso de autoevaluacion,

coevaluacion y heteroevaluacion.

Concretamente, las experiencias que obtuvieron los estudiantes en el
proceso ensefanza-aprendizaje a través de las practicas sociales del lenguaje, en
este punto, permiten establecer que en su mayoria incrementaron su habilidad y
capacidad para escuchar, hablar, leer y escribir llevando a la praxis
sucompetencia en los tres ambitos: estudio, literatura y participacion ciudadana;
investigando, redactando y exponiendo los diversos textos citados con

anterioridad.
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2.4Las acciones que resultaron pertinentes para la comprension de la

estructura de las palabras

Desde luego que las experiencias no emergen de la nada sino que son el
resultado de diversas acciones; en este caso, realizadas por los estudiantes y
docente, mismas que se acumulan incrementando su capacidad para la ejecucion

de las practicas sociales del lenguaje fortaleciendo su habilidad comunicativa.

Las acciones son el acto de llevar a cabo una actividad, son el proceso e
impulso de realizacion de algo que implica cambio, efecto de una cosa sobre otra;
ejemplo: La accion del maestro no siempre educa, necesita la asimilacion del

alumno. Son la ejecucion de un acto voluntario, que denota una intencion.

En esta investigacion, son las actividades en que los objetivos de la
intervencion docente manifiestan congruencia con las necesidades identificadas
en los estudiantes para que comprendan la etimologia y ortografia del
vocabulario; mismas que parten de la evaluacion pertinente de las acciones que
resultan oportunas, adecuadas, acordes para la comprension de la morfologia,

ortografia y semantica de las palabras.

La etimologia como parte de la Linglistica tiene su campo de estudio en el
significado, origen y morfologia de las palabras. Desde el punto de vista de la
estructura morfolégica, la etimologia se fundamenta en los mecanismos de
formacion de las palabras: derivacion, composicion y parasintesis; en los
elementos estructurantes que los conforman (morfemas: lexemas y gramemas;
raiz y desinencia; afijos: prefijos, infijos, sufijos, interfijos y circunfijos). En esta
investigacion fue excluido el estudio de los interfijos y circunfijos por su acepcion

abstracta y compleja para los estudiantes.
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Con la finalidad de comprender la estructura de las palabras se realizo con
los estudiantes una diversidad de actividades direccionadas con este enfoque
considerando su pertinencia objetiva. Entre las acciones realizadas destacan las

siguientes:

Crucigrama. Se prepard con la eleccion del tema “Estructurantes de las
palabras”, los estudiantes buscaron la informacion, escribieron las pistas para las
claves de las palabras en posicion horizontal y vertical e hicieron el enrejado
(Anexo numero quince).Para llevar a la practica esta actividad todos investigaron
el mismo tema; en equipo organizaron el crucigrama, el cual intercambiaron entre
los equipos para resolverlo. Asi, en su mayoria, los alumnos asimilaron la
ortografia y semantica de los estructurantes de las palabras: Raiz, lexemas,
gramemas, afijos, prefijos, infijos, sufijos, etc., conocimientos que los prepararon
para iniciar adecuadamente en la practica y el andlisis de la construccion del

vocabulario técnico, cientifico y coloquial.

Ademés de los estructurantes del vocabulario, se eligieron textos de las
asignaturas de Espafol e Introduccion a la Fisica y a la Quimica, buscando
analizar el lenguaje técnico especifico de estas disciplinas con la finalidad de
conocerel Iéxico a partir de sus estructurantes: prefijos y sufijos grecolatinos. En
este caso se practicé con la variante de una sopa de letras.

Formacion de familias léxicas. La familia |éxica, también conocida como
etimoldgica, es el conjunto de palabras que comparte un mismo lexema. Se forma
a partir de una palabra primitiva que conserva en el lexema o raiz la mayor
informacion semantica o de contenido; afadiéndole los afijjos que aportan
diferentes matices de significado. El lexema sobre el que se forman puede ser el

original latino o su evolucion al castellano.
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Para crear una familia I1éxica solamente hay que afadira cualquier lexema
todos los morfemas que pueda admitir, ya sean prefijos o sufijos. Asi, a partir de
palabras primitivas, los estudiantes formaron familias Iéxicas integrando grupos de
palabras con lexema o raiz comun. Por ejemplo: Liga, liguero, ligamento, ligadura,
ligacion, ligueros, etc. Otra familia |éxica la formaron a partir de la palabra contar,
contador, contabilidad, contabilizar, etc. (Anexo nimero dieciséis). Este tipo de
actividad permitié a los alumnos reconocer la morfologia, ortografia y semantica
de los vocablos a partir de sus estructurantes, lo cual les ha incrementado su
capacidad de generar palabras conociendo su estructura, forma escrita y

significado.

En este proceso se presenta el fenomeno del supletivismo o polimorfia
léxica que presenta dos facetas. En una familia léxica pueden haber formas
ligeramente distintas de la misma base; ejemplo de la primera: hombre,
hombretén, hombracho, hombria, humano, humanizar, hominal, etc., debidas a la
estratificcion del léxico. En la segunda, parte de sus derivados tienen dos bases

distintas, por ejemplo: Voy / iba, derivados respectivamente de vadere e ire.

Conocer este fendmeno permitié a los alumnos identificar y comprender la
escritura de diversas palabrasal igual que sus relaciones; verbigracia, leche con
lacteo y los verbos irregulares ir (iba, iré, voy, vaya), ser (soy, seremos, sea),
saber (se, sepa, sabré), dar (doy, di, daré), mover (muevo, moviste, mueva), etc.,
a través de su conjugacion y uso en la construccion de oraciones y textos. Como
practica se realizé la escritura de varios textos en los que se identifico la forma de
la conjugacion de verbos en subjuntivo. Por ejemplo delos verbos: forzar, dar,

cazar, volcar, hacer, satisfacer, proteger, conducir y decir.

Scatergoris. Los estudiantes se distribuyeron en equipos y se practico

variando la técnica, pues en lugar de una letra se decia un prefijo o un sufijo con
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base a los que los estudiantes escribieron una serie de palabras. Por ejemplo, con
el prefijo sub- formaron las siguientes palabras: subdirector, subcapitan,
submarino, subteniente, subrector, subterraneo, subestandar, etc.; con el sufijo —
bundo formaron las siguientes palabras: gemebundo, errabundo, sitibundo,
tremebundo, vagabundo, moribundo, cogitabundo, nauseabundo, etc. Ademas
practicaron con los prefijos anti-, biblio-, bi-, bis- y biz-; y el sufijo —ico, -ica, entre

otros. (Anexo numero diecisiete).

Esta actividad permiti6 que los estudiantes, ademéas de reconocer la
morfologia y ortografia de los términos formados, con base en los estructurantes
facilmente identificaran la semantica de cada vocablo incrementando su bagaje
lexical. De gran importancia resulté su aprendizaje del procedimiento para formar
familias de palabras comunes a partir de prefijos facilitandose la estructura,

escritura y significados correctos de cada una.

Concluyendo, la utilidad que tiene el conocimiento de la etimologia de las
palabras de uso frecuente para contribuir a su escritura sin errores ortogréficos,
gued6 de manifiesto con los étimos estudiados por los estudiantes durante la
practica docente al proporcionarles una vision global del comportamiento y
productividad de vocabulario del espafiol con los principales procesos de
formacion: sufijacion, prefijacion, parasintesis, derivacion y composicién entre
otros. Por tanto, cada una de las acciones realizadas resulté pertinente, ademas
de relevante, para que los alumnos asimilaran la estructura de los vocablos y a
partir de ella incrementaran su capacidad para escribir con propiedad ortografica
cada una de ellas de acuerdo a su contexto de uso, y a partir de este aprendieran

semanticamente cada palabra.
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2.5Actividades que favorecieron la escritura y la interpretacion del

vocabulario

Si para escribir con propiedad etimoldgica y ortografica un vocablo es
necesario conocer y asimilar los diferentes procesos de estructuracion de las
palabras, también es importante establecer que se deben adquirir las bases de

relevancia y pertinencia para favorecer su escritura e interpretacion semantica.

Partiendo de la l6gica, una interpretacion es una asignacion de significados
a las expresiones bien formadas (morfolégica y sintacticamente) de un lenguaje
formal definido. Interpretar también comporta razonar, argumentar, deducir,
explicar, anticipar; proponer un significado construido sobre el lenguaje para
expresiones determinadas; atribuir significado a algo. De manera general, se
puede decir que es el hecho mediante el que un contenido material es
comprendido, expuesto o traducido a una nueva forma de expresion,
considerando que la interpretacién debe ser fiel de alguna manera al contenido

original del objeto descifrado.

En este proceso de interpretacion el significado, en relacion al vocablo, es
el concepto o idea que se asocia convencionalmente, partiendo de lo arbitrario, al
signo en todo tipo de comunicacion, como es el contenido mental que proviene
del uso, funcion y utilidad que permite realizar una comunicacién Optima. Por
tanto, semanticamente, toda palabra posee dos componentes esencialmente

relacionados: el significante y el significado.

De esta forma, los vocablos en si mismos solo existen en relacién a otros;
es decir, el significado solo puede existir cuando existe una pluralidad de cosas

significadas o polisemia. Por lo quepragmaticamente se tieneel contexto
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linglistico y el situacional que muestran a un mismo vocablo 0 a una misma

oracién gramatical interpretaciones distintas segun el contexto.

En esta parte del proceso inicialmente se solicito a los estudiantes,
integrados en equipos de seis alumnos, que construyeran una familia semantica a
partir del vocabulario que le fue entregado en un paquete a cada grupo. En este
caso, con la finalidad de hacer més clara la diferencia entre familia 1éxica y familia
semantica, se traté de la integracion de ambas familias de las palabras hombre,

transporte, familia, puerta, frigorifico y guerra.

Por ejemplo, los estudiantes formaron una constelacion a partir del vocablo
hombre, en cuyo campo semantico figuran las siguientes palabras: criatura,
mortal, projimo, semejante, persona, varon, mujer, nifio, joven, adulto, anciano,
humanidad, naturaleza humana, linaje humano, generacion, humanar, hombrear,
antropologia, antropologo. Mientras que en la familia Iéxica existen entre otros
vocablos los siguientes: hombre, hombreton, hombrachon, hombria, humano,
humanizar, hominal, hombrada, hombrecillo, hombruno, hombrera, hommo,

hombus, hombro y hombron.

Igualmente se trabajé con los términos: transporte, familia, puerta,
frigorifico y guerra; los alumnos estructuraron las constelaciones respectivas de

cada una.

En otra actividad, el docente organicé a los estudiantes en equipos de
cuatro elementos. En cada uno de ellos quedo6 designado un alumno monitor que,
con apoyo de los demas, disefid la forma en que habria de ensefiar al grupo un
tema de lexicologia (significado de vocablos propuestos por los estudiantes)
utilizando el diccionario. En este caso cada equipo disefié un trabajo similar: elegir

un tema de una de sus asignaturas, localizar vocablos cuyo significado les era
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desconocido tratando, primero, de obtenerlo del contexto de la expresion,
después con el apoyo del diccionario; este proceso los condujo a aprender
nuevos términos a partir de su escritura, sintaxis y semdantica, lo hicieron

colectivamente bajo la direccién del alumno monitor.

Los alumnos participaron a través del dialogo, el intercambio de opiniones, la
interpretacion y debates para lograr la acepcion del vocabulario. Entre las palabras
utilizadas en la practica figuraron algunos homénimos, palabras de distinta categoria
gramatical con diferente etimologia, como vino (vinum): sustantivo, masculino,
singular; vino (venit): tercera persona del singular del pretérito indefinido del verbo
venir. Asi mismo palabras de igual categoria, sin que tengan relaciébn porque
proceden de étimos distintos, ejemplo: hinojo, planta medicinal (finoculum); hinojo,
rodilla (genuculum); hoz, instrumento para segar (falcis); hoz, desfiladero o garganta

(faucis).

Ademés, se desarrollaron actividades dinamicas para enriquecer el
vocabulario mejorando los estudiantes la escritura e interpretacion de palabras,

fortaleciendo el proceso natural del aprendizaje. Entre otras figuran las siguientes:

Uso del diccionario. El diccionario resultd ser un recurso de gran utilidad
cuando los estudiantes estuvieron en la situacion de aprendizaje de un tema
nuevo. En estos casos, buscaron los términos que desconocian en los textos y
leyendo el significado de los mismos pudieron comprender mejor el tema de
estudio; asi mismo, desarrollaron un conocimiento mas profundo de conceptos
incorporando un mayor Iéxico a su lenguaje. Ademas, esta actividad reforzo la

habilidad y destreza de los estudiantes para el manejo del diccionario.
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Una variacion de esta actividad, para enriquecer el vocabulario, consistio
en que un estudiante hizo la funcion de “diccionario”, debiendo decir el

significado de las palabras dichas por otros alumnos.

Elaboracion de fichas. Los estudiantes eligieron temas de estudio acordes
al contenido programatico; en cada caso se identific lo que sabian al respecto y
se elabord una lista ordenada de preguntas para buscar, indagar y ampliar su
conocimiento. Se averigu6 sobre la materia a partir del vocabulario clave en: libros
de texto, diccionarios, enciclopedias, revistas, periddicos, fuentes electrénicas,
etc.; se leyeron e interpretaron los escritos localizados identificando diversos
puntos de vista expresados resolviendo contradicciones interpretativas; se
organizé la informacion, se revisO y consultaron manuales de ortografia
procediendo a realizar las fichas bibliograficas, hemerogréficas y de trabajo

correspondientes.

Las fichas bibliograficas elaboradas por los alumnos fueron las de cada uno
de sus libros de texto, asi como las de varios mas que consultaron en las
bibliotecas de aula, escolar y publica. Las fichas hemerograficas realizadas fueron
de los diferentes periddicos que los estudiantes llevaron y presentaron a la clase,

asi como de varias revistas llevadas con la misma finalidad.

Las fichas de trabajo elaboradas fueron de: resumen, sintesis, parafrasis,
cita textual y mixta, practicando un solotemaencada una de ellas con la finalidad
de hacer notar las diferentes formas de presentar un mismo contenido. Algunos
de los textos utilizados fueron: “Fendémeno del nifio” (Anexo numero dieciocho);

“Agradecer, ¢para qué?”’ y “Ana”, de Feljor;yel cuento “Las aves”, de José Emilio

Pacheco.
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Este tipo de actividades permitid a los estudiantes fortalecer su capacidad
de abstraccion, resumen, sintesis; asi como sus habilidades para expresar con las
palabras apropiadas los contenidos de los textos, escribiendo con propiedad
ortogréfica, sintactica y semantica en los ambitos escolar y sociocultural

principalmente.

Toma de apuntes en clase. Los estudiantes tomaron apuntes de lo
expuesto por el profesor durante la clase; esto les facilitd comprender la
informacion. Tomar nota de lo explicado, con vocabulario propio, fortalece el
conocimiento porque para hacerlo es necesario escuchar, entender y transcribir al

docente. Permitiendo, a la vez, reconocer la propiedad ortografica al escribir.

El cosmolema o cosmorama. Este es de origen digital, es un entorno de
juego, exploracién, consulta y aprendizaje de la lengua espafiola basado en
palabras y sus relaciones alfabéticas; sin embargo en esta investigacion se
practicéd utilizando el diccionario. En este caso, los estudiantes fueron de la
definicion del término inicial a las interpretaciones de las voces que no
entendian en la explicacion encontrada; asi, yendo de un vocablo a otro hasta
no tener dudas sobre el significado delapalabra inicial y las subsecuentes.
Con esta actividad se promovio el descubrimiento y riqueza de combinaciones
de significado de voces facilitando el acceso a una gran cantidad de vocablos

relativos.

La version digital del cosmolema ofrece la posibilidad de navegar por el
diccionario de la Real Academia Espafiola concatenando una gran cantidad de
vocabulario posibilitando las definiciones de distintas palabras que cuentan con un
enlace a su propio significado, permitiendo acceder facilmente a un gran niamero

de oportunidades para ampliar el Iéxico (una especie de referencias cruzadas). Un
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ejemplo es el Lexicon, un tipo de cosmolema que posee méas de 730,000 palabras

con sus explicaciones.

Esta actividad fue realizada en dos facetas; la primera, considerando el
texto “Numeros fraccionarios” de la asignatura de Matematicas, mediante una
lluvia de ideas en la cual participé la mayoria de los estudiantes del grupo, se
analizé el significado del término fraccion el cual condujo a los alumnos, para
poder entenderlo completamente, a buscar el significado de otras palabras que
fueron encontrando desde la primera de las definiciones cuyo significado
desconocian, por ejemplo: porcion, division, fragmento, cacho, pedazo, quebrado,

cociente, decimal, etc.

La segunda forma consistié en integrar equipos de cuatro alumnos; los
elementos de cada conjunto nombraron a un coordinador, eligieron un tema de la
asignatura de Geografia General y procedieron a realizar el mismo procedimiento,
buscar el significado de un vocablo en el diccionario del que partieron hasta tener
un grupo de diversas palabras que investigaron y les permitieron asimilar el

concepto original y los subsecuentes.

Esta actividad practica realizada utilizando el diccionario coman permitié a
los alumnos incrementar su vocabulario, interpretar las referencias cruzadas,
fortalecer su capacidad de sintesis léxica, identificar y utilizar la ortografia correcta
de cada palabra, semanticamente emplear con propiedad cada término.

Otras actividades realizadas para interpretar el vocabulario fueron: la
exposicion de temas, la reescritura de textos cientificos, la identificacion de pistas,
la elaboracion y solucion de sopas de letras y de crucigramas.
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De manera concreta, es posible establecer que cada una de las actividades
favorecio el proceso de la escritura e interpretacion del vocabulario, pues fueron
relevantes y pertinentes al fortalecer e incrementar la capacidad, habilidades y
competencias comunicativas de los estudiantesal utilizar el léxico hablado y

escrito con propiedad semantica, etimoldgica y ortografica.

2.6 La funcionalidad comunicativa de las etimologia sy de la ortografia

Al realizar actividades relevantes y pertinentes se favorecio el proceso de la
escritura, pero ademas se establecioé una relacion directa con el hecho de lograr
manifestar la importancia de escribir semantica, etimologica y ortograficamente de
manera correcta, pues este aspecto permite lograr la funcionalidad comunicativa
con un lenguaje apropiado y acorde a los mensajes que se pretende enviar,

provocando las respuestas esperadas.

Desde sus albores este siglo XXI se caracteriza por ser el siglo de la
ciencia y de la tecnologia, en que la creacibn se muestra incesante,
distinguiéndose por los cambios vertiginosos en el proceso de la informacion y el
desarrollo de las telecomunicaciones, asi como por su amenazante alteracién al
ambiente natural y el descuido de las areas humanisticas. Es un siglo de retos
gue requiere la formacion de hombres y mujeres capacitados para enfrentar las
nuevas situaciones; seres humanos responsables, analiticos, criticos, reflexivos,
sensibles y competentes; por lo que la escuela esta cambiando su dindmica
contextualizando y adecuando sus objetivos y metodologias a las nuevas
necesidades y nuevos enfoques de enseianza. (Arana, 2009: 2)
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En el area delengua y comunicacion, la escuela proporciona a los
estudiantes las herramientas que les permitan desarrollar la competencia
comunicativa fundamental para desenvolverse con éxito en todas las areas. Si un
estudiante tiene el conocimiento y dominio de la etimologia y ortografia del
vocabulario esta en la posibilidad de conocer, comprender y utilizar con propiedad

el lenguaje escrito y, a partir de éste, el oral (Arana, 2009: 2).

La etimologia y ortografia del vocabulario, en esta etapa educativa, se
adecuan a los objetivos y metodologias para el contexto actual consolidandose
como herramientas basicas para mejorar la competencia léxica. La primera
ensefa los elementos constitutivos de las palabras que ayudan a formar nuevos
vocablos, a deducir y comprender los significados de éstos y de los ya existentes
facilitando el proceso de la comunicacion, la competencia léxica, ampliando el
vocabulario y la cultura general fortaleciendo la interaccion de los estudiantes y

docentes en situacion comunicativa.

En este sentido se ha buscado en los estudiantes movilizar actitudes,
habilidades y conocimientos de forma interrelacionada, haciéndolos competentes
para expresarse y comunicarse, pensar critica y reflexivamente, aprender de

forma autbnoma, trabajar en forma participativa.

En particular, se buscé que los estudiantes a partir de la etimologia,
ortografia y semantica del vocabulario sean capaces de: identificar, ordenar e
interpretar las ideas, datos y conceptos explicitos en un texto, considerando el
contexto de generacidn y recepcion aplicando las habilidades de lectura, escritura,
oralidad y escucha para comunicarse; asi como de producir textos con base en el
proceso normativo de la lengua expresandose de manera precisa, coherente y
creativa; siendo ésta el instrumento con que cuentan los educandos para

desarrollar sus funciones comunicativas en un contexto socioculturalestablecidoa
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partir del codigo lingiistico que constituye el principal medio de comunicacion y
gue esta sujeto a reglas dictadas por la gramatica del idioma.La contextualizacion
de los hechos filologicosubica al lenguaje y a la situacion comunicativa en la
pragmatica de acuerdo al sentido de utilidad y finalidad de la comunicacion.

El vocabulario es un pilar de la interpretacion y comprension que dependen
del significado que se otorga a las palabras. Por esto, cuantos mas términos
conozcan los estudiantes mejor es su capacidad para comunicarse. Las
actividades para conocer, comprender y escribir el 1éxico, en este caso, fueron
realizadas con base a la lectura, analisis e interpretacion de textos elaborando
resumenes, sintesis parafrasis y analogias; por ejemplo el texto “Sélo por hoy”,
del libro “Perlitas de Amor y Sabiduria”; asi mismo con la generacion de familias
léxicas y semanticas a través de sus procesos de formacion: composicion,

derivacion y parasintesis.

El dominio de un vocabulario exuberante, con bases etimolégicas y
ortograficas, permiti6 a los estudiantes situarse en una posicion de amplitud
comunicativa en las diversas asignaturas de su ambito de estudio. Asi lo
demostraron en las exposiciones de diversos temas de ciencias, por ejemplo:
“El ciclo de la vida”, “El agua”, “Ecosistemas”, “Conjunto de numeros

fraccionarios”, etc.

Otros momentos ilustrativos de este proceso comunicativo se observaron
en el desarrollo de los debates con estos temas: “El noviazgo”, “Las relaciones
sexuales prematuras”, “Las enfermedades de transmision sexual”, “El adolescente
y la familia” y “El adolescente y su futuro con base en la educacion”; en los que
particip0 muy acertada y competitivamente la mayoria del grupo, previa
investigacion de los contenidos de los temas por parte de los miembros de los

equipos debatientes.
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Con el conocimiento de la etimologia y ortografia los estudiantes
incrementaron su competencia léxica comunicativa al conocer, comprender,
ampliar y utilizar un vocabulario coloquial, técnico y cientifico vasto siendo
capaces de efectuar tareas diversas fortaleciendo habilidades, conocimientos,
capacidad de expresarse, comunicarse, cambiar actitudes, aprender de manera

autébnoma, trabajar en forma colaborativa, pensar critica y reflexivamente.

Por tanto, se logré la funcionalidad comunicativa de la etimologia y
ortografia con base en el conocimiento y dominio de un amplio vocabulario
aprendido por los alumnos haciendo a éstos competentes en el &mbito educativo
para: identificar, ordenar e interpretar ideas, datos y conceptos explicitos e
implicitos en un texto, considerando los contextos de generacién y recepcion;
producir textos acordes al uso normativo de la lengua e intencionalidad de la
situacion comunicativa; argumentar puntos de vista de manera precisa, coherente
y creativa; desarrollar dinamicamente las habilidades estratégicas de lectura,
escritura, oralidad y escucha para comunicarse considerando la tipologia textual y

finalidad del proceso informativo.

2.7 El adolescente y las formas de emplear la etimo  logia y ortografia

del vocabulario

Los estudiantes al ser competentes para utilizar una gran cantidad de
palabras a partir del conocimiento de su etimologia y ortografia establecen la
funcionalidad del vocabulario cuyo dominio poseen en el ambito educativo
considerando los contextos de generacion y recepcion, convirtiéndose en
generadores de una gran cantidad de Iéxico a partir del uso normativo de la
morfologia e intencionalidad de la lengua en la situacibn comunicativa, haciendo

extensiva su utilidad en los ambitos sociocultural y familiar.
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En la morfologia de una gran cantidad de términos de la lengua espafiola
se utilizan Etimologias Grecolatinas a través de las cuales los estudiantes de
educaciéon secundaria resuelven dudas ortogréaficas; interpretan la semantica del
contenido de textos humanisticos, cientificos y técnicos a partir de los términos;
intensifican su vocabulario por medio de la formacién de palabras derivadas y
compuestas; comprueban que el conocimiento de las etimologias les proporciona
elementos que facilitan el aprendizaje de cualquier otra disciplina; aprenden el
significado verdadero del Iéxico mediante el conocimiento de su origen, estructura

y transformaciones para expresarse correctamente de manera oral y escrita.

Una de las grandes formas en que los estudiantes utilizan el vocabulario a
partir del conocimiento de la etimologia y ortografia de los términos es sin duda
incrementando su Iéxico y realizando sintesis y abduccién de conceptos, con ello
acrecientan su capacidad de argumentar y defender puntos de vista con base en
el conocimiento de las palabras ampliando su competencia de comunicacion,

participacion, expresion oral y escrita.

Ademas, el estudiante acentla su capacidad de retencion y activacion de
conocimientos; usa adecuadamente la graméatica y ortografia en los textos;
desarrolla su talento para identificar la funcién, morfologia y caracteristicas del
vocabulario coloquial, técnico y cientifico al escribir o reescribir textos de uso
comun, cientificos y técnicos; realiza con calidad la expresiéon oral y escrita
expresando con coherencia y cohesion los contenidos en los escritos al

desarrollar el conocimiento y aptitud para identificar sus puntos relevantes.

De manera precisa, siguiendo a Mateos (2002: 14 y 15), con el

conocimiento de la Etimologia y ortografia del vocabulario los estudiantes:
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» Distinguieron significados diferentes de algunas preposiciones de origen
latino o griego, como in en la palabra “inflamable”, donde in significa dentro
y no tiene el sentido de negacién. Diferenciaron el significado exacto de
palabras que parecen tener la misma raiz, como “equino” (referido a
caballos) y “equilatero” (de lados iguales).

» Desarrollaron la capacidad de comprender palabras técnicas y cultas. Por
ejemplo, conociendo que hema o hemoen griego significan sangre,
dedujeron qué significa hematie, hematoma, hemofilia y hemorragia.

* Ampliaron su cultura al aprender un vocabulario vasto. Por ejemplo, los
términos médicos tan necesarios del funcionamiento de los rifilones para
nombrar variantes en la orina: Poliuria (excesiva), oliguria (escasa), nicturia
(nocturna), polaquiuria (muy frecuente).

» Aclararon la ortografia de palabras complicadas. Por ejemplo, en el uso de
la B y la V: "Rebelarse viene de bellum, guerra; 'revelarse’, de velum, velo;
facilitaron el uso de la J y la G: ‘ingerir viene de gerere in(llevar hacia
dentro), 'injertar’, de serere in(sembrar dentro).

* Dominaron la sinonimia, establecieron con propiedad en qué se asemejan
y en qué difieren unos sindbnimos de otros. Asi, médico, cirujano y doctor
difieren en que el primero viene de medere (curar); el segundo viene de
cheiros (mano) y ergon (trabajo) que en combinacion su significado es
operacién con las manos; el tercero deriva de doceo(ensefiar) y no es
denominacion exclusiva para médicos.

» Identificaron neologismos inteligibles para toda persona culta. Por ejemplo:
‘acupuntura’ (de acus, aguja y punctura, puncion); ‘geriatria’ (de geron
(viejo) e iatria (curacion).

» Comprendieron el rigor cientifico de los diccionarios normativos en el

tratamiento de los étimos que tienden a perfeccionar el diccionario comdn.
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En cuanto al uso que los estudiantes hicieron de la ortografia, se puede
decir que en principio la mayoria de ellos escribia errbneamente; sin embargo el
papel del docente fue conducirlos a detectar los errores en la escritura, siendo
ellos quienes indicaban en dénde estaban y cudl era la forma correcta de los
términos. Por ejemplo, varios alumnos olvidaban que al iniciar la escritura se hace
con letra mayuscula, al igual que los nombres propios. Algunos escribian
separando la estructura de las palabras; otros mezclando las letras mindsculas y
mayusculas en una misma palabra; varios mas, casi no utlizaban la tilde
ortografica, mucho menos el diacritico y el acento enfatico; ademas, equivocaban
el uso de literales. Por tanto los estudiantes no usaban la etimologia y ortografia en
forma correcta, pero a través del proceso de esta practica e investigacion se avanzé

en la utilizacion correcta etimologica y ortogréafica del vocabulario.

Para comprender la estructura ortografica de algunos vocablos se utiliz6 el
Diccionario de la Real Academia Espafiola (2001), Ejercicios ortograficos de
Alvarez (2005), por ejemplo escribiendo con h palabras que inician con ieoue.

Verbigracia:

* Vocablos con hie-: hiedra, hiel, hielo, hiemal, hiena, hienda, hierético,
hieratica, hieratismo, hierba, hierbabuena, hierbajo, hierbezuela, hierra,
hierrezuelo, hierro, etc.

* Vocablos con hue-: hueca, hueco, hueca, huecograbado, huelga, huelgo,
huelguista, huelguistico, huelguistica, huella, huérfano, huérfana, huerta,
huertero, huertera, huertezuela, huerto, huesa, huesarron, huesezuelo,
huesillo, hueso, huésped, huéspeda, hueva, huevera, hueveria, huevero,

huevezuelo, huevo, etc.

e —
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Ademés se efectué una diversidad de ejercicios ludicos utilizando
vocabulario derivado, compuesto, yuxtapuesto, homoénimos (homdéfonos vy
homografos), parénimos, entre otros que representan dificultad en su escritura
para los discentes a partir del uso correcto de: b, v, h, Il y, g, c, k, r, 11, S, C, S, Z, X,
m y n; el uso de la tilde y de las mayusculas. De igual manera mediante la
redaccion de textos se tendid a evitar que los educandos cometieran faltas
ortogréficas al omitir, adicionar, invertir o cambiar letras, o sea que cometieran

hiposegmentacién o hipersegmentacion.

Con la finalidad de esquivarla rutina de la repeticiony tratando de hacer
significativo el uso del |éxico por parte de los educandos, los ejercicios fueron
practicados contextualizando cada término en espacios, actividades y procesos
de la vida cotidiana en los a&mbitos escolar, sociocultural y familiar, resultando asi
gue los alumnos fueron capaces de emplear la etimologia y ortografia correcta en
la escritura de cada palabra utilizada con propiedad semantica en la redaccion de
textos con significatividad para ellos. Potenciando asi su capacidad comunicativa

mediante el uso apropiado del vocabulario.

2.8Vocabulario cotidiano de los estudiantes de edu cacionsecundaria

Los estudiantes se han mostrado capaces de utilizar la etimologia y
ortografia de forma correcta para generar y escribir con propiedad parte de su
vocabularioal contextualizar cada término logrando un aprendizaje significativo, 1o
hicieron en la expresion escrita de la ciencia y la tecnologia. Sin embargo,resulto
necesario que los alumnos hicieran lo propio con el léxico cotidiano o coloquial
para establecer una comunicacion efectiva con la colectividad mediante el

lenguaje oral o grafico.
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El lenguaje, productor del vocabulario, es el objeto de estudio de la
Linguistica, elemento para la construccion del pensamiento del hombre,
capacidad humana de asociar significados a los conceptos, asociacién de
caracter convencional e intencional; asimismo, principal medio constituyente de la

base para la comprensién en la comunicacion oral y escrita.

Se percibié en la practica que los estudiantes a través del lenguaje
cotidiano reflejaban el habla de la comunidad con toda su variedad social y, en
casos especificos, con lo que se identificaban mas o lo que lograba suscitarles
mayores reacciones trascendiendo e influyendo en su conducta y conciencia
linglisticas, asociandolo con categorias extralinglisticas como el nivel de
educacion, el modo de vida y la prestancia en su circulo sociocultural.

Con este lenguaje cotidiano, técnicamente conocido como coloquial, los
estudiantes mostraron un bagaje cultural medio, de acuerdo a su edad, teniendo
problemas para comprender los contenidos en los textos, pues dista del
académico y mas del cientifico que se exigen en la préactica educativa. Ellos
utilizaban vocablos como: dinero, machete, plata, hermandén, amigo, escrito, feo,
playa, plaza, chamaca, mujer, nifia, nifio, cuaderno, cuate, bato, chavo, carnal,
mama, amiga, combi, mafiana, grefias, camion, troca, 6rale, sale, jno manches!,
iéntrale!, chale, muchacha, etc., llegando a utilizar un lenguaje subestandar con
términos groseros o toscos, fijAndose en algunos casos como lengua estandar en

sus relaciones cotidianas de comunicacion.

Buscando la expresion del vocabulario cotidiano para su andlisis, el
docente facilité a los alumnos una diversidad de situaciones reales de expresion,
por ejemplo: realizaron exposiciones, debates, mesas redondas, encuestas,
entrevistas, descripciones, narraciones, convivencias; elaboracion de carteles,

tripticos, folletos, periddicos, antologias, cartas; etc.
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En sus exposiciones mostraron pobreza expresiva al resultarles complicado
traducir al vocabulario académico expresiones del lenguaje cotidiano; en las
secuencias relacionadas de relatos que ocurren en contextos bien establecidos,
presentaron linealidad utilizando exceso de conjunciones; dieron a conocer su
tendencia a agentificar fenbmenos, personalizar objetos inanimados, indicar
acciones a través de los verbos, etc., por ejemplo: “El agua da vida”, “el agua
empuja”, “el aceite brinca”, “el canto fluye”. Asi mismo, mostraron tener influencia
con sus ideas en conceptos cientificos matizando su significado, por ejemplo:
fuerza-empuje, energia-vida, calor-caliente, luz-claro, temperatura-animo,

reaccion-respuesta, trabajo-accion, etc.

De igual modo, fue visible que los estudiantes expresaran vocablos
familiares y del ambiente en que han crecido, cuya identidad adquiere relevancia
cuando las bromas, apodos y algunas conductas se manifestaron en el aula
expresando su contexto natural; entonces la institucion educativa fue rebasada
por lo aprendido en la calle o en la familia; aqui se atrevieron a manifestarlo;
otros, al resultarles atractivo, comenzaron a imitar las expresiones y actitudes de

sus comparfieros para ser aceptados en el nuevo ambiente.

También se observé que gracias al lenguaje los estudiantes expresaron
sus experiencias al priorizar, negociar y tomar decisiones para favorecer el
desarrollo de procesos reflexivos en el aula, en una convivencia arménica que,
con certeza, trascendera cuando egresen y participen activamente dentro de

nuevos ambientes en la sociedad.

En el lenguaje cotidianose observo y mostro la influencia del estilo utilizado
por los mass media: television, la Internet, la radio y el periédico. Por ejemplo, la
television influyd en los adolescentes que tienden a imitar el lenguaje de los

personajes de sus telenovelas y comerciales utilizando algunos coloquialismos
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tomados de ellos, ejemplo: jAy Dios mio!; Viki, Viki, Viki; iVoy! jlra, ira, iral, de
“Hasta que el Dinero nos separe”; jChachi la loca! de “Mariana de la Noche”; jAh,
bestial;amiguis; cufiis;etc., acompafiados de juegos prosodicos particulares que

integran a su lenguaje cotidiano generando simpatia entre los educandos.

Siendo los estudiantes usuarios consuetudinarios de la Internet, tampoco
se eximieron del uso de un vocabulario bastante restringido, vulgar, acotado,
carente de la observacion etimoldgica y ortogréfica, utilizando un lenguaje
convencional propio del medio en el argot juvenil transgrediendo la norma y
cometiendo errores ortograficos y de diccion, sobre todo en el chat con palabras y
frases cortadas, términos acotados y con literales a cambio de voces o
simplemente por otras de igual sonido y diferente ortografia. Ejemplos: pk, 0, ksa,
g t la pases super en compafia d tu familia; hola hermanita del alma como
asestado k tal tu vida sabes te extrafiaba muxo pero el tiempo me ase entender k
todo paso por algo y tu stassayaporkasydeven ser las cosas no kiero k me olvides

en verdad spero k siempre me recuerdes,pp, gk, kO, xD, etc.

De la misma manera se observé la tendencia de los estudiantes a usar
refranes, dichos y exageraciones con frases coloquiales; ademas recurriendo a
apodos rudos con inocencia y buen humor, asumiendo actitudes de caracter
imprudente, ignorante, inconsciente mostrandose ordinarios, incoherentes y
descorteces, en ocasiones con malas intenciones; asi asocian el tipo de apodo
con formas estilizadas o vulgares del habla metaféricamente: Grasiento,
Vagabunda, Bola de cebo, El bofe, Condorito, Copo de nieve, Pollito, Gato, “La

Tarra”, “Silvino”, etc.

Durante las exposiciones el vocabulario practicado por los estudiantes fue

exiguo y de tipo coloquial, con palabras repetitivas, expresiones con falta de
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coherencia y cohesion, uso de muletillas como: pero, luego, este, y, que, entonces,
etc. De la misma forma esta escasez léxica fue expresada a través del uso de
refranes y dichos populares expresados sin delicadeza o cuidado al hablar,
ejemplo: “Como perros y gatos”; “Al que madruga Dios lo ayuda”; “Camardn que se
duerme se lo lleva la corriente”, “De tal palo tal astilla”, “Hijo de tigre pintito”, “El que
nace para maceta del corredor no pasa”, etc. En las mismas circunstancias los
barbarismos, las transgresiones, el humor y el chiste han sido notables en
expresiones linglisticas de los educandos a través de situaciones divertidas en la
cotidianeidad pasando inadvertidas mientras ejercian su influjo en el habla y en las
actitudes de los alumnos.

Igualmente, los alumnos tendieron hacia el uso de extranjerismos y
modismos ingleses, por ejemplo: Oh myGod!, Are you Ok baby?, | loveyou, Yes,
Ok, Goodbye, Bye, Es que yo no te tengo comohobie, vamos a la party, oka,
brother, sister, mymother, myfather, etc.; influyendo en la expresion correcta del
idioma espafiol, la adquisicion de un vocabulario apropiado y, en ocasiones, en la

forma de entender y hacerse comprender en el proceso de la comunicacion.

Cada una de las actividades realizadas, ademas de tener la intencién de
conocer en lo general el vocabulario de los estudiantes, en este apartado se logré
gue todos ellos reflexionaran sobre su practica linglistica, analizaran sus
expresiones coloquiales, su Iéxico, considerando la posibilidad de cambiarlo para
enriguecer su bagaje cultural haciéndolo mas exuberante, propio y Util a través de
cada término en la practica comunicativa y del proceso ensefianza-aprendizaje,
sobre todo en éste porque les permitira desarrollar las habilidades y competencias
para leer, analizar, comprender, asimilar y utilizar con propiedad una mayor

cantidad de palabras propias del lenguaje técnico y cientifico exigido en el ambito

educativo.
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2.9El uso y aplicacion de los materiales didactico s para la ensefianza

de la etimologia y ortografia del vocabulario

Habiendo realizado el analisis del lenguaje técnico, cientifico y coloquial
utilizado por los estudiantes en los procesos comunicativo y de la ensefanza-
aprendizaje en los @mbitos familiar, social y educativo se esta en condiciones de
establecer aquello que es mas Util para su pedagogia; por tanto, ahora se realiza
un analisis sobre el uso y aplicacion de los materiales didacticos para la

ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario.

En principio, los materiales didacticos son instrumentos u objetos que
sirven como canal para transmitir entre docente y estudiante un conocimiento. En
el proceso ensefianza-aprendizaje son objetos, instrumentos de comunicacion,
recursos instruccionales que mediante manipulacion, observacion o lectura
ofrecen oportunidades de aprender algo. Son medios fisicos que conducen
contenidos con fines de ensefianza facilitando el aprendizaje y coadyuvando al
desarrollo de la préactica docente. Ejemplo de material didactico son un libro, un

juguete, un periddico, una cancién, un proverbio, un cuento, una fruta, etc.

Visto asi el término material educativo es polisémico, por tanto es factible
definirlo como los instrumentos y herramientas utilizadas por estudiantes y
docentes que facilitan el proceso ensefianza-aprendizaje permitiendo la
adquisicion de habilidades y destrezas de los discentes, consolidando los
conocimientos previos y estimulando su participacion en el proceso hacia una

mayor competencia para adquirir mas saberes.

Por tanto, se considera que los materiales preparados para la préactica
docente fueron pertinentes de acuerdo a los objetivos planteados en cada

proyectodidactico y la metodologia de ensefianza-aprendizaje aplicada por su
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correspondencia con la cultura e intereses de la comunidad estudiantil en funcion
de los contenidos a desarrollar y aprender; fueron generados motivantes,
interesantes, atractivos, sencillos, comprensibles, capaces de propiciar la
actividad de los estudiantes y el intercambio de experiencias alumno-docente y

alumno-alumno.

Cada imagen, sonido o texto que se incluyeron en los materiales fueron
necesarios, Utiles y atractivos para incrementar en los estudiantes el interés en el
desarrollo de las clases y exposiciones estimulando su pensamiento, buscando en
cada actividad el éxito. En gran numero fueron tomados del contexto escolar y
comunitario en funcién del objetivo a lograr, todos con alta significatividad para los

alumnos y caracterizados por ser flexibles, polivalentes, etc.

Al seleccionar los materiales educativos se ha tenido presente la forma
de trabajo a desarrollar de acuerdo a las situaciones que suelen presentarse
en el aula trabajando en forma individual, equipo y/o grupal. Ademas, se
considero la capacidad econdémica de los padres de familia de los estudiantes
para no pretender utilizar materiales que no estuvieran al alcance de sus

recursos.

En este sentido, en relacién con los objetivos y temas curriculares, las
caracteristicas de los estudiantes y del contexto se realizé un analisis critico de
los materiales educativos en el aula, evaluandolos constantemente antes, durante
y después de ser utilizados a partir de sus contenidos, lenguaje, caracteristicas
fisicas, etc. Esta valoracion fue realizada por el docente y los alumnos;

reajustando algunos materiales para su aplicacion.

Los materiales utilizados, de manera general, fueron: laminas con los

contenidos tematicos; libros de texto; fichas bibliograficas; fichas de trabajo;
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periodicos; revistas; ejemplares impresos de cuentos, leyendas, fabulas, mitos,
poemas y notas de etimologias grecolatinas, de prefijos y sufijos; diccionarios;
enciclopedias; reglamento escolar; cromos; videos; peliculas; hojas de papel
bond; pintarrén blanco; marcadores de agua, aceite y para pintarrén blanco;
carteles; tripticos; folletos; encuestas; entrevistas; antologias; monografias;
cartas; mapas conceptuales; ejercicios orales y escritos; cuadernos de los
estudiantes; crucigramas; sopas de letras; cuadros sinépticos; grillas de rasgos
semanticos, familias l|éxicas y semanticas, cosmolema, scatergoris, medios
electrénicos: diapositivas, television, videograbadora, computadora, cafion y CD'’s;
historietas; los textos: “Perlitas de Amor y Sabiduria”, “La Juventud y el Amor” y
“La noche de muertos en Michoacan”; vocabulario de Introduccion a la Fisica y a
la Quimica; etc.

De manera especifica, el cuaderno de la asignatura de Espafiol de los
estudiantes se utiliz6 como material cuando cada uno localizo, analizé e hizo un
inventario de las palabras escritas con errores de ortografia procediendo a
investigar su forma correcta y utilizarlas nuevamente contextualizando cada

expresion.

Los ejercicios escritos utilizados fueron diversos, de manera especial se
comentan los siguientes: “¢, Qué letra falta?” En éste los estudiantes identificaron y
escribieron algunas letras perdidas de varias palabras en un texto, sin las cuales
los vocablos estarian incompletos. Primero lo hicieron individualmente por
intuiciébn y conocimientos previos, después con apoyo del diccionario; finalmente
pusieron los términos en comun al grupo concluyendo con la formulacion de
reglas ortogréficas. Se busc6 que los contenidos fueran acordes con el contexto
de los alumnos con la finalidad de hacer facilmente asequible para ellos cada

nuevo término.
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Texto con faltas ortograficas de todo tipo. Se proporcioné a cada estudiante
un texto contextualizado con errores ortogréaficos diversos. Primero cada uno lo
leyé y marcé lo que para él era una falta. Después se organizaron equipos de
cuatro alumnos, pusieron en comun lo trabajado de forma individual; comentaron
y concentraron las dificultades localizadas por el equipo y las clasificaron. Esta
clasificacion la pusieron en comun con el resto de la clase y se reflexioné sobre

los errores encontrados para concluir con la formulacion de reglas ortogréficas.

Ejercicios escritos proporcionados por el profesor. A cada educando se
entregd en diferentes momentos del proceso de la practica docente diversos
ejercicios de derivacién y composicion de vocablos con base en la etimologia,
prefijacion, sufijacion, lexicalizacidon y yuxtaposicion. Otros de préactica ortografica
con el uso de varias letras que presentan dificultad en la escritura de distintas

palabras, algunos mas con sinébnimos, homonimos, parénimos y anténimos.

Del libro de Introduccion a la Fisica y a la Quimica, utilizado como material
didactico, se extrajo una gran cantidad de vocabulario de la Unidad uno que cada
estudiante escribié en su cuaderno, por ejemplo: Fisica, Quimica, introduccion,
evolucion, sistematica, evidencia, experimentacion, sistema solar, vigente,
binomio, potencia, geocéntrico, heliocéntrico, radiacion, rayos X, magnitud,
longitud, intensidad, interseccion, coordenadas, inapetencia, periodo,
electroacupuntura y electropuntura, etc. Lo mismo se hizo con las unidades 2 a la
5, que eran las ya estudiadas por los alumnos hasta el momento del andlisis. De
este léxico, primero se tratdé de identificar el significado de cada palabra de
acuerdo con la contextualizacion de las expresiones en el libro, después fue
buscado en diferentes fuentes de informacién para conocer su significado,
finalmente comparandolos se consenso el significado mas idoneo acorde al texto.
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En el uso de cuentos, leyendas, mitos, fabulas, descripciones, narraciones
y poemas escritos, para el docente resulté practico introducir cada tema contando
una historia, analizando el contexto, declamando un poema o describiendo una
situacion cotidiana para captar la atencion de los estudiantes, producir empatia,

generar sentimientos, mover a la reflexion, etc.

En ocasiones, algunos estudiantes secundaron estas acciones declamando
poemas, realizando algunas narraciones, contando cuentos, mitos, leyendas y
fabulas. Asi mismo, se utiliz6 el equipo integrado por la computadora y el
proyector del aula de medios para proyectar a los estudiantes, o que éstos lo
hicieran, varios cuentos, mitos, leyendas, fabulas y una diversidad de temas

presentados por medio de diapositivas.

Conclusién

Partiendo de la potencialidad y practica de los referentes tedricos para
resolver el problema de la escritura con errores ortogréaficos de los alumnos y de que
la metodologia desarrollada fue la I-A con base en el trabajo participativo, resulto
innovador y pertinente el proceso educativo con base en la elaboracién y ejecucion
de proyectos didacticos mediante clases dinamicas y trabajos cimentados en la
aplicacion de estrategias relevantes para propiciar la produccion, conocimiento y
uso de vocabulario técnico, cientifico y coloquial expresado con propiedad
ortografica generando experiencias en alumnos y docentes, principalmente, con
respecto a las préacticas sociales del lenguaje; incidiendo éstas en los contextos

escolar, familiar y sociocultural.

Para lograrlo han sido puestas en operacion técnicas, estrategias,

actividades y experiencias apoyadas en los recursos humanos y materiales
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pertinentes mediante las cuales los alumnos lograron avanzar en la consecucion
del objetivo de escribir sin errores ortograficos, con base en las etimologias y

ortografia del vocabulario.

Ademas, a partir de la morfologia consiguieron comprender y practicar la
productividad del lenguaje; y de la semantica la interpretacién y aprendizaje de
significados del vocabulario mediante su funcionalidad comunicativa; Yy

sintacticamente dando coherencia y cohesion a sus textos.

Por tanto, los alumnos incrementaron su vocabulario desarrollando la
competencia para expresarse y comunicarse en forma oral y escrita a través de
un pensamiento mas analitico, critico y reflexivo con base en procesos holisticos
interdisciplinarios y contextualizados generando aprendizajes significativos con
fundamento en los cuatro pilares de la educacion y el uso de un lenguaje

etimologica y ortograficamente correcto.

e —
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CAPITULO Il

EVALUACION DEL TRABAJO DOCENTE

Introduccion

Primero, conocer los fundamentos teodricos; a continuacion, ejecutarlos
mediante diversas técnicas, estrategias, actividades, etc.; después, analizar los
resultados para evaluar y establecer el nivel de avance en que fue logrado
resolver el problema mediante la practica docente con base a la I-A y el trabajo
participativo desarrollando el contenido curricular de la etimologia y ortografia del

vocabulario.

En este capitulo es donde se realiza el analisis evaluativo, pero no
Unicamente en referencia alejercicio del maestro y de los educandos sino
igualmente al contenido curricular, metodologia, pertinencia de las técnicas,
estrategias, actividades, recursos, etc., en la busqueda de la solucion del

problema de estudio.

Por tanto, en principiose analizan los resultados obtenidos en la practica de
la etimologia y ortografia del vocabulario mediante la aplicacion del Protocolo del
INEE, logros y limitantes de la praxis docente y de la participacion de los alumnos
en pos del objetivo, su incidencia en el perfil de egreso, los retos y acciones para
mejorar la utilidad practica del lenguaje oral y escrito en relacion al uso apropiado
de un Iéxico etimoldgica y ortograficamente correcto enlos ambitos escolar,

familiar y sociocultural por parte de los estudiantes.
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3.1 Aplicacién final del Protocolo del INEE

Al finalizar el tratamiento se requiere conocer cual ha sido el avance en la
solucion del problema de estudio para, entre otras situaciones, evaluar la
pertinencia del trabajo realizado; por esto, como se establecié al principio, se
aplico el Protocolo del INEE correspondiente al Sistema de codificacion de errores
ortograficos que, al codificar la informacion de los resultados, es posible
establecer la comparacion entre la situacion diagnoéstica y la final. De igual
manera se fortalecid esta Ultima parte con la observacion y ejecucion de
entrevistas a los alumnos, colectivo docente y padres de familia.

Es importante insistir en que la aplicacion del Protocolo del INEE es para
evaluar la ortografia del vocabulario independientemente de su origen o no de las
etimologias; y que la valoracion de los conocimientos adquiridos sobre éstas por
los alumnos se ha hecho de manera continua durante el proceso y con base a los

trabajos realizados por los educandos.

Hecha esta aclaracion, los limites de la practica evaluativa del proceso y
resultado investigativo fueron establecidos por el mismo protocolo al indicar los

cbdigos ortogréficos a evaluar.

Para realizar esta evaluacion los estudiantes redactaron nuevamente tres

textos;fueron los siguientes:

e Una narracibn sobre cdmo pasaron sus vacaciones de Semana
Santa.(Anexo numero diecinueve)
* Una carta de invitacion a su madre ausente para celebrarla en su

dia.(Anexo numero veinte)
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* La enunciacion de sus expectativas para la conclusion del ciclo

escolar.(Anexo numero veintiuno)

La técnica utilizada al evaluar los textos y presentar los resultados para
alumnos, docentes y padres de familia fue la establecida en el protocolo aplicado.
O sea que se dividié cada tipo de texto en tres subgrupos de 10 estudiantes cada
uno: prosiguiendo, se defini6 que del inicial se analizarian las primeras cien
palabras, del segundo las ultimas cien y del tercero las cien de la parte central.
Una vez mas, ningun texto tuvo menos de las cien palabras requeridas para

aplicar el protocolo.

A continuacién se procedio a identificar, codificar y concentrar en una tabla
los errores ortograficos conforme a las especificaciones protocolarias
determinadas; estableciendo, ademas, la comparaciéon entre los resultados de la
evaluacion diagnéstica y la final de la investigacion en esta misma herramienta.
De igual manera se procedio con el numero de alumnos que cometieron los

errores ortograficos. (Anexo numero veintidos)

En este anexo puede observarse que el numero final de errores cometidos
de manera general por el grupo es de 560, para un promedio total de 187 por tipo
de texto. El promedio general total fue de 20errores por cédigo y de 7 errores por
codigo en cada tipo de texto. Respecto a los alumnos, volviendo a considerar que
el grupo tiene 30 estudiantes y que uno a uno intervinieron en cada codigo, el
namero total de alumnos que cometieron errores es de 330 para un promedio de
110 por tipo de texto; siendo el promedio general de 12 alumnos por tipo de
cbdigo para un promedio de 4 educandos por codigo para cada tipo de texto
evaluado. En esta misma tabla puede observarse que los errores mas recurrentes

contintan siendo los de acentuacion con 162, siguiéndole el uso de mayusculas
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con 82 incidencias, después los de hiposegmentaciéon con 54 y los del acento
diacritico con 53; destaca que no se hayan cometido errores en el uso de “-
bilidad”, “-bir” y “-aba”; “-ividad”, “-ivo”, “-iva”; “-nv”; terminaciones de “-ger” y “-gir”;
inicio con “hie-*, “hue-* y “hum-*; uso de “c”, “q" y “k”; uso de “que” y “qui”; y uso de
“x”. De igual manera, que Unicamente se haya cometido un error en el uso de

‘mp”y “mb” y de “gle” y “gii”.

Comparando de manera general los resultados de la evaluacion
diagnéstica con la evaluacion final,se tiene que de2137 errores de la evaluacion
inicial se descendid a 560por codigo en la evaluacion final, equivalente a 26%; o
sea gue se cometieron menos 1577 errores que equivalen a un 74% de avance.
Por codigo, de un promedio general de 79 errores se descendio a 20, equivalente
a 26%, o sea que se cometieron en promedio menos 59 errores que equivalen a

un avance de 74%.

Inicialmente el promedio general de errores cometidos por codigo era de
26%, al final se observa que bajé a un 7%, de tal forma que descendié menos

19% por codigo. Estos valores equivalen aproximadamente a un 74% de avance.

Con referencia a la cantidad de estudiantes que cometian errores, en la
segunda tabla del anexo puede observarse que, de acuerdo a la evaluacion
diagnostica, inicialmente 846 alumnos cometian errores y al final inicamente 330,
0 sea menos 516educandos que equivalen a menos 60% de alumnos que
cometian errores. Al principio era un promedio de 28 discentes por codigo (93%) y
al final de 12 (40%), o sea menos 16 estudiantes (53%); y 2 (7%) educandos no
cometian errores. El porcentaje del promedio general de alumnos que cometen
errores por codigo descendio de 35% a 14%, o sea menos 21% que equivale al

60% del total de estudiantes. Un porcentaje altamente significativo.
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En referencia a la lectoescritura, después del tratamiento se obtuvieron los

siguientes resultados:

Con referencia a la practica de la lectura, al final del tratamiento la actitud
de los alumnos muestra los siguientes resultados: respecto a la lectura libre 12
estudiantes realizan lectura general, 5 leen libros, 11 leen revistas y 6 periodicos;
obligadamente los 30 alumnos contindan ejecutando la lectura de libros
impuestos, normalmente de textos escolares. Con relacion a la escritura libre, 15
estudiantes escriben diversos tipos de textos, 18 escriben y realizan intercambios
de cartas, 5 escriben recados y 3 notas; obligadamente los 30 educandos

escriben normalmente textos escolares.

Con respecto a la observacion y entrevistas a los alumnos, docentes y
padres de familia referentes a la practica de la lectoescritura, el dominio normal de
vocabulario de los alumnos acorde al nivel de estudios, la redaccion escrita y el
status sociocultural de la familia; el apoyo de los maestros en la aplicacion
correcta de la ortografia; y el desarrollo del trabajo colaborativo; se notd que la
dinamica familiar no cambio, igualmente los integrantes del colectivo docente
adujeron no disponer de tiempo para dedicarlo al apoyo de los discentes para
supervisarles su ortografia y menos para orientarlos, pues son muchos los grupos
y educandos que atienden. Esta informacién y la subsiguiente fueron recolectadas
mediante la observacion y aplicacion de las tablas de operacionalizacion de las
variables (Anexo namero veintitrés) y de las diferentes técnicas aplicadas. (Anexo

namero veinticuatro)

Estos resultados fueron informados a los alumnos, colectivo docente y a los
padres de familia, haciendo notar la importancia de trabajar en equipo de manera
participativa desarrollando la I-A; lo que sirvi6 como un impulso para

comprometerse nuevamente para trabajar de esta manera, pues esto
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beneficiaaprender a escribir con propiedad favoreciendo la comunicacion
interpersonal en los entornos escolar, familiar y sociocultural ampliando su

capacidad de comunicacion.

Asi mismo, se reconocid el avance en la solucién del problema ratificando
gue el tratamiento de los conocimientos ortograficos debe hacerse con caracter
preventivo, incidental y correctivo. De igual manera, fue un acierto la eleccion del
contenido curricular: Etimologia y ortografia del vocabulario, para resolver el
problema de estudio; esta decision en la practica permitié a los alumnos y docente
conocer el origen, la morfologia y la seméantica de los vocablos llegando a su
escritura sin errores de ortografia logrando comprender, asimilar e incrementar su

vocabulario en el ambito escolar trascendiendo al familiar y sociocultural.

La I-A y el trabajo participativo generaron en los estudiantes la conciencia
de pertenencia e implico la construccion colectiva del conocimiento en dos
niveles: el aprendizaje de los contenidos y el aprendizaje de las relaciones,
realizdndose asi los saberes individual y social; estimulando en cada participante
el desarrollo y potencialidad de habilidades personales y grupales en las practicas
sociales del lenguaje promoviendo el pensamiento critico, racional y creativo del

alumno.

3.2 Logros obtenidos

Después de haber aplicado la evaluacién final y elaborada la conclusion
referente a los avances en la solucién del problema objeto de estudio, se puede
hablar de logros, obstaculos, retos, etc., relativos a la etimologia y ortografia del
vocabulario al pretender que los educandos logren su dominio y escriban con

propiedad en los &mbitos escolar, familiar y sociocultural. Enprincipio, en el
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ambito educativo el logro se concibe como un modelo pedagogico de caracter
social que refleja propdsitos, metas y aspiraciones a alcanzar, en este caso por
los alumnos al finalizar sus estudios y por el docente al concluir la investigacion y
cada ciclo escolar, enfocado desde los puntos de vista cognitivo, practico y
afectivo—motivacional, implicando saber conocer, saber hacer, saber convivir y

saber ser.

Al inicio se fijaron propdésitos concretos, claros y factibles de lograr con la
ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario a los estudiantes; por
tanto, al final es importante analizar los frutos para valorar el logro de lo
propuesto. De igual manera, en esta evaluacion es basico considerar el nivel de
los avances alcanzados por los educandos hacia la formacién de su perfil de
egresoy delmaestro como elemento critico-reflexivo del proceso al tomar en
cuenta todo lo realizado e integrarlo a su experiencia, lo cual le permitira realizar
una intervencidn pedagogica apropiada, mediante los aspectos teoricos y

metodoldgicos pertinentes de la ensefianza a través de la practica educativa.

Hablar de logros totales o definitivos obtenidos a través de la investigacion
de la préactica docente y la ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario
resulta complicado; sobre todo por las caracteristicas individuales que los
estudiantes muestran acordes asu desarrollo psicologico y a que su participacion
s6lo enmarca la primera de tres partes del curso formativo en la educacion
secundaria; asi resulta incongruente establecer de manera general y
concluyentelos avances hasta aqui logrados. Ademas, la educacién no es un
status temporal limitado sino un proceso en el que los alumnos muestran diferente
ritmo de aprendizaje, quedando pendiente valorar el uso futuro del lenguaje
aprendido al incrementar su léxico, bagaje cultural y potencial en la comunicacion

oral y escrita.
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Ademaés, la educacion secundaria tieneel objetivo de capacitar al alumno
para que prosiga sus estudios en el Nivel Medio Superior o se incorpore al mundo
laboral, por lo que se ha pretendido enriquecer el proceso buscando adquiera y
desarrolle habilidades, actitudes y valores para lograr su mejor desenvolvimiento
en la sociedad con caracter global; por esto se ha destacado el fortalecimiento de
las competencias para la vida, que no soélo incluyen aspectos cognitivos sino los
relacionados con lo afectivo, lo social, la naturaleza y la vida democratica,
buscando dotarlos de conocimientos y destrezas que les permitan interactuar,
desenvolverse y participar activamente en la construccion de una comunidad
integral e integradora utilizando el lenguaje oral y escrito con claridad, fluidez y

adecuadamente en distintos contextos socioculturales.

Asi, los educandos se han manifestado capaces de emplear la
argumentacién y el razonamiento al valorar situaciones, identificar problemas,
formular preguntas, emitir juicios y proponer diversas soluciones; de seleccionar,
analizar, evaluar y compartir informacion proveniente de diferentes fuentes;
ademas, de aprovechar los recursos tecnoldgicos a su alcance para profundizar y

ampliar sus aprendizajes de manera que se tornen permanentes.

El desarrollo de proyectos educativos ha permitido a los alumnos y docente
emplear los conocimientos adquiridos con el fin de interpretar y explicar procesos
sociales, econdémicos, culturales y naturales, asi como para tomar decisiones y
actuar individual o colectivamente con responsabilidad y apego a normas
asumiendo la interculturalidad como riqueza y forma de convivencia en lo
heterogéneo social, étnica, cultural y linglisticamente. Ademas, los educandos se
reconocen como seres con potencialidades intelectuales y fisicas que les
permiten mejorar su capacidad de vida, manifestandose emprendedores de
planes personales y grupales esforzandose para lograr sus propésitos y asumir
con seriedad las consecuencias de sus acciones.
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En términos generales, percibiendo que en todo el orbe cada vez son mas
altos los niveles de formacion requeridos para participar en la colectividad, se ha
logrado incrementar el desarrollo y fortalecer el perfil de egreso de los estudiantes
a través de la practica de las competencias para la vida, debido a que en el
contexto mundial es necesaria una educacion bésica que contribuya al incremento
de capacidades amplias para mejorar la manera de vivir y convivir en una
humanidad cada vez mas compleja. Esto exige considerar la adquisicion y
dinamica de los saberes socialmente construidos, el ascenso de la destreza para
aprender de manera incesante y aprovecharlos avances en la produccion de

conocimiento.

De manera especifica, las capacidades para el estudio permanente
implican en los alumnos la facultad de aprender, asumir y dirigir el propio
aprendizaje a lo largo de su vida, de integrarse a la erudicidén escrita asi como de
movilizar los diversos saberes culturales, cientificos y tecnolégicos para

comprender la realidad.

El desarrollo de estas competencias permiti6 a los educandos la puesta
enjuego de conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el logro de
propdsitos en un contexto dado; por ejemplo, redactar una carta con propiedad
utiizando el lenguaje etimoldgica, ortografica, semantica y sintacticamente
correcto. Asi mismo, esta movilizacién de saberes la manifestaron al disefiar y
aplicar encuestas y entrevistas; escribir cuentos y poemas; editar un periodico,
una revista, etc., lo cual les permitio el desarrollo de capacidades para el manejo
de situaciones e informacion y la convivencia en sociedad.

De igual manera, se reconoce como un logro en el docente haber
conducido con certeza a los estudiantes a través de diversas estrategias,

procedimientos y actividadesutilizandolos recursos materiales adecuados,
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desarrollando la cimiente de la metodologia propia para conocer y practicar
multiples procesos morfologicos del vocabulario que les permiten ampliar el
horizonte de la comunicacion escrita con base en una expresion ortograficamente
correcta a partir de su etimologia y semantica, sin obviar con ello la oral que

resulta inherente.

Un logro extraordinario es el reconocimiento que han hecho los alumnos de
la transversalidad de la asignatura Espafiol al considerarla basica para el
desarrollo de estrategias en la adquisicion, asimilacion y uso del vocabulario
técnico y cientifico redituandoles como auxiliar para apropiarse desaberes que les
permiten y facilitan comprender y aprender los contenidos de otras disciplinas
establecidas en el Plan y Programas de Estudio, principalmente del area de

ciencias que tanto se les dificultan.

En tal sentido, ademéas de revalorar la ensefianza, el conocimiento y uso
del lenguaje coloquial, técnico y cientifico, es un logro que los alumnos amplien
sus expectativas enriqgueciendo su bagaje lexical generando la base para
establecer la comunicacion oral y escrita mediante una charla, la redaccion,
lectura y/o exposicibn de textos, etc.; porque conocer una mayor cantidad de
vocabulario les permite redactar, comprendery optimizar contenidos mediante una

gama de material literario, de ciencia y tecnologia.

Por tanto, resulta de gran valor que los alumnos hayan logrado utilizar un
alto numero de palabras escritas etimoldgica y ortograficamente correctas en
textos diversos como antologias, monografias, articulos de divulgacion,
resimenes, argumentaciones, etc., incorporandolas al vocabulario de uso comdn,
consolidando asi su cultura fortaleciendose como agentes activos en la
construccion, conocimiento, asimilacion y uso del Iéxicopropio de su nivel de

estudios. Al mismo tiempo han aprendido a aprender ortografia en un proceso
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interactivo a partir de sus carencias, necesidades, intereses, saberes de los
procesos cognitivos y potencialidades como parte de su conciencia ortografica.
Esta realidad la reflejan los resultados de la aplicacién final del Protocolo del INEE
con un descenso de 28 a 12 alumnos que cometen errores ortograficos, o sea una
disminucion del93% a un 40% que significa un avance de 53%, mas el 7% que no

cometian errores suman el 60%. Un avance muy significativo.

De esta manera los educandos han logrado identificar la morfologia de las
palabras a partir del conocimiento de losestructurantes de las voces de origen
grecolatino y a partir de éstas los procesos de prefijacion, sufijacion, derivacion y
composicion de la terminologia de la lengua espafiola, estando en condiciones de
incrementar su bagaje lexical a partir de la formacion y ensefianza de nuevo
vocabulario técnico-cientifico y coloquial a través de los medios citados que incluyen

la creacion de familias léxicas y semanticas.

De la misma forma, al incrementar su vocabulario los alumnos han logrado
mejorar en la escritura y comprension de relatos narrativos y descriptivos. Por
ejemplo en la lectura, analisis y redaccion de sintesis de diversos textos como
“Los sentimientos humanos”, “La comunicacion, una necesidad imperiosa en el
amor” y “Los consejos de un papa, y una mama Nahuatl, a su hija”, entre otros.
En este sentido se debe tener presente que los educandos en sus estudios
encuentran escritos narrativos y descriptivos en diferentes formas de redaccion:
ensayos, articulos de investigacion, escritura creativa, instructivos, manuales, etc.,
cuyo conocimiento les exige manifestar y poner en practica sus habilidades de

pensamiento critico.

Un logro predominante es reconocer que los proyectos didacticos
desarrollados con base en el trabajo participativo favorecieron los aprendizajes

integrales e integradores delosalumnos. El éxito de esta modalidad de
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produccion en la practica pedagdgica se basdé en la intervencion de los
estudiantes en todas sus actividades: planeacion, disefio, investigacion,
seguimiento y evaluacién. Esto permitié reconocer y aprovechar su conocimiento,
experiencias e intereses guiandolos a la reflexion del mundo en que viven y a
proyectarse en espacios flexibles de accion acordes a sus inquietudes; a
establecer las reglas para la actuacion en equipo; a participar en la conduccion de
su proceso de aprendizaje desarrollando contenidos actitudinales, conceptuales y
procedimentales, asi como el incremento de su capacidad de evaluacion,
autoevaluacion y coevaluacion teniendo como base la praxis del vocabulario con

propiedad en forma oral y escrita.

De gran valor fue persuadira los alumnos a participar en debates, mesas
redondas y a socializar con todo el grupo sus trabajos en equipo; entre otros
gjercicios compartieron: sopas de letras, cosmolema, crucigramas, fichas de analisis;
reportes de investigaciones, entrevistas y exposiciones; elaboracion de textos de
divulgacion cientifica, periodicos, revistas, monografias y antologias literarias; etc.;
logrando avances significativos en la redaccion dinAmica de textos con escritura

correcta ajena a la memorizacién de reglas ortogréaficas y morfosintacticas.

Un resultado notable para la dupla alumno-docente fue reconocer que el
proceso ensefianza-aprendizaje de la etimologia y ortografia mediante el uso
correcto del vocabulario debe ser permanente, propenso a que los educandos
adquieran suspatrones de escritura a través de recursos auditivos, visuales,
gnésicos y motrices incrementando su Iéxico, capacidad y habilidad

comunicativas.

Una consecucion crucial ha sido valorar el &mbito escolar, social y familiar
como la esfera de accion en que los alumnos, a traveés de las practicas sociales

del lenguaje, incrementan su capacidad de hablar e interactuar con los otros, a
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interpretar y producir textos, reflexionar sobre ellos, a transformarlos, crear
nuevos e identificar problemas y solucionarlos. Asi se observé al escribir o leer
trabajos por equipo, escuchar y respetar opiniones; acordar formasde redaccion,
gréficas y orales de interpretacion o presentacion. En general, los estudiantes
mostraron que su comportamiento es diferente al depender del entorno y la
finalidad de la comunicacion; asi lograron llegar a la lectura y escritura de
periodicos, cartas, descripciones, narraciones, articulos, discursos, poemas y
didlogos con matices distintos en los tres ambientes a través de un proceso

significativo para ellos.

Un logro especial para el docente en este proceso investigativo ha sido
valorar la psicotécnica pedagogica empleada al ensefiar, la pertinencia de las
estrategias,las actividades de aprendizaje, los materiales didacticos, los
contenidos y su secuencia a través de los conocimientos adquiridos y habilidades
desarrolladas por los alumnos. Todo esto ha permitido al profesor estar en
condiciones de retroalimentar sus tacticas educativas; reforzar los aciertos y
corregir los errores; continuar con los siguientes temas o repasar los anteriores;
apoyar y asignar tareas especiales a los educandos que lo requieren; conservar,

modificar o sustituir el método de ensefianza, entre otras acciones.

Finalmente, un logro basico para la practica docente es que el mentor
reconocio tener la necesidad de recibir constantemente capacitacion y
actualizacion en procedimientos pedagogicos, teorias del aprendizaje,
tecnologia educativa y contenidos de la asignatura Espafiol para optimizar el
desarrollo del trabajo didactico que se revitaliza al interrelacionarlo con los
alumnos, el colectivo escolar, padres de familia o tutores y el contexto

sociocultural.
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3.3Limitaciones

En toda actividad humana existen logros, pero en su devenir se enfrentan
dificultades que en ocasiones obstaculizan la consecucion de los objetivos; por
tanto, si en el apartado anterior se habla de logros es normal que ahora se

analicen las limitaciones en la praxis educativa.

La préactica docente como accion inherente del proceso ensefianza-
aprendizaje realizada por seres humanos tiene algunas limitaciones, mismas que
impiden de manera lamentable la consecucion de los objetivos previstos. Esta es
una razon mas del por qué en el apartado anterior se habla de logros parciales.

En términos generales, por limite se entiende cualquier tipo de restriccion;
se trata de la tendencia o grado que no puede rebasarse a través de las
acciones;en este caso es el punto al que tienden o se acercan, en ocasiones,

cada vez mas los términos de la accion educativa.

Comprendido asi, la primer limitante es la formacién que han tenido los
alumnos a través de métodos tradicionales de ensefianza que no les permiten la
expresion de una correcta escritura, acotando su capacidad para expresarse con una
terminologia versatil y apropiada; obstruyendo la propuesta que ha de servir para
garantizar a corto plazo el desarrollo de una redaccion correcta. Esta restriccion ha
sido posible salvarla parcialmente mediante la generacion y desarrollo de los
proyectos didacticos basados en el aprendizaje participativo a través de las practicas
sociales del lenguaje con la creacion y uso contextualizado de vocabulario técnico y
cientifico més alla del coloquial etimoldgica y ortograficamente correcto.
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Llevar la practica docente con el dinamismo que las necesidades de los
alumnos de educacion secundaria requieren no ha sido posible, pues en este
caso ellos se caracterizan por tener un minimo conocimiento gramatical,
principalmente de categorias como son los sustantivos, adjetivos, pronombres,
verbos y adverbios; esta realidad limita la ejecucion de actividades de los
contenidos teméticos de reflexién, resultando singularmente complicadas en lo
referente a las expresiones del verbo; de manera especifica presentan problemas
para interpretar la subjetividad de los accidentes de tiempo y modo, guiandose por
las terminaciones de las flexiones verbales de acuerdo a la persona y no de su
significado de referencia, extendiendo este problema a su escritura incorrecta que

se manifiestaen la conjugacion, incidiendo ademas en la morfosintaxis.

Asi mismo, el que los discentes no posean los conocimientos filolégicos del
léxico necesarios complicé abordar el estudio de la etimologia y ortografia; en
cambio realizar el andlisis de la expresion correcta apoyandose en la conciencia
de las diferentes categorias gramaticales contribuyé a que se expresarancon
propiedad sin tener que recurrir a la abrumadora tarea de memorizar la escritura
de cada palabra, favoreciendoel crecimiento linglistico de los alumnos que

incrementaron su vocabulario.

El lenguaje coloquial utilizado por los educandos tomado de los mass
media, principalmente de la Internet (chat) y la television (comerciales y
telenovelas), es una limitante significativa que se manifiesta e influye en su estilo
al usar un vocabulario escaso, carente de observacion etimoldgica y ortografica,
ademas de ser vulgar, acotado, emplear impropiamente el trueque de letras o

cancelacion de algunas de ellas, etc.

La arbitrariedad de la escritura aprendida hasta hoy por los alumnos es una

limitante para la expresion de un Iéxicoversatil y apropiadoporque existen
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palabrasque no se transcriben como se escuchan o como un hablante o
comunidad en particular las pronuncian. Por esto, se ha buscado dotar a los
estudiantes con la estrategia de utilizar el lenguaje contextualizado mediante la
gue procesen todos los términos posibles alos que tengan acceso mejorandolos
ahora como en el futuro con base a conocimientos etimoldgicos, ortogréaficos,

semanticos y fonéticos del vocabulario de la lengua espafiola.

El tema de la etimologia resultd ser una novedad para los alumnos
dificultando el aprendizaje de los aspectos y evolucionmorfoldgicadel vocabulario;
es decir, este aspecto les limitd reconocer y utilizar con propiedad los elementos
constitutivos de los términos y ejecutar sus procesos formativos, provocando que
no todos desarrollaran la habilidad para identificar y usaripso facto los
estructurantes delasvocesmediante la derivacion, composicion y semantica de las

palabras.

Se reconoce que lapraxisde lo escrito, por su amplitud, es una actividad
atemporal que se realiza en la etapa escolar y se la lleva méas all4 de ésta,
considerandola per vita para los alfabetizados que requieren de variadas
actividades didacticas para aplicarla, comprenderla y reafirmar su conocimiento;
mas aun, cuando es contextualizada, para generar un aprendizaje significativo
gue desarrolle en los alumnos la capacidad y habilidad de utilizar los saberes
adquiridos en cualquier ambito de la vida a través de las practicas sociales del

lenguaje.

La falta decontenidos referentes a la etimologia y ortografia del vocabulario
en el libro de texto, mas que limitante signific6 la oportunidad para realizar
procesos de investigacion, analisis, discernimiento y reflexion de argumentos
relativos al tema de estudio por parte de alumnos y docente; asi exploraron,

prepararon y llevaron al aula notas, ejercicios y actividades para su
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examen Yy aplicacion. La mayoria de estas acciones fueron ejecutadas
colectivamente por los estudiantes dando vida al trabajo participativo, base

dinamica de esta investigacion.

3.4Resultados en la formacion profesional

En virtud de que los aspectos del perfil de egreso de los alumnos han sido
considerados en el apartado 3.2 de esta investigacion, el contenido de este punto
esta dirigido a realizar el andlisisde la incidencia de los resultados en la formacion

profesional del docente a través de la préactica.

Antes, es importante acotar en el sentido de que la formacién, capacitacion y
actualizacion del docente son necesidades constantes que ante la dinamica de los
cambios incesantes del ser humano se debe mantener activa su complacencia. Por
tanto, como profesor debo sostener en perseverante transformacion el status de mis
conocimientos, experiencias y desarrollo de capacidades; hecho que me permite en
este caso establecer el nivel parcial alcanzado en los rasgos del perfil profesional
durante el tiempo y espacio de la investigacién, manteniendo viva la premisa de su

constante evolucion.

Los rasgos del perfil que debe desarrollar el profesor de educacion
secundariaen el trabajo fortaleciendo su formacion se agrupan en cinco grandes
campos: habilidades intelectuales especificas, conocimiento de los contenidos de
ensefianza, competencias didacticas, identidad profesional y ética, y capacidad de
percepcion y respuesta a las condiciones sociales de sus alumnos y del entorno
escolar (SEP, 1999). Estos atributos resultan esenciales en el estudio y disposicion
de criterios que permiten justipreciar todas las acciones de la préactica docente

cimentadas en la I-A y el trabajo participativo en que confluyeron educandos y
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maestro aldesarrollar y adquirir las destrezas, saberes, facultades, conductas y

valores que se comentan a continuacion.

En principio, ejercité e incrementé mi talento para observar, analizar y
desarrollar un conjunto de conocimientos, competencias, habilidades, actitudes y
valores que me permiten ejercer la profesion de maestro con calidad, alto nivel de
compromiso, disposicion y capacidad para lograr un aprendizaje permanente con
base en la experiencia y estudio sistemaético. En estos

términos,explicitamentecomo docente investigador, mediante la practica:

a) Incrementé las habilidades intelectuales para comprender el material
escrito; desarrollé el habito de la lectura, la expresion de ideas con
claridad, sencillez y correccion en forma oral y escrita, la capacidad para
orientar a los alumnos hacia la adquisicion de la competencia de analizar
situaciones, resolver problemas de caracter cognitivo y de convivencia
social, la metacognicion de la practica docente al ser reflexivo y critico para
mejorar los resultados; adquiri suficiencia y habilidad para localizar,
seleccionar y utilizar informacion de diverso tipo de fuentes graficas y
audiovisuales, en especial la necesaria para apoyar la actividad didactica;
de la misma forma, concebi el interés e iniciativa para continuar
aprendiendo sobre el campo de la educacion.

b) Respecto a la competencia sobre los contenidos de ensefianza, logré
asimilar conocimientos pedagoégicos y disciplinarios del campo de la
educacion articulando los propdésitos de la educacion primaria y secundaria,
asumiendo a la segunda como la fase final de la educacion béasica en que
los alumnos deben consolidar los conocimientos esenciales, habilidades,
actitudes y valores establecidos en los Planes de Estudio para continuar
sus formacion en el Nivel Medio Superior o incorporarse a la planta

productiva del pais.
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c) De igual manera, obtuve el conocimiento de la finalidad de la educacion
basica, los propédsitos y contenidos particulares de la instruccion
secundaria; especificamente los de la asignatura Espafiol, incluyendo el
enfoque de su ensefianza y la forma en que contribuye al logro de las
finalidades e interrelaciones que se deben establecer con las otras
disciplinas que estudian los alumnos.

d) Referente a las competencias educativas, incrementé la capacidad de
disefiar, organizar, poner en practica estrategias y actividades didacticas
adecuadas a las necesidades, intereses, formas de desarrollo de los
adolescentes, a sus caracteristicas sociales, culturales y contextuales, con
la finalidad de que alcancen los propdsitos de conocimiento, progreso de
habilidades y formacion valoral establecidos en el Plan y Programas de
Estudio.

e) Asi mismo, desarrollé la capacidad para reconocer en los alumnos estilos
de estudio y diferencias cognitivas; la aplicacion de estrategias didacticas
para estimular el proceso ensefanza-aprendizaje y las formas de
evaluacion para valorar la educacion integral de los discentes y la calidad
del trabajo docente; permitiéndomemodificar los procedimientos
pedagdgicosy mejorar la practica en beneficio de los estudiantes.

f) También incrementé la competencia para generar ambientes propicios de
aprendizaje al favorecer y estimular en cada alumno actitudes de
confianza, creatividad y placer por el estudio fortaleciendo su autonomia,
utilizando materiales de ensefianza y recursos didacticos disponibles con
inventiva, flexibilidad y propdsitos claros.

g) Respecto a la identidad profesional y ética, asumo como principios de la
accion, de mis relaciones con los estudiantes, colectivo escolar y
familiares, los valores creados y consagrados por la humanidad: respeto y
aprecio a la dignidad humana, libertad, justicia, igualdad, solidaridad,

tolerancia, honestidad y apego a la legalidad; reconociendo el significado
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gue tiene el trabajo docente para los alumnos, las familias de éstos y la
sociedad; poseo informacion suficiente sobre la orientacion filoséfica, los
principios legales y la organizacion del sistema educativo mexicano; en
particular, asumo y promuevo el caracter nacional, democrético, gratuito y
laico de la educacion publica.

h) Con referencia a la capacidad de percepcién y respuesta a las condiciones
sociales de los alumnos y del entorno escolar, aprecio y respeto la
diversidad regional, social, cultural y étnica; ubico las diferencias
individuales y culturales de los estudiantes en el aula; mediante una
relacion limitada valoro la funcion educativa de los padres de familia o
tutores con el fin de orientarlos para que participen positivamente en el
desarrollo y formacion de sus hijos (as); reconozco los principales
problemas comunitarios mostrando disposicion para contribuir a
solucionarlos; finalmente, asumo y promuevo el uso racional de recursos
naturales preservando el patrimonio cultural ensefiando a los educandos a

actuar de manera personal y en conjunto para proteger el ambiente.

3.5Retos y acciones para mejorar la practica docent e

Se ha comentado que al principio se fijaron los objetivos y que en el
trayecto hacia la consecucién de éstos se presentaron logros parciales que
permitieron establecer los limites hacia los que se llegd en la practica educativa
mediante la ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario buscando
resolver el problema de la escritura con errores ortograficos de los alumnos. Esta
situacion implicitamente conlleva a fijar nuevos retos y acciones para mejorar lo
hasta aqui logrado.
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Un reto es un desafio, afrontar una situacion, dar la cara, en este caso a las
deficiencias y problemas encontrados en la practica docente; tornandose como un
objetivo o empefio dificil de llevar a cabo, que constituye por ello una incitacion y
un estimulo para el profesor, quien para conseguirlo debe realizar un gran

esfuerzo direccionado en ese sentido.

Aunque la practica docente se ha realizado con base a la planeacion,
ejecucion y evaluacion de proyectos didacticos, asumo el reto de considerar
dentro de mi trabajo profesional como norma constante la participacion de los
padres de familia, alumnos y colectivo escolar para buscar soluciones factibles a
situaciones y problemas reales del entorno educativo que repercutan en la
ensefianza de los estudiantes. En este sentido, no debe obviarse que la
realizacion de este tipo de planes permite potenciar la labor de equipo, detectar
liderazgo y creatividad en los educandos propiciando experiencias de aprendizaje

con mayor significado.

Un reto general, por ello lo asumo propio, es rescatar la actual filosofia de
la educacion del proceso de globalizacion y adecuarla al mismo, so pena de
correr el riesgo de quedar al margen del proceso de cambio y de atestiguar el
desarrollo de los pueblos mientras pasivamente se observa el deterioro de la
calidad de vida en algunos rincones del mundo; en este caso el de la Tenencia de
Las Guacamayas, Mich. Por esto, tengo presente que el proceso ensefianza-
aprendizaje debe ser integral e integrador, globalizado y globalizante, siendo parte

del todo pero sin perder la individualidad.

Reconozco que en el aula me encuentro con miembros de la sociedad, los
alumnos adolescentes, que ven la realidad desde lo vertiginoso de la cibernética,
de una agobiante situacion de pobreza, violencia, desempleo, narcotrafico,

corrupcion, desastres naturales, salud, migracion, entre otros aspectos. Por tanto,
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urge que en mi labor docente destierre la practica de transmisor, el que todo lo
sabe, y pase a ser formador, el que acomparfia en lo cotidiano. Pasando de la
autocritica de la praxis centrada en la ensefianza y en la persona del profesor a
una propia del Siglo XXI con centro en el estudiante y su aprendizaje, con un
maestro gestor de conocimiento involucrado en el proceso a través de la empatia
y la sinergia poniendo en ejercicio competencias generales y especializadas
dinamizando el desarrollo participativamente entre docente-alumno, alumno-

alumno, docente-docente y docente-padre de familia.

Esta practica es una manera de personalizar el inicio del vinculo educativo,
es la identificacion de las fortalezas personales de cada alumno y de mi como
docente, para luego asumir la tarea y aprovechar los puntos fuertes para crecer.
Este reto se completa con la integracion de equipos, de asociados, que debo
realizar con el colectivo docente, estudiantes, padres de familia y todos aquellos
recursos humanos que inciden en el proceso ensefianza-aprendizaje para ir
borrando el paradigma del profesional aislado, atrapado en su vision del mundo y

del trabajo egoceéntrico.

Aunque se utilizaron los recursos educativos necesarios, reconozco como
un reto actualizar, ampliar y potenciar el uso de diversos recursos didacticos para
apoyar la labor educativa; asi mismo, debo realizar una adecuada seleccién de
los mismos tomando en cuenta el tipo de alumnos, edad, intereses, necesidades y
el contexto sociocultural en que se desenvuelven, valorando que el uso del
material en el aula combate la abstraccion y el verbalismo, facilita el intercambio

de opiniones, la discusion e interaccion con los educandos.

De la misma forma, debo considerar la crisis econdmica actual para
potenciar la habilidad creadora de alumnos y docente al llevar a cabo las

experiencias de aprendizaje y utilizar los recursos existentes en la comunidad, de
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tal manera que sea posible realizar las actividades con elementos que aporta el

contexto natural.

Otros retos mas especificos que debo enfrentar son los siguientes:

» Poseer el conocimiento de las caracteristicas biolégicas, psicolégicas y
sociales del alumno, porque el proceso ensefianza-aprendizaje se debe
adaptar a las necesidades e intereses de ellos como garantia de eficacia
para una éptima intervencion pedagadgica.

» Comprometerme plenamente con el proceso ensefianza-aprendizaje de los
alumnos, implementando y/o adaptando de manera plena y firme el
curriculo al contexto social, familiar, econémico y cultural que genere un
estudiante analitico, critico, reflexivo, decidido, espontaneo, creativo,
investigador y enérgico, capaz de buscar por si solo las alternativas
pertinentes que hagan posible mejorar su realidad en cada momento.

» Ser capaz, en la practica de la electronificacion educativa, de romper la
condicionante de las tecnologias de la informacion y la comunicacion,
utilizando éstas con propiedad como parte de las practicas y reflexiones
pedagdgicas de la cotidianeidad en el aula.

» Convertir y mantener perseverante la clase de Espafiol en aula-taller
multidisciplinario, donde el alumno produzca textos, formule hipotesis,
investigue, dude, reflexione. Pues, solo observando regularidades y
manipulando formas escritas en un ambiente contextualizado podra
progresivamente ajustarse a la ortografia convencional del vocabulario.

* Romper la jetatura de los mass media en el uso del lenguaje coloquial de
los alumnos. Como resulta el chat de la Internet donde utilizan un
vocabulario bastante restringido, carente de la observacion etimologica y

ortografica, vulgar, acotado, con trueque u omision de letras, etc.
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En sintesis, respondiendo a cada uno de los retos haciéndolos coincidir en
la practica docente, estoy comprometido a propender el logro de que el alumno
adquiera patrones etimoldgicos y ortograficos a través del habito de la escritura
correcta y no la memorizacion, mejorando asi su capacidad para adquirir

conocimientos a través de la lectoescritura.

Conclusion

Al finalizar la actividad investigativa es necesario conocer cual ha sido el
avance en la solucion del problema de estudio, por esto se aplic6 huevamente el
Protocolo del INEE -correspondiente al Sistema de codificacion de errores
ortograficos que, al compilar y cifrar la informacién de los resultados, permitio
establecer la comparacion entre la situacion diagnostica inicial y la final;
observando que la comision de errores descendié un 74% y la cantidad de
alumnos que los cometen en un 60%. Completando estos resultados con la
observacion y ejecucion de entrevistas a los alumnos, colectivo docente y padres
de familia, cuyos resultados permiten establecer un minimo avance en la aptitud
de los alumnos respecto a la lectoescritura, no asi en la familia que continta
inamovible; en tanto que el colectivo docente se mostro reticente a su intervencion

en la revision ortografica, aun habiendo adquirido el compromiso inicialmente.

El analisis evaluativo de los resultados permite reconocer el nivel
alcanzado en el avance del proceso ensefianza-aprendizaje para resolver el
problema de la escritura con errores ortograficos por parte de los alumnos
mediante el trabajo docente con base a la I-A y el ejercicio participativo
desarrollando el contenido curricular de la etimologia y ortografia del vocabulario;
incluyendo la incidencia de la metodologia, pertinencia de las técnicas,

estrategias, actividades, recursos, etc., para mejorar la utilidad practica del
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lenguaje oral y escrito al usar con propiedad un |éxico gramaticalmente correcto

en los ambitos escolar, familiar y sociocultural por parte de los estudiantes.

Evaluar el proceso educativo resulta complicado por ser abstracto y la
diversidad de aspectos que inciden en la ensefianza-aprendizaje para lograr
objetivos y metas que se pretenden alcanzar, en este caso por los alumnos y
docente. Ejemplo, los discentes muestran diferente desarrollo de competencias y
ritmo de estudio; aun asi, en este caso de manera general ampliaron su acepcion
de vocabulario técnico, cientifico y coloquial consolidando su conocimiento,
asimilacién y ejercicio fortaleciendo la capacidad de comunicacion oral y escrita al

poner en practica sus habilidades de pensamiento critico.

Con base en proyectos didacticos, el éxito de la practica se consolido por la
participacion de los estudiantes en todas sus actividades: planeacion, disefio,
investigacion, seguimiento y evaluacion; ademas por reconocer, tanto los alumnos
y docente, que el proceso ensefianza-aprendizaje sobre el uso correcto de la

etimologia y ortografia del vocabulario debe ser permanente.

De manera especial, en este proceso como maestro valoré la psicotécnica
educativa empleada, la pertinencia de las estrategias y actividades de
aprendizaje, los materiales didacticos, los contenidos y su secuencia a través de
los conocimientos adquiridos y habilidades desarrolladas por los estudiantes,
concluyendo en que como profesor incrementé mis habilidades intelectuales,
conocimiento de argumentos, competencias de instruccion, identidad profesional y
ética, capacidad de percepcion y respuesta a los alumnos de acuerdo a las
exigencias enmarcadas por los ambitos escolar, familiar y sociocultural; sin
embargo,debomantenerme en un proceso constante de capacitacion vy
actualizacion en procedimientos pedagogicos, teorias del aprendizaje,

tecnologia educativa y
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contenidos de la asignatura Espafiol para optimizar el avance del trabajo
docente.

Ademas, se presentaron limitantes significativas como el minimo
conocimiento gramatical por parte de los educandos, principalmente de categorias
gramaticales del Iéxico espafiol, que complicaron abordar abiertamente el estudio

de la etimologia y ortografia del vocabulario.

Reconozco que la practica docente es un proceso, un continuum,enla que
el profesor asume la responsabilidad de enfrentar retos; de manera especifica
debo transformarme aceptando la plena participacion de los alumnos, colectivo
docente y padres de familia en el proceso ensefianza-aprendizaje a través de los

proyectos didacticos desde su planeacion hasta la evaluacion.

e —
La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una Felipe Jorge
experiencia con alumnos de primer grado de educacién secundaria Ldpez Lépez

Pagina 141



Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad UPN 162-Zamora Maestria en Educacion

CONCLUSIONES

La presente investigacion se realizd6 en el primer grado, grupo “L”, de la
Escuela Secundaria Federal “Lazaro Cardenas” de la Tenencia Las Guacamayas,

municipio de Lazaro Céardenas, Michoacéan, durante el ciclo escolar 2009-2010.

El proceso inici6 conel analisis de los resultados de la evaluacion
diagnodstica aplicada a los estudiantes en la cual se detectaron mdltiples
deficiencias ortograficas en su escritura (93% de ellos cometian errores),
generando esta investigacion con el objetivo de superarlas y fortalecer la
comprension, interpretacion y produccion de textos en todas las disciplinas

educativas.

Al conocer los resultados, alumnos, colectivo docente y padres de familia
conscientes sobre la magnitud del problema e importancia de resolverlo en
beneficio del proceso ensefianza-aprendizaje de los educandos, formularon el
plan de accion presentando un espectro de posibilidades de tratamiento,
permitiendo identificar su posible solucién a partir del estudio y practica del
contenido curricular: Etimologia y ortografia del vocabulario, ubicado en el
aspecto sintactico y semantico de los textos de la ortografia en el ambito de
estudio del primer bloque en el Plan y Programa de Estudios de la Educacion
Secundaria 2006, especificamente en la asignatura Espafiol que esta enfocada a
determinar y articular sus contenidos curriculares mediante las practicas sociales
del lenguaje que el programa organiza en ambitos; fomentando en la interaccion

el aprendizaje colaborativo entre los implicados a partir del trabajo por proyectos

didacticos.
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Esta investigacion se cimento en el &mbito de estudio por ser su proposito
apoyar a los alumnos en su desempefio para que puedan expresarse oralmente y
por escrito, utilizando un lenguaje formal y académico incorporando a su servicio

el vocabulario semantica, etimoldgica y ortograficamente correcto.

En primer término,se eligio desarrollar la ensefianza de la etimologia y
ortografia del vocabulario porque este contenido curricular permite enfatizar sobre
la gramatica del lenguaje, de manera especial en la morfologia, ortografia y
semantica de las palabras; y en la importancia, utilidad e influencia en la
formacion de los estudiantes al desarrollar sus habilidades comunicativas, pues
ellos habran de ser los depositarios del resultado de la praxis profesional. En
segundo lugar, se acordd aplicar la I-A a través de la elaboracion, ejecucion y
evaluacion de proyectos didacticos que se caracteriza por la participacion

democratica y simultdnea de los participantes.

Se parti6 de la potencialidad practica de los referentes tedricos y
fundamentacion de la I-A aplicada mediante el trabajo participativo a través de los
proyectos didacticos, desarrollando clases dindmicas, aplicando estrategias
relevantes para propiciar la produccién, conocimiento y uso de vocabulario
técnico, cientifico y coloquial escrito con propiedad ortogréfica, generando
experiencias comunicativas en alumnos y docentes mediante las practicas

sociales del lenguaje incidiendo en los contextos escolar, familiar y sociocultural.

El propoésito de la Educacion Secundaria es el de capacitar al alumno para
proseguir sus estudios en el Nivel Medio Superior o para que se incorpore al
mundo laboral, a la poblacion econémicamente activa, mediante el desarrollo de
suficientes habilidades, valores y actitudes para desenvolverse en la sociedad
poniendo en practica las competencias para la vida, que no sélo incluyen

aspectos cognitivos sino los relacionados con lo afectivo, lo social, la naturaleza y
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la vida democratica, buscando dotarlos de conocimientos y destrezas que les
permitan interactuar, desenvolverse, participar activamente en la construccion de
una comunidad integral e integradora utilizando el lenguaje oral y escrito con

claridad, fluidez y adecuadamente en distintos contextos.

Los alumnos adquirieron parcialmente las caracteristicas del perfil de
egreso mediante la enseianza de Espafiol con base en el enfoque comunicativo y
funcional que se dirigi¢ a lograr el objetivo de incrementar la capacidad expresiva
de los educandos participando en situaciones en las cuales se lee, escribe, habla
0 escucha para cumplir propositos especificos con interlocutores concretos;
incorporando aportaciones de la gramatica textual y de la psicologia cognitiva que
ayudan a comprender los procesos de lectoescritura, privilegiando el uso del
lenguaje como elemento basico en la comunicacion; por lo que desarrollaron
competencias que integraron para el estudio permanente, el manejo de
informacion, la convivencia en sociedad y la vida implicando aprender, asumir,
dirigir el propio aprendizaje integrandose a la cultura escrita movilizando diversos

saberes culturales, cientificos y tecnoldgicos para comprender la realidad.

El desarrollo de proyectos didacticos mediante las practicas sociales del
lenguaje ha permitido a los alumnos y docente emplear los conocimientos
adquiridos con el fin de potenciar sus habilidades comunicativas para interpretar y
explicar procesos sociales, econdémicos, culturales y naturales, asi como para
tomar decisiones y actuar individual o colectivamente con responsabilidad y
apego a normas asumiendo la interculturalidad como riqueza y forma de
convivencia en lo heterogéneo social, étnica, cultural y lingtisticamente, por lo
cual fue indispensable reorientar la asignatura hacia la produccion contextualizada

del idioma; rompiendo la formacion tradicional que habian tenido los estudiantes.
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Los propositos para la ensefianza de Espafiol en la educacion secundaria
estan dirigidos a acrecentar y consolidar las practicas sociales del lenguaje; por
ello se buscé que los estudiantes ampliaran su capacidad de comunicacion,
aportando, compartiendo y evaluando informacion en una variedad de contextos;
asi como a utilizar acervos impresos y los medios electrénicos a su alcance para
obtener y seleccionar informacion con propésitos especificos; ademas de utilizar
la escritura para planear y elaborar su discurso, interpretar, comprender y producir
textos. Por tanto, los propésitos del tema de estudio y del Programa de Espaiiol
se vincularon mediante la articulacion de los contenidos curriculares a través de
las préacticas sociales del lenguaje produciendo, analizando los diferentes textos
orales y escritos que comprenden los modos de escribir, leer, interpretar, estudiar
y de compartirlos. Asi los estudiantes desarrollaron destrezas para buscar,
evaluar, sistematizar y utilizar informacion; pensar, reflexionar, argumentar y
expresar juicios criticos; conocer, poner en practica distintas logicas de
construccion de saberes en diversas disciplinas y en los distintos ambitos

culturales.

El Plan de Estudios y el Programa de Espafol 2006 han surgido en un
momento en que el mundo se caracteriza por la constante y acelerada
transformaciéon en todos los ambitos de la vida; por tanto, la escuela debe
evolucionar para responder al nuevo panorama social. La comunicacion es uno de
los campos donde los cambios son mas notables ante la expansion y la
generalizacion del uso de las TIC'S (tecnologias de la informacién y la
comunicacion), por lo que los alumnos requieren conocer y desarrollar nuevas
formas de comunicarse. Este punto resulté particularmente relevante en la
ensefianza de Espafiol al utilizar estas herramientas para buscar e intercambiar

informacion al ejecutar los proyectos.
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Los proyectos didacticos fueron concebidos como estrategias que
integraron los contenidos de manera articulada dando sentido al aprendizaje,
favoreciendo los intercambios entre los participantes brindando la oportunidad de
gue todos asumieran responsabilidades en su planeacidn, ejecucién y evaluacion.
En cada proyecto, todos participaron a partir de o que sabian hacer, pero también
de lo que necesitaban aprender; por eso se privilegio el trabajo participativo

integrado y desarrollado con otras asignaturas.

La ensefianza de Espafiol se realizé integrando las expresiones oral y
escrita en virtud de que ambas estan vinculadas en la mayor parte de su préactica.
Para tal efecto los contenidos de gramatica, la reflexion sobre la lengua y las
propiedades de los textos se estudiaron ligados a distintas practicas sociales del
lenguaje. Asi, por ejemplo, al “Explorar, leer y participar en la elaboracion de
reglamentos”, los alumnos reflexionaron sobre la estructura sintactico-semantica
de este tipo de textos y aprendieron, entre otros conocimientos, la etimologia y
ortografia de verbos con cada uno de sus accidentes gramaticales, asi como a

redactar obligaciones y derechos.

El desarrollo de los proyectos requirié que los alumnos se apoyaran en
libros de texto; textos de divulgacion cientifica, enciclopedias, diccionarios y
antologias; revistas, periodicos, carteles, textos sobre tematicas sociales y datos
estadisticos; el uso de computadoras y el acceso a Internet, que constituyeron un
valioso recurso para incorporar racionalmente a los estudiantes en nuevas
practicas del lenguaje mediante la busqueda de informacién en acervos
electronicos, uso de hipertextos, envio y recepcion de correos electronicos, entre

otras acciones.

Con base en esta dinAmica se cimentd la ensefianza de la etimologia y

ortografia del vocabulario en los cuatro pilares de la educacion, segun Delors:
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aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser;
mediante los cuales se desarrollaron las competencias y utilizaron las estrategias
relevantes y pertinentes para integrar los contenidos de forma articulada a través
de proyectos fundamentados en el trabajo participativo, fortaleciendo las

competencias transversales al relacionar diversas asignaturas.

Mediante el estudio de las etimologias, que tienen por objeto material de
estudio las palabras y por objeto formal su significado, los alumnos han llegado
a conocer el origen de un gran nimero de vocablos, su incorporacion al idioma
espafol, como su forma y significado han cambiado; lo cual les permitio ampliar el
Iéxico, comprender su semantica y mejorar su ortografiaa través del conocimiento

razonado de los aspectos diacrénico y sincrénico.

La ortografia, de acuerdo a su etimologia, significa escribir correctamente;
es un convenio entre los hablantes de una lengua para expresar las palabras que
la integran de acuerdo con una clave determinada, constituyéndose en exigencia
para lograr una comunicacion efectiva al elaborar los mensajes escritos e
interpretar los recibidos. Por tanto, fue importante que los estudiantes conocieran,
desarrollaran y fortalecieran sus habilidades de lectura y escritura a través de la
reflexion y del estudio para desarrollar la competencia del manejo de la lengua

escrita.

La ventaja e importancia del estudio y ensefianza de las Etimologias en la
educacion secundaria es que permiten a los estudiantes: desarrollarla capacidad
de comprender términos técnicos y cultos; ampliar la cultura al aprender un
abundante Iéxico; aclarar la ortografia; deducir claramente definiciones y férmulas;
dominar la sinonimia; elaborar neologismos; detectar si el uso de vocablos es
correcto o incorrecto; saber el significado correcto de las palabras cominmente

empleadas. Lo cual qued6 demostrado al haber logrado utilizar un alto nimero de
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palabras escritas etimoldgica y ortograficamente correctas en textos diversos,
incorporandolas al uso comun consolidando su cultura y fortaleciéndose como
agentes activos en la construccion, conocimiento, asimilacion y uso del léxico

propio de su nivel de estudios.

Ademas, un logro extraordinario es el reconocimiento que han hecho los
alumnos de la transversalidad de la asignatura Espafiol al considerarla basica
para el desarrollo de estrategias en la adquisicion, asimilacion y uso del
vocabulario técnico y cientifico redituandoles como auxiliar para apropiarse de
saberes que les permiten y facilitan comprender y aprender los contenidos de
otras disciplinas; pues a través de ella pueden realizar la interpretacion seméntica
del contenido de textos humanisticos, cientificos y técnicos comprobando que el
conocimiento de las etimologias proporciona elementos que facilitan el

aprendizaje de cualquier otra disciplina.

Al realizar el estudio del origen, objeto, importancia y utilidad de las
etimologias y de la ortografia del vocabulario se considero la trascendencia de su
didactica en el proceso ensefianza-aprendizaje que debe ser relevante, pertinente
y generador de un estudiante integro con base en los cuatro pilares de la
educacién. Asi los alumnos adquirieron patrones para expresar graficamente las
palabras terminando en el habito de la escritura correcta y no en la memorizacion,
logrando un aprendizaje significativo al aprender a aprender en los contextos
sociocultural, familiar y escolar formandose analiticos, criticos y reflexivos.

En etimologias se considera como elementos basicos de las voces la raiz y
los afijos. La raiz, elemento irreductible que permanece invariable en los cambios
de la palabra, contiene el sentido fundamental del término. Los afijos o morfemas
derivativos son los elementos variables del vocablo que ofrecen un significado

especifico y nuevo a la raiz. Se clasifican en:prefijos, infijos y sufijos (existen
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otros, como los circunfijos y los interfijos). Los prefijos van delante del lexema, los
infijos van entre el lexema y el sufijo, los sufijos van detras del lexema. (Anexo

namero veinticinco)

El estudio de la etimologia proporciona una visibn global del
comportamiento y productividad de los vocablos del espafol mediante los
principales procesos de formacion: sufijacion, prefijacion, parasintesis, supresion,
regresion, modificacion-cero, apécope, metatesis, familias léxicas y otros no
clasificables que generan grafias alternativas. Permitiendo asi a los educandos
identificar y realizar el andlisis de la morfologia y semantica de las palabras para
utilizarlas con propiedad en la comunicacion, incrementando su bagaje lexical a

partir de nuevo vocabulario técnico-cientifico y coloquial.

En este proceso, de manera especial, se valoro la pedagogia empleada; la
pertinencia de las estrategias y actividades de aprendizaje, los materiales
didacticos, los contenidos y su secuencia a través de los saberes adquiridos y
aptitudes desarrolladas por los estudiantes, concluyendo en que como profesor
también incrementé mi habilidad intelectual, conocimiento de argumentos,
competencias de instruccion, identidad profesional y ética, capacidad de percepcion y
respuesta a los alumnos de acuerdo a las exigencias enmarcadas por los ambitos
escolar, familiar y sociocultural; aun asi, reconozco quedebomantenerme en un
proceso constante de capacitacion y actualizacion, pues el proceso de la
practica docente es un continuum en el cual tengo que asumir la responsabilidad

de enfrentar nuevos retos permanentemente.

De gran valor fue que los alumnos participaran en debates, mesas redondas
y socializando con todo el grupo sus trabajos en equipo. Entre otros ejercicios
compartieron: sopas de letras, cosmolema, crucigramas, fichas de analisis; reportes

de investigaciones, entrevistas y exposiciones; elaboracion de textos de divulgacion
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cientifica, periddicos, revistas, monografias y antologias literarias; etc.; logrando
avances significativos en su formacion para realizar procesos investigativos,
incremento de vocabulario, comunicacion oral, redaccién dinamica de textos con
escritura correcta ajena a la memorizacibn de reglas ortograficas y

morfosintacticas.

Los materiales didacticos elegidos y utilizados, de manera colegiada en la
mayoria de los casos, fueron los adecuados; pues contribuyeron al desarrollo de
situaciones de aprendizaje significativo. Mencion especial merecen la biblioteca
escolar, de aula y publica; aula de medios; diversidad de textos; y mass media
gue orientan a los alumnos para comprender y aprovechar los recursos que
encuentran en la vida extraescolar. Para cumplir con el cometido se destaco el
uso de materiales auténticos: libros, periddicos, folletos y revistas —impresos o
electronicos—; las emisiones de radio y television, avisos, anuncios, etc., para

acercar a los educandos a su realidad e incremento de su vocabulario correcto.

En el proceso investigativo se utilizaron, como herramientas para recopilar
informacion, los cuadernos de los estudiantes, el portafolio de evidencias, el
cuaderno rotativo del alumno, el diario de campo, el cuaderno de observacion y
practica docente, los items aplicados a los educandos y padres de familia. El
analisis de los resultados de estos elementos produjo una gran cantidad de
informacion desde el diagndstico, pasando por el tratamiento hasta la evaluacion

del proceso.

Al facilitar a los estudiantes el acceso a la lexicografia se han abierto sus
expectativas para el manejo de la morfosintaxis del espafiol, posibilitandolos para
incrementar su léxico y con éste su capacidad de comunicacion oral o escrita. Asi
desarrollaron las competencias para procesar de manera constante los términos a

gue tuvieron acceso y alos que tengan en el futuro, seantécnicos, cientificos o
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coloquiales, en las diferentes areas de estudio. Por esto, aunque el contenido
curricular es del primer bloque en el &mbito de estudio, no se le debe limitar con
esa exactitud espacial y temporal; todo lo contrario, es imprescindible prolongarlo
durante la educacion basica en cada una de las diversas actividades en que sea
indispensable explicar la importancia de la ortografia, seméantica y morfosintaxis
del vocabulario para establecer una comunicacion efectiva a través de las
practicas sociales del lenguaje. Por tanto, se reconoce que la praxis de lo escrito,
por su amplitud, es una actividad atemporal que se realiza en la etapa escolar y
se la lleva mas alla de ésta, considerandola per vita para los alfabetizados que
requieren de variadas actividades didacticas para aplicarla, comprenderla y

reafirmar su conocimiento.

Los alumnos asumieron una actitud analitica, critica y reflexiva al
desarrollar y poner en ejercicio su iniciativa para el autoaprendizaje, la basqueda
de informacién, elaboracion de proyectos y recursos materiales, etc. De igual
manera, asumieron el reto de mejorar su expresion mediante la utilidad practica
del lenguaje oral y escrito con base en un vocabulario etimolégica y
ortograficamente correcto en los ambitos escolar, familiar y sociocultural. Por
tanto, han adquirido las bases para hacer frente a situaciones de comunicacion
complejas participando en interacciones linguisticas con diferentes grados de
formalidad, asi como en la interpretacion y producciéon de textos cada vez mas
especializados al incrementar y consolidar las practicas sociales del lenguaje
integrandose a la cultura escrita.

Igualmente, los estudiantes han aprendido a analizar, comparar y valorar la
informacion generada por los diversos medios de comunicacibn masiva
formandose una opinion personal sobre los mensajes que difunden. Asi mismo,
adquirieron la capacidad de conocer, examinar, apreciar y utilizar el lenguaje

literario de diferentes géneros, autores, épocas y culturas valorando su papel en
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la representacion del mundo. Por tanto, son capaces de seleccionar, estudiar,
evaluar y compartir informacion proveniente de diversas fuentes y aprovechar los
recursos tecnoldgicos a su alcance para profundizar y ampliar sus estudios de
manera permanente. En este sentido el educando se reconoce y aprecia sus

caracteristicas y potencialidades como ser humano.

El proceso ensefanza-aprendizaje fue relevante y pertinente para los
estudiantes; estuvo sujeto a una evaluacion constante que principioé con la inicial,
prosiguié con la continua, formativa y sumativa; caracterizandose por ser integral,
flexible y reguladora bajo los aspectos conceptual, procedimental y actitudinal con

base en la interaccion (autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion).

En el proceso, como docente, adquiri un bagaje de saberes didacticos que
me han permitido desarrollar técnicas y estrategias que facilitaron el proceso
ensefianza-aprendizaje buscando formar un estudiante: analitico, critico, reflexivo,
honrado, creativo, participativo, solidario, sensible, equilibrado, etc. En este
devenir el alumno cred nuevos conocimientos y el maestro ha sido el facilitador de
un aprendizaje holistico que resulta ser una evolucion permanente, inacabada,
mediante la cual ambosdesarrollaron contenidos actitudinales, conceptuales y
procedimentales utilizando materiales significativos, flexibles, polivalentes,

atractivos, en su mayoria tomados del contexto en funcion del objetivo pretendido.

Aun asi, con la finalidad de realizar las mejores intervenciones en el
proceso ensefianza-aprendizaje, el maestro debe desarrollar de manera 6ptima y
constante en su personalidad profesional los rasgos de: habilidades intelectuales
especificas, dominio de los contenidos de ensefianza, competencias didacticas,
identidad profesional y ética, y capacidad de percepcion y respuesta a las
condiciones de sus alumnos y del entorno de la escuela. Estos rasgos, que

semanticamente contienen el desarrollo de las habilidades, conocimientos,
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actitudes y valores en el profesor, son el referente principal para disponer de

criterios valorativos de la eficacia de su constante proceso formativo.

Finalmente, el hecho de realizar esta investigacion mediante la I-A permitio
generar un cambio en la vision y actitud referentes al contexto escolar, social y
familiar al considerarlos la esfera de accién indisociable en que los estudiantes
incrementan su capacidad de hablar e interactuar con los otros; a interpretar
textos, reflexionar sobre ellos, transformarlos y generar nuevos; e identificar
problemas y solucionarlos; teniendo como fundamento las practicas sociales del
lenguaje con un vocabulario etimolégica y ortograficamente correcto. Ademas,
mediante la funcionalidad comunicativa dieron, sintacticamente, coherencia y
cohesion a sus textos. En general, los estudiantes mostraron que su
comportamiento es diferente al depender del entorno y la finalidad de la
comunicacion; asi se observé al escribir o leer trabajos en equipo, escuchar y
respetar opiniones; acordar formas de redaccion, graficas y orales de
interpretacion 0 presentacion; la lectoescritura de periddicos, cartas,
descripciones, narraciones, articulos, discursos, poemas y didlogos con matices
distintos en los tres entornos a través de un proceso significativo para ellos.

En esta investigacion no es posible hablar de logros totales o definitivos
obtenidos a través de la educacién por ser ésta un proceso en el que los alumnos
muestran diferente ritmo de aprendizaje; ademas de que evaluar el proceso
educativo resulta complicado por ser abstracto por la diversidad de aspectos que
inciden en él para lograr los objetivos y las metas propuestas alcanzar. Por tanto,
en este caso queda pendiente valorar el uso futuro que los estudiantes den al
lenguaje aprendido, asi como ratificar su incremento léxico, bagaje cultural y

potencial en la comunicacion oral y escrita para determinar su verdadera

asimilacion.
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ANEXOS

ANEXO NUMERO UNO

Croquis de la Escuela Secundaria Federal “Lazaro C4 rdenas”

AW D YN YOI S A

“LAZARO CARDENAS”

CROQUIS DEL INTERIOR DE LA ESCUELA SECUNDARIA FEDERAL
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ANEXO NUMERO CUATRO

Expectativas para el ciclo escolar
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ANEXO NUMERO CINCO

CONCENTRADO DE LA CODIFICACION INICIAL DE ERRORES O RTOGRAFICOS COMETIDOS
POR LOS ALUMNOS EN LA EVALUACION DIAGNOSTICA

NOM NOM NOM PROM
TEXTO iysromia| aow | carra | atow [EXPECTAI Gy | TOTAL | prom | Tora | TGT
CODIGO NOS NOS NOS ALUM
ACENTUACION 93 28 76 29 84 29 253 84 86 29
ACENTO
DIACRITICO 52 22 45 25 49 23 146 49 70 23
USO DE
MAYUSCULAS 47 25 53 20 61 24 161 54 69 23
OMISION DE
LETRAS 60 17 65 11 71 12 196 65 40 13
ADICION DE
LETRAS 33 12 19 8 37 11 89 30 31 10
HIPOSEGMENT
ACION 36 19 37 14 53 15 126 42 48 16
HIPERSEGMEN
TACION 24 11 27 9 29 11 80 27 31 10
USODEBYV 52 19 65 19 67 20 184 61 58 19
TERM. -BILIDAD,
-BIR Y -ABA 12 8 18 6 14 5 a4 15 19 6
TERM. -IVIDAD,
-IVO E -IVA 11 8 15 7 13 6 39 13 21 7

USODEMP Y

MB 21 11 15 9 16 8 52 17 28 9

USODENV 9 5 6 3 12 5 27 9 13 4

USODEGYJ 24 17 32 9 35 8 01 30 34 11
TERMINACIONE

S-GER Y-GIR 15 9 12 4 11 5 38 13 18 6

USO DE GUE Y
GUI 19 14 13 4 16 5 48 16 23 8

USO DE GUE Y
GUI 3 3 2 1 1 1 6 2 5 2
USODEH 30 17 28 12 26 15 84 28 44 15

INICIO CON HIE-

HUE- Y HUM- 12 7 9 4 15 6 36 12 17 6
USODELLEY 15 8 10 5 13 5 38 13 18 6
USODEC,QY

K 16 9 7 3 5 4 28 9 16 5
USO DE QUE Y
QuI 5 a4 a4 3 3 3 12 4 10 3
USODERYRR| 5 7 13 4 14 5 40 13 16 5
USODES.CYZl 5 12 23 14 28 15 78 26 a1 14
USODE X 8 a 6 4 4 3 18 6 11 4
INVERSION DE
LETRAS 16 7 14 6 26 8 56 19 21 7
CAMBIO DE
LETRAS 20 9 17 6 28 6 65 22 21 7
OTROS 32 12 33 11 37 14 102 34 37 12
TOTAL 705 324 664 250 768 272 2137 712 846 282
PROMEDIO 26 11 25 8 28 9 79 26 28 9
I
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ANEXO NUMERO SEIS
ENCUESTA A LOS PADRES DE FAMILIA

CON LA FINALIDAD DE BRINDAR UN MEJOR SERVICIO EDUCATIVO A SU
HIJO (A), PEDIMOS A USTED SEA TAN AMABLE EN CONTESTAR EL
SIGUIENTE CUESTIONARIO, CUYA INFORMACION SERA CONFIDENCIAL Y
UTILIZADA UNICAMENTE PARA APOYAR A SU HIJO (A) CON UN MEJOR
SERVICIO EDUCATIVO.

¢,Qué edad tiene usted?

¢ Trabaja usted?

¢En ddénde trabaja?

¢,Cual es su horario de trabajo?

¢, Convive usted con su familia?

o gk w P

¢,De qué manera convive usted con su familia?

7. ¢Qué tiempo convive usted con su familia?

8. ¢Qué tiempo dedica usted a su hijo (a)?

9. ¢Como convive usted con su hijo (a)?

10.¢Le gusta leer a usted?

11. ¢ Préctica usted la lectura?

12.¢Cada cuando lee?

13. ¢ Cuanto tiempo lo hace?
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14.¢Qué es lo que le gusta leer?

15. ¢ Qué acostumbra leer?

16. ¢ Acostumbran leer todos los miembros de su familia?

17.¢Qué acostumbran leer?

18. ¢ Acostumbran escribir los miembros de su familia?

19. ¢ Qué acostumbran escribir?

20. ¢, Qué grado de estudios tiene usted?

21.¢:Cual es el nivel de estudios de los miembros de su familia?

22.¢Ayuda usted a su hijo (a) a realizar sus tareas, trabajos e investigaciones

escolares? ¢Por quée?

23. ¢ Cuantos miembros integran su familia?

24. ¢ Cuantos son hombres y cuantas son mujeres y qué edad tienen?

25. ¢ Considera que su hijo (a) necesita un trato especial? ¢Por que?

26.¢Cudles son los temas que con mayor frecuencia conversa con sus hijo

(@)?

27.¢Qué actitudes toma usted ante las travesuras de su hijo (a)?
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28. ¢ Ha proporcionado a su hijo (a) informacién acerca de:

a) El origen de la vida? ¢Por qué?
b) La muerte? ¢Por qué?
c) El sexo? ¢Por qué?

29. ¢ Qué premios y recompensas utiliza para estimular la conducta de su hijo

@)?

30. ¢ Considera usted que su hijo (a) es:

a) Alegre? ¢ Por qué?

b) Retraido? ¢Por quée?

c) Nervioso? ¢Por que?

d) Agresivo? ¢Por quée?
La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una Felipe Jorge
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e) De alguna otra forma? ¢ Cual o cuéles?

¢ Por qué?

31.Por favor, describa un dia completo de la vida de su hijo (a) (Un dia festivo,

0 un sabado, o un domingo:

32.¢,Tiene usted algun problema especial en el hogar con su hijo (a)?

Por favor, describalo:

33.¢Cudl es el problema mas grande de su hijo (a) en:

a) Lacasa?

b) La escuela?

c) Otros lugares?

Por su valiosa colaboracion, muchas gracias.
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ANEXO NUMERO SIETE

ENCUESTA A LOS ALUMNOS

NOMBRE DEL ESTUDIANTE

EDAD SEXO ESTATURA PESO

. ESCUELA:

1. ¢Qué te gusta hacer en la escuela?

2. ¢Cbmo es tu desempefio en la escuela?

3. ¢Qué materias te gustan mas en la escuela?

4. ¢Con qué frecuencia no asistes a la escuela o faltas a alguna clase?

5. ¢Qué opinas acerca de tus maestros?

6. ¢Qué opinas de tus compafieros?
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7. ¢Sientes que estas aprendiendo en la escuela? ¢Por qué?

8. ¢Qué opinas acerca de tus tareas escolares?

1. FAMILIA:

9. ¢Con quién de tus padres sientes que es mas estrecha tu relacion?

10. ¢, Cuanto tiempo estan tus padres en casa?

11. ¢, Ademés de trabajar, con qué frecuencia salen tus padres de casa?

12.¢Qué tan seguido juegan tus padres contigo 0 se interesan en tus

cosas?

13. ¢ De tus padres, quién te atiende, apoya o consiente cuando tienes algun

problema?

14. ¢ De tus padres, quién te premia o refuerza cuando haces algo positivo?

15. ¢ Tus padres te castigan? ¢ Como lo hacen?

16. ¢, Qué opinas de los castigos que utilizan?

17.¢Cbémo son tus hermanos?

La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una Felipe Jorge
experiencia con alumnos de primer grado de educacién secundaria Ldpez Lépez

Pagina 171



Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad UPN 162-Zamora Maestria en Educacion

18. ¢ Qué opinas de tus hermanos?

19.¢Con quién de tus hermanos convives mas?

¢Por quée?

20. ¢,Con quién de tus hermanos peleas mas?

¢Por qué?

21.¢Con quién te gusta mas estar en la casa?

¢Por qué?

22.¢Qué te gustaria que cambiara de tu familia?

¢Por quée?

I1l. INTERESES:

23.¢Qué haces cuando estéas en tu casa?
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24. ¢ Cudles son tus pasatiempos preferidos?

25. ¢ Con quién te gustaria realizarlos?

¢Por qué?

26. ¢ Cuales son tus actividades en fin de semana?

27.¢Cuales son tus actividades en vacaciones?

28. ¢ Qué otras cosas te gustaria hacer?

29.¢Qué te gusta leer?

30. ¢ Cada cuando lees?

31. ¢ Quiénes acostumbran leer en tu familia?

32.¢Qué es lo que leen en tu familia?
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33. ¢, Acostumbras escribir?

34. ¢ Qué acostumbras escribir?

35. ¢ Cada cuando escribes?

36. ¢ Quiénes acostumbran escribir en tu familia?

37.¢Qué es lo que escriben en tu familia?

38. ¢ Tienes algun problema en especial?

39.¢Como lo describes?

POR TU IMPORTANTE COLABORACION, GRACIAS.
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ANEXO NUMERO OCHO

Grilla ARS de huesos
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ANEXO NUMERO NUEVE
Familia semantica de casa
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ANEXO NUMERO DIEZ

Red semantica de mujer
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ANEXO NUMERO ONCE

Eleccion del tema “Noche de Muertos en Michoacan” y guia para recopilar
informacion
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ANEXO NUMERO DOCE

Vocabulario de Introduccion a la Fisica y Quimica
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ANEXO NUMERO CATORCE

Historia escrita con base a varios cromos

1#
¥ T\ neceo 1e ond PrRINCESR

Haoz una vez ona prncesz lamada Fanny |, alla vz
en on bonldo y Qrande caslilo en la cwal tambiean
Jwizn a0s padves . On da soleado Fanny dead o
salw a dar N pasec P\ Sin que Naden \a aom-
panava ( decd o que sena buena \dea v al Parque
Nzaonal de Yelowsione \ va E:S{ath a: una chava
se\e acerca \ \a dces~Hola dme \lamo Danna Y

tu ro plenzas i ala CasCada de \og dececs ? - Tanny
veseonde | donde es ece \ugar 2 enlonces Dama |z
lomz del braze § la leva hasla \a cascada y
cvando \leqan af, Fanny Yapdamenle Se pone 2
pensar @l dece0 qQue pedna , enonces e\la des-
pues de un moments baya \a mvada \ e
cone a lorar endonces Danna & prequntat

-que es lo que te pasz 7 N Fanny Nesponde ¢
esqoee My papa W Mmimama No Aieren que me
case y forme ona famla § plez Yo ya no ero
G con eNos Y puez Danna & dice enlonces
que Lo deceo sea onchavo quapo y que Le Wera
pasa que le cases con el 4 a. ke was de W
cash\o |, § Fonny moy ententa Serro log
0108y IO el deces con mocha alegia sobre
o0 voslie § mas tarde Fanny M@ estaba de
vegreso en el castilo. N da siguiente Fanny
boWd 2 tr Aa Cascada @ &p lo que omun-
menle as), pedy noevavente sy OeCeo
‘as) Pazavon horas, dlas | meses el deced
nada mas noce compelia | Fanny Zada ez
mazs Ancle as, mismo log Padigs de el
cada Aa Se moestavan M orque ellza ya

Javz lopez 12U
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tenia dvaa 2allendo so\a, entonces ellps decden
nveshigar a donde wa y que es lo que haaa Y agg
elos \a siquieron \ escocharon wando Eanmny
le esdaba dcendo a Danna sobve a0 deceo v o
que pensaba hacer cwando \o Lubiery v elos
Moy MO\esLes § ast esperar a Tany § mas tande
Tanny lega al cashlo S0g pades \e qulan mauy eno-
12des faceat eslas \ocal como prangas Casarle con
alguien que lodavia ro conoces \ POy ex0 eslas
casligada y Y2 NO saAd@3 Maa A esa Castada
enlonces TFanny Moy Lasle se mavcha 2 <0
cwarlo |, en \2 manana siguientes \os padies
de Tanny vecoan gna Viaika de Danna , donde
ella \esdwe que es amga de TFanny Yy que quiera
o mejor paa ella | Que poreso ienen Qque mMmpren-
dedla N darle amor poque ella quiere formay Una
Tamlizy 25 esloveron dialogpndo , entonces Mas
Lovde elos soben 2 ver z Fanny Y \& dicent hya
Jamoz 2w onhQo pava ajodarke & pedit td
Jdeces Pava Ave anora se ce le cwmpla formes
ona tonla famba alade de \a pevsona  que
Weves § Onos que dices Tanny? enlonces TFanny
moy onlenka \eg dwesclars que S1N0y Y \a
eslando a1 Se tomaron gk lag manosg \ empe-
sa00n yonkod 2 Pedy & deced \ Cdando Lermi-
naron &la muo haca abias § Sin wmgeinarselo
cla vio el chavo mMmas Quapd qoe ghs 0y
auan NSlo ¥ enlonces amlboos Le commerd
enlonces el chavo se le acergd y \e dwe ffHola
me lamo ezequiel y Loy ela‘lsponde YO SOy
Fanny ¥ 281 eshovieron saliendd’y condciendoce
_5_?@_@@&2 121
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y despoes de Vawos meces por fin Se 1aevon nonos Y
<y r&\altlon de novios Sure ancs ¥ Wando nadie se g
eaperavz elos anunaavon 50 boda y por fin se casa-
von y toueron ona bebe y agi formavon vna \inda
familiz, lena de amoy , tambien azc Tanny dwes
Porbin my deceo echa veahwdad Y Yuhendn moy maoy

fences por Siempre /91/1
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ANEXO NUMERO QUINCE

Crucigrama

CRUUGRA“A [\Flis-lo.o’!er Epiﬂ Zonga 1° L

RESUELVE £\ SIGUIENE CRUCIGRMN DELTEMA © ETIMOLOGIAG?
VERT\CALES

1.80n unhfo de afi)os que moedieican el signficado Semndnhcomente
ona  paNasta

& O Ssheas Gue Se Posfonen en una palakra o
2\?0xgm%moﬁo£é?$? &0 enE?mF\méo blen Gromahaimente ,

bren Seadnti@mente . También seles conoce Con e\ nambe de

mocFeonas ¢lexwos Qaverhda) s

: cencias Lingifotias que Se onkefuren cavha fola
3(:»-8:&3? o moéxgkcot S0 6GMiIcedo , oien gromaialmente
bHea Semankeamente Tambien se \es (0NCCe Con e\ romixe de

mocfemas defwohned

4. MarEema que Se Paspene al \exemd Qoo wdior ocadentes
Jranaheoles
Q. Son Secveciod hingilhos que Se weeckan caona fabao

\exemo Poro modificar S Sgmficedo | ea gfc.wo\r\cn\mn\c ben
Gemdahwimenke . (\nverida)

12500 QFLOS Catentes de Sambicodo Y aiones due aforecen et
\abase 4 elaciyo cnolgomes folabras .Cavechda)

13500 Ua X@0 de af\0S que Modfitan e\ Gigméicoda Jrmohical meate
e vna falabra 5 :

14, £S Lo morfolegio bosica Ae\u‘: Palablas gue decin@ ¢\ comeo
Semanireo W haSta e\ Signficado vefefen tal de\a palobora en
Coeandan. (lnvechda)

HORIZONTALLS :
1.£5 la Posbihdod de auomentor e\ mﬂ\%m && P(W::‘Obm‘a de voa\eguo
g \c 4 envativos {(\overthda
f:;? {{:“ cc;i\:\)die “035Q§3U020 aﬂco«:pr ender e\ gxgn\(l\m&o Ae \oS
"Palobas a amehar €\ vacohdorio 4 melcor \o octografia

5. Porkicolo que ¢ vae avda falobra g a:xe falz. Fofa eormar
Polobros uevas; Puede agareces a\ ONACRS,; en meda oa final,
AF1YO " _

1. Bu base eako Comeuesta Por una Sene de convenclones establecdas
"de. antemans Por Boa comonded \inglistica con e\chietwa de cespetor
\ moatener o ktovéa del hemPo la unded de\a \eagoe eacnto due
Coccesponda . Cate aunde a e \ ceciow mensales eacaikosCon
Propiedad .

La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una

Felipe Jorge
experiencia con alumnos de primer grado de educacién secundaria

Ldpez Lépez
Pagina 196



Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad UPN 162-Zamora Maestria en Educacion

/0.9¢ OCofo del estodio cienhieico de \o estructora de las \enquos
Nadomles mo del Congaimienta de a5 Propios hablontes de ellas
henen de \os ewamos. (inverhide)

. Lo e\ estudis de \05 2on\dos f191c05 de\ Atscm— \homoneo €5 la
©@ma de lo Ingiishea Gue estuda \a fProdoccdn de los Sonidos
de wnoleagua Bn eSPECIFICO, Con (eSPecko O $0S manifes facianes

_Piaicos. (Inverhada)
305 forke de \o Gramdhea Y estudia las ceglas que Gobiman\o

comomaeria de conshiluyenkes Sinkackhod N \a totmacion Ae
onidodes Sgpeflares a esken Como los Sinkagmes Yy arocones

gromahales por celnaones Sinkogmaheas Porodigmatcas
existenkes entre ellgs  (inverhda)

15 L on Conkexto 1\nGHSNO , €5 aquello rome Jue He Oco
estudia de \o eshwckoro \nkeraa de \as eolcletas Pofa de
esta mManeco, definr, delimikar \ cloSificar \as ondodes

qoue Lo componen

qu‘d o'el

e —
La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una Felipe Jorge
experiencia con alumnos de primer grado de educacién secundaria Ldpez Lépez

Pagina 197



Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad UPN 162-Zamora Maestria en Educacion

CRUCI GRAMA

O 0N W N

Y
o

La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una Felipe Jorge
experiencia con alumnos de primer grado de educacién secundaria Ldpez Lépez

Pagina 198



Maestria en Educacién

Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad UPN 162-Zamora

ANEXO NUMERO DIECISEIS

Familia Iéxica vinculada del verbo contar
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ANEXO NUMERO DIECISIETE

Scatergoris con prefijos y sufijos
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ANEXO NUMERO DIECIOCHO

Ficha de resumen del tema: “Fenédmeno del nifio”
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ANEXO NUMERO DIECINUEVE

Historia de las vacaciones de Semana Santa
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ANEXO NUMERO VEINTE

Carta de invitacion a la madre.
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ANEXO NUMERO VEINTIUNO

Expectativas de fin de afio escolar
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ANEXO NUMERO VEINTIDOS

CONCENTRADO DE LA CODIFICACION FINAL DE ERRORES ORT OGRAFICOS COMETIDOS
POR LOS ALUMNOS DESPUES DEL TRATAMIENTO

TEXTO HisTO- | N8 CARTA Aoy, [EXPECTA| W8 | ToTAL | PROM | TOTAL [ RO
CODIGO RIA oS rou | Tivas [ AL | ErrORES |ERRORES [ALUMNOS| T
ACENTUACION 78 28 39 21 45 22 162 54 71 24
ACENTO
DIACRITICO 8 7 33 17 12 8 53 18 32 11
USO DE
MAYUSCULAS 25 13 33 16 24 10 82 27 39 13
OMISION DE
LETRAS 4 4 4 4 4 3 12 4 11 4
ADICION DE
LETRAS 16 6 14 5 8 4 38 13 15 5
HIPOSEGMENT
ACION 12 9 17 7 25 11 54 18 27 9
HIPERSEGMEN
TACION 1 1 6 6 5 6 12 4 13 4
USODEBYV 12 8 19 12 10 1 a1 14 31 10
TERM. -BILIDAD,
-BIR Y -ABA 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TERM. -IVIDAD,
VO E -IVA 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

USODEMP Y

MB 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0
USODENV 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

USODEGYJ 2 0 1 1 2 2 5 2 3 1
TERMINACIONE
S-GER Y-GIR 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
USODE GUEY

GuI 1 3 1 1 1 1 3 1 5 2
USODE GUEY

GuI 0 0 0 0 1 1 1 0 1 0

USODEH 12 11 11 7 7 8 30 10 26 9
INICIO CON HIE-

HUE- Y HUM- 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
USODELLEY 2 2 3 3 3 3 8 3 8 3
USODEC.QY

K 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
USODE QUEY
Qui 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
USODER YRR 1 1 0 0 1 1 2 1 2 1
USODES.CYz 9 8 10 7 12 9 31 10 24 8
USODEX 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
INVERSION DE
LETRAS 2 1 0 0 0 0 2 1 1 0
CAMBIO DE
LETRAS 3 5 0 1 4 4 7 2 10 3
OTROS 8 1 4 4 4 5 16 5 10 3
TOTAL 197 109 195 112 168 109 560 187 330 110
PROMEDIO ; 4 - 4 6 4 20 7 12 4
]
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CONCENTRADO COMPARATIVO DE LOS ERRORES ORTOGRAFICOS COMETIDOS
POR LOS ALUMNOS EN LA EVALUACION DIAGNOSTICA Y DESP UES DEL TRATAMIENTO

TEXTO HISTORIA CARTA EXPECTATIVAS TOTAL ERRORES PORCENTAJE %

cODIGO INIC | AN DIF | INIC AN DIF | INIC FIN DIF | INIC FIN DIF | INIC AN DIF

ACENTUACION | g3 | 78 | .15 | 76 | 30 | 37 | 84 | 45 | 30 | 253 | 162 | -91 | 8a | 54 | 30

ACENTO

DIACRITICO 52 8 -44 45 33 -12 49 12 -37 | 146 53 -93 49 18 -31
USO DE

MAYUSCULAS a7 25 -22 53 33 -20 61 24 -37 | 161 | 82 -79 54 27 -26
OMISION DE

LETRAS 60 4 56 | 65 4 61 | 71 4 -67 | 196 | 12 | -184 | 65 4 -61
ADICION DE

LETRAS 33 16 | -17 19 14 -5 37 8 29 | 89 38 | 51| 30 13 | -17
HIPOSEGMENTA

CION 36 12 | 24 | 37 17 -20 | 53 25 | -28 | 126 | 54 | -72 | 42 18 | -24
HIPERSEGMEN

TACION 24 1 -23 27 6 -21 29 5 -24 80 12 -68 27 4 -23
USODEBYV

52 12 -40 65 19 -46 67 10 -57 | 184 41 | -143 ]| 61 14 -48

TERM. -BILIDAD,
-BIR Y -ABA 12 0 -12 18 0 -18 14 0 -14 44 0 -44 15 0 -15

TERM. -IVIDAD,

avoE-va |11 ] o | 11| 15| o | 5| 13| o |-a3| 39| o || 13| 0| a3
USODEMPY

MB 21 1 -20 15 0 -15 16 0 -16 52 1 -51 17 0 -17
USODENV | 9 | 0 | 9| 6| o | 6| 22| o | 12| 27| o | 27] 9| o] -o
USODEGYJ

24 2 -22 32 1 -31 35 2 -33 91 5 -86 30 2 -29

TERMINACIONE
S-GER Y-GIR 15 0 -15 12 0 -12 11 0 -11 38 0 -38 13 0 -13
USODE GUEY

Gul 19 1|18 13| 1 |a2| 16| 1 |-a5]4| 3|16 1|15
USODE GUEY
GUI 3 lol|lsl2lo]l 21|12 |lolse]|]212]s5]2]o0]-=2
USODEH 30| 12| 8| 28| 12| -a7| 26| 7 |10 84| 30| 54| 28| 10| -18
INICIO CON HIE-
Hue-yHum | 12 | o | 2| 9 | o | 9| 15| o | 5] 3| 0o || 12| 0o | 2
USODELLEY

15 2 -13 10 3 -7 13 3 -10 38 8 -30 13 3 -10

USODEC.QYKl 16 | 0 | 6| 7 | 0| 7| 5| of| 5| 28| 0] -28] 9] o] -9

USODE QUEY
QuUI 5 0 -5 4 0 -4 3 0 -3 12 0 -12 4 0 -4

USODERYRR| 13| 1 | 42| 3] o | 23| 24| 2 | 13| 40| 2 | 28] 13| 1 | -13

USODES.CYZl > | 9 | 48| 23| 10 | 13| 28 | 12 | 16| 78 | 31 | a7 | 26 | 10 | -16

USODEX 8| o| e 6| o0o| 6| 4| 0] a1 o0]-18]e6] 0]l s
INVERSION DE
LETRAS 16| 2 |-214| 14| 0 |2a]|26|] o|26]|356]| 2|54 10| 1|18
CAMBIO DE
LETRAS 20| 3 a7 17| o|a7| 28| 4 | 24| 65| 7 | 8| 22| 2 | 19
OTROS 32| 8 | 22| 33| 4 | 20| 37| 4| 33|12 16|86 34| 5 |-20
TOTAL

705 | 197 [ -508 [ 664 | 195 | -469 | 768 | 168 | -600 | 2137 | 560 |-1577| 712 | 187 | -525

PROMEDIO | 26 | 7 |.19| 25| 7 |-18| 28| 6 | 22| 79| 20 [-59] 26 [ 7 |-19
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CONCENTRADO COMPARATIVO DE LA CANTIDAD DE ALUMNOS Q UE COMETIERON
ERRORES ORTOGRAFICOS EN LA EVALUACION DIAGNOSTICAY DESPUES DEL TRATAMIENTO

TEXTO HISTORIA CARTA EXPECTATIVAS TOTAL ALUMNOS PORCENTAJE %

cODIGO INIC | AN DIF | INIC | FIN DIF [ INIC | FIN DIF | INIC | AN DIF | INIC | FIN DIF

ACENTUACION | 55 | 28 | 0 | 20 | 22| 8 | 29| 22| 7 | 86 | 72| 15| 96 | 790 | a7

ACENTO
DIACRITICO 22 7 -15 25 17 -8 23 8 -15 70 32 -38 78 36 -42
USO DE
MAYUSCULAS 25 13 -12 20 16 -4 24 10 -14 69 39 -30 77 43 -33
OMISION DE
LETRAS 17 4 -13 11 4 -7 12 3 -9 40 11 -29 44 12 -32
ADICION DE
LETRAS 12 6 -6 8 5 -3 11 4 -7 31 15 -16 34 17 -18
HIPOSEGMENTA
CION 19 9 -10 14 7 -7 15 11 -4 48 27 -21 53 30 -23
HIPERSEGMEN
TACION 11 1 -10 9 6 -3 11 6 -5 31 13 -18 34 14 -20
USODEBYV

19 8 -11 19 12 -7 20 11 -9 58 31 -27 64 34 -30

TERM. -BILIDAD,

BRrRY-8A | 8 | o | 8| 6| o 6| 5| o | 5]|19] 0of-19f|2a|o0]| 22
TERM. -VIDAD,
VO E -IVA g | ol s 7| o0o| 7|66 ]| 0| 6|20|0]=21|28]v0] -2
USODEMP Y
MB 11| 1|20 9| o] 9| 8| o 8]|28]|1|27|3]| 1|20
USODENV | 5 [ o | 5| 3| o | 3| 5| o 5] 13| 0o -a3|1a] o -2
USODEGYJ | 47| o | a7 ]| 9 1| 8| 8| 2| 6|3| 3|33 3|23
TERMINACIONE
scerYyGr| 9 | o | 9| 4| o | 4| 5| o 5| 18| 0 |-18]2]|o0]=20
USODE GUEY
GuI 14| 3 |a1| 4| 1| 3|5 | 1| -a|23]|5]-18|2]56 |20
USODE GUE Y
GUI 3|l o3|l 1lolalzs]l1]lols|1]|a]le6]| 1] =
USODEH 17| 11| 6| 12| 7| 5| 15| 8| 7| 4| 26| -8 40| 20| 20
INICIO CON HIE-
moe-yrum | 7 | o | 7| a4l o | a4l 6| o] || o] 19| of-10
USODELLEY| g | 5 | 5| 5 | 3| 2| 5| 3| 2]1.8]| 8 |-10f2] 9|
USODEC QYK g | 9 | 9| 3| o | 2| 4| o)| a]| 16| o0of-16] 18| o] -8
USODE QUEY
QuI 4 o]l al3|lol|l=s|3]o|l=a|1w]o0]a0fl11| o]
USODERYRR| 7 | 1 | 5| 4 | o | 4| 5 1| 4| 1.6]| 2|2 18] 2| 16
USODES.CYZl 15 | g | a | 14| 7| 7| 15| 9| 6| 41| 24| a7 | a6 | 27 | -10
USODEX 4|l ol alalo|al3|lo]a|w|lo]|l11]12]o0]l-1
INVERSION DE
LETRAS 71 1| 6| 6| o 6| 8| o s|2n]| 1]|2]2]1]=2
CAMBIO DE
LETRAS 9o | 5| alse| 1|5 6| a|2|20|10]21]23]11]-2
OTROS 2| 1 |a1| 1l 4| 71|55 | 9| 37| w027 41| 12] 30
TOTAL

324 | 109 | -215 | 250 | 112 | -138 | 272 | 109 | -163 | 846 | 330 | -516 | 940 | 367 | -573

PROMEDIO | 17 | 4 | -7 | 8| 4| 4| 9| 4| 5]|28|12|-16|35]| 14|-21
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Maestria en Educacién

ANEXO NUMERO VEINTITRES

TABLA DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

DEFINICION: El trabajo colaborativo se refiere al conjunto de acciones que realizan los
alumnos, el docente de la asignatura Espafiol y el colectivo d ocente del grupo para
FACTOR: resolver el problema de la escritura con errores de  ortografia de los educandos.
Trabajo
colaborativo OBJETIVO: En este caso, es evaluar la colaboracién de los alu mnos en el proceso del
trabajo colaborativo tendiente a resolver su deficiencia e n la escritura con errores
ortograficos.
< TECNICADE
VARIABLES INDICADORES PARAMETROS FUENTE RECOPILACION
Participacion activa, aportaciéon de Nunca. raramente. de
ideas, realizacion de observaciones ' '
. . . vez en cuando, a -
Cooperacion interesantes para conseguir resultados menudo. con  mucha Alumnos. |Observacion.
6ptimos. L
frecuencia, siempre.
Han realizado su parte de trabajo
individual, la han explicado a sus
compafieros, han defendido sus puntos Nunca, raramente, de
Responsabilidadiy| dc vista, han aceptado criticas y vez en cuando, a i
individual sugerencias, han adaptado sutrabajo | menudo, con mucha Alumnos. |Observacion.
individual incorporando los buenos frecuencia, siempre.
aportes de los comparieros y eliminado
los innecesarios o erréneos.
Se han agrupado segin demanda en las Nunca, raramente, de
Dinamica de diferentes actividades y han sabido vez en cuando, a B
interaccion adecuar su actuacién a cada nueva menudo, con mucha Alumnos. |Observacion.
situacion y a sus nuevos comparieros. frecuencia, siempre.
En los momentos de desacuerdo, han
argumentado sus opiniones , han Nunca, raramente, de
Resolucionde |escuchado y valorado las de los demasy(vez —en cuando, &), . | o e
conflictos han llegado a un consenso satisfactorio |menudo, con mucha ' '
para todos. frecuencia, siempre.
Se han organizado, han sabido encontrar
Organizacion del ellugar y horas para reunirse, han Nunca, raramente, de
espacioy el cumplido los cale?darios y horari_os que [vez en cuando, a Alumnos. |Observacion.
tiempo ellos mismos habian acordado sin menudo, con  mucha
necesitar la ayuda de profesores. frecuencia, siempre.
Han valorado todo el material recogido y
Criterios de seleccionado el mas significativo y Nunca, raramente, de
seleccion del repr'esentat?vo' de tod'as !as actividades, [vez en cuando, a Alumnos. |Observacion.
material segun los distintos crlterlps comp se les menudo,' cpn mucha
pedia, hasta acordar satisfactoriamente. |frecuencia, siempre.
Criterios de Han establecido criterios l6gicos
organizacién del |(cronologicos o tematicos) organizando |Nunca, raramente, de
material el material de manera coherente con vez en cuando, a Alumnos. |Observacién
criterios previos y libremente menudo, con mucha ' '
establecidos. frecuencia, siempre.
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TABLA DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

DEFINICION: El trabajo colaborativo se refiere al conjunto de acciones que realizan los
alumnos, el docente de la asignatura Espafiol y el colectivo d ocente del grupo para
FACTOR: resolver el problema de la escritura con errores de  ortografia de los educandos.
Trabajo
colaborativo  |OBJETIVO: En este caso, es evaluar la colaboracion del docen te de la asignatura de
Espariol en el proceso del trabajo colaborativo tendiente a r esolver la deficiencia de la
escritura con errores ortograficos de los alumnos.
< TECNICADE
VARIABLES INDICADORES PARAMETROS FUENTE -
RECOPILACION
Participacion activa, aportacion de
ideas, realizacion de observaciones Nunca, raramente, de Docente
. i i vez en cuando, a L
Cooperacion | interesantes para conseguir resultados ' de Observacion.
5pti menudo, con mucha -
Opumos. - espafiol.
frecuencia, siempre.
Han realizado su parte de trabajo
individual, la han explicado a sus
companeros, han defendlgo sus puntos Nunca, raramente, de Docerte
Responsabilidad |de vista, hanaceptado cricasy ~ lyez en  cuando, a de  |observacion
individual sugerencias, han adaptado su trabajo menudo, con mucha o .
individual mcorporand? los buepo§ frecuencia, siempre. panol.
aportes de los compafieros y eliminado
los innecesarios o erréneos.
g.? hantagruptgc_ig sdegun gemant;j_z cmis Nunca, raramente, de Docente
|deren es ac |;/| adesy a; sabido vez en cuando, a e | psenacion
I adecuar su actuacion a cada nueva menudo, con mucha 3
situacion y a sus nuevos comparieros. f — espafiol.
riEEeeET recuencia, siempre.
En los momentos de desacuerdo, han
argumentado sus opiniones , han Nunca, raramente, de Docente
Resolucion de | escuchado y valorado las de los demas y|vez en cuando, a de  |Obsenvacion
conflictos han llegado a un consenso satisfactorio |menudo, con mucha espafiol '
para todos. frecuencia, siempre. '
Se han organizado, han sabido encontrar
L i Nunca, raramente, de
Organizacién del el Iuggryhoras para rgumrse, ha_n Docente
espacio y el cumplido los calendarios y horarios que |vez en cuando, a de Observacién
tiempo ellos mismos habian acordado sin menudo, con mucha espafiol
necesitar la ayuda de profesores. frecuencia, siempre.
Han valorado todo el material recogido y
Crteros e e as actices, w7 en ouando, | PO
seleccion del P ) . . ' ' de Observacion.
. segun los distintos criterios como se les [menudo, con mucha -
material . . . L espariol.
pedia, hasta acordar satisfactoriamente. |frecuencia, siempre.
Criterios de Han establecido criterios ldgicos
organizacion del |(cronol6gicos o tematicos) organizando |Nunca, raramente, de Docente
i i vez en cuando, a Ly
material el_ma_tenal de_ man(_era coherente con de Observacion.
criterios previos y libremente menudo, con mucha espafiol
establecidos. frecuencia, siempre. '
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TABLA DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

DEFINICION: El trabajo colaborativo se refiere al conjunto de acciones que realizan los
alumnos, el docente de la asignatura Espafiol y el colectivo d ocente del grupo para
EACTOR: resolver el problema de la escritura con errores de ortografia de los educandos.
Trabajo ~ _ _
- OBJETIVO: En este caso, es evaluar la colaboracion del colec  tivo docente que atiende al
colaborativo i o . - . .
primer grado grupo "L" de la escuela secundaria federal "L&z aro Céardenas" en el
proceso del trabajo colaborativo tendiente a resolver la de ficiencia de la escritura con
errores ortograficos de los alumnos.
. TECNICADE
VARIABLES INDICADORES PARAMETROS FUENTE A
RECOPILACION
Eammpac[on ggtlva, aportamor\ de Nunca, raramente, de
Cooneracion !deas, realizacién de obse'rvamoneS vez en cuando, a|Colectivo Obsenvacion
p |ptgresantes para conseguir resultados menudo, con mucha|docente. :
optimos. frecuencia, siempre.
Han realizado su parte de trabajo
individual, la han explicado a sus
compafieros, han defendido sus puntos
X e Nunca, raramente, de
.. de vista, han aceptado criticas y .
Responsabilidad . . vez en cuando, alColectivo L
. sugerencias, han adaptado su trabajo Observacion.
individual ST . menudo, con mucha|docente.
individual incorporando los buenos L
~ . frecuencia, siempre.
aportes de los compafieros y eliminado
los innecesarios o erréneos.
S'e han agrupgdo segln demanda enlas Nunca, raramente, de
Dinamica de diferentes actividades y han sabido vez en cuando, alColectivo | L
) ” i6 servacion.
interaccién adecuar su actuacion a cada nueva menudo, con mucha|docente.
situacion y a sus nuevos comparieros. frecuencia, siempre.
En los momentos de desacuerdo, han
argumentado sus opiniones , han Nunca, raramente, de
Resolucion de escuchado y valorado las de los demasy(vez en  cuando, a|Colectivo | ' - .o
conflictos han llegado a un consenso satisfactorio |menudo, con mucha|docente.
para todos. frecuencia, siempre.
Se han organizado, han sabido encontrar
Organizacion del |€!lugar y horas para reunirse, han Nunca, raramente, de
. i i i vez en cuando, a|Colectivo L
espacio y el cumphqio los calepdarlos y horarl'os que Observacion.
iempo ellos mismos habian acordado sin menudo, con mucha|docente.
necesitar la ayuda de profesores. frecuencia, siempre.
Han valorado todo el material recogido y
Criterios d seleccionado el mas significativo y Nunca, raramente, de
r: enc_):c, : | representativo de todas las actividades, [vez en cuando, a|Colectivo ob o
o ecc_:lon ® segun los distintos criterios como se les [menudo, con mucha|docente. Servacion.
material pedia, hasta acordar satisfactoriamente. |frecuencia, siempre.
Han establecido criterios logicos
Criterios de (cronologicos o tematicos) organizando |Nunca, raramente, de
. i vez en cuando, a|Colectivo L,
organizacion del el.ma.tenal dg manera coherente con Observacion.
material criterios previos y libremente menudo, con mucha|docente.
establecidos. frecuencia, siempre.
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ANEXO NUMERO VEINTICUATRO

TECNICAS UTILIZADAS PARA LA RECOPILACION DE LA INFO RMACION

ALUMNOSY |Observar el proceso de la correccion de los|Actividad a responsabilidad
OBSERVACION | COLECTNVO |errores ortograficos a través del trabajo|del docente de la asignatura
DOCENTE  |colaborativo.
nos: (O % = S
CUESTIONARIO | PADRES DE : o ’ Abierto
y frecuencia de la préctica de la lectura y de
FAMILIA :
la escritura.
Captar datos referentes a la interaccion
CUESTIONARIO | ALUMNOg  |CTE Intereses, actiudes e ideales  la Abierto
influencia del medio ambiente en la familia,
la escuela yla comunidad del educando.
Saber si detectan que sus alumnos cometen
errores de ortografia, establecer si afecta su
COLECTVO asignatura para escribir o interpretar textos,
ENTREVISTAS DOCENTE qué importancia les conceden, si los orientan| ~ Sin cuestionario rigido.
para resolverlos y qué importancia tiene que
escriban con propiedad, sin erores de
ortografia.
PADRES DE Conocer la dindmica familiar, su mteracqon |
CUESTIONARIO con los educandos en el proceso educativo, Abierto
FAMILIA o :
especificamente en la lecto-escritura.
Conocer las manifestaciones de la lecto-
. CONTEXTO  |escritura en el centro escolar por parte de los :
OBSERVACION ESCOLAR [alumnos y el personal docente y alaLe
administrativo.
Conocer las manifestaciones de la lecto-
OBSERVACION SORIIERIO escritura en la comunidad por parte de los Abierto
SOCIAL . o
ciudadanos e instituciones.
La ensefianza de la etimologia y ortografia del vocabulario. Una Felipe Jorge
experiencia con alumnos de primer grado de educacién secundaria Ldpez Lépez

Pagina 212



Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad UPN 162-Zamora

Maestria en Educacién

ANEXO NUMERO VEINTICINCO

Prefijos, sufijos y palabras derivadas y compuestas
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