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INTRODUCCION

La relacién del individuo y su entorno, la nocién de la persona como unidad
individual y su relacién con los otros y la pertenencia en un tiempo y espacio contextual
y determinado, ha requerido desde siempre el desarrollo en las sociedades humanas del
manejo de nociones matematicas para la resolucion de problemas cotidianos a los que
se enfrenta todo individuo. Es por eso que partimos de proponer en este trabajo, que Si
se dan las bases y herramientas necesarias o adecuadas a su entorno y suficientes a las
personas desde el nivel basico en su formacidn social, desarrollard habilidades para
hacer eficiente la interrelacion con el entorno y su posterior aplicacion de estos

referentes en su formacion académica y humana.

Es en la Educacién Preescolar, donde se dan las bases para el proceso de
adquisicion de nociones mateméticas en una forma intencionada, sin olvidar que ya el
individuo trae ciertos conocimientos de su socializacién inicial dentro del nucleo familiar
y social mas inmediato. Es la educadora, la que va a brindar experiencias para apoyar al

nifio en el desarrollo de su pensamiento I6gico matematico.

Para que las practicas en Educacion Preescolar respondan a las expectativas
sociales y culturales que define el Programa de Educacion Preescolar 2004, se
establecen dos finalidades principales: 1) desarrollo de competencias tales como
adquirir gradualmente mayor autonomia o apreciar la diversidad linguistica de su regién
y su cultura que los nifios alcancen durante este periodo de formacion escolar’, y 2)
que exista realmente articulacion entre el nivel preescolar y los niveles de primaria y

secundaria.

Dentro del programa educativo, se propone acerca del pensamiento matematico infantil
desarrollar competencias ligadas a los conceptos de ndmero, forma, espacio y medida.

Como resultado del andlisis de los Programas de Educacion Preescolar desde 1962

* Las competencias mateméicas respecto a medicion es. “utiliza unidades no convencionales para resolver
problemas que implican medir magnitudes de longitud, capacidad, peso y tiempo,” e “Identifica para qué sirven
agunos instrumentos de medicién” (SEPa 2004: 75)



hasta el actual Programa 2004 se encontré que el concepto de medida es al que se le
ha dado menor peso para trabajar en preescolar, a diferencia de otros contenidos como
el de numero y geometria. Desde mi experiencia personal como educadora ante grupo
he podido observar que a pesar de darle en los programas poco peso o0 de no ser tan
explicito el trabajo de la medicion, si se realizan actividades que abarcan todas las

maghnitudes (longitud, peso, tiempo, volumen, capacidad y temperatura).

EL Programa de Educacion Preescolar 2004 toma en cuenta ademds, que la accion
de la educadora es fundamental para que los niflos logren alcanzar el desarrollo de
todas sus competencias. Esto, sumado a la obligatoriedad definida en las reformas
educativas constitucionales de cursar de manera obligatoria el nivel preescolar a partir
del 2002 para poder ingresar a la primaria, compromete a las educadoras a formar
alumnos que sean mas capaces para su integracion a una sociedad cada vez mas

exigente.

La investigacion que presento se centro especificamente en el analisis del trabajo
docente en preescolar al realizar actividades de medicion en relacion con las
maghnitudes de longitud y tiempo, y pretende dar respuesta a las preguntas siguientes:

e ;Qué se esta trabajando respecto a medicidn en las aulas preescolares?
e ;COmMo y con qué se esta trabajando la medicion dentro de las aulas

preescolares?

Para esta investigacion se utilizdé centralmente una metodologia de corte
cualitativo, ya que de acuerdo a las definiciones que se han dado de ésta, es la que
mas se apega al objeto de estudio de esta investigacion. Con este enfoque
metodoldgico es posible estudiar la realidad en un contexto natural, tal y como sucede,
para poder interpretarla y darle sentido de acuerdo a lo que significa para las personas
implicadas. (Rodriguez, Gil y Garcia, 1999). No obstante hubo un primer acercamiento

cuantitativo a las escuelas y caracteristicas de las profesoras.



El trabajo se estructurd en cinco capitulos, siendo el primero Antecedentes. En él
se expone la importancia que tiene la medicion dentro del nivel preescolar, los
planteamientos curriculares que se han hecho al respecto en diferentes paises, y lo que
se ha hecho en nuestro pais al respecto. En el segundo capitulo El Estudio, se
encuentra el planteamiento del problema, se especifican los objetivos de Ila

investigacion, el método elegido e instrumentos utilizados.

En el tercer capitulo se desarrolla el marco tedrico utilizado, se revisa el concepto
de medicion desde una perspectiva historica; la definicion de medicién se abord6 desde
tres diferentes puntos de vista: el matematico, el cultural y el educativo; y finalmente,
se menciona cdmo y de qué manera se ha tratado la medicion dentro de los Programas
de Educacion Preescolar desde la época del Porfiriato hasta nuestros dias, concluyendo
de este modo con el actual Programa de Educacion Preescolar 2004. Se mencionan las
diferentes etapas que ha tenido el Programa de Educacion Preescolar a través de la

historia hasta su inclusion como parte del nivel basico de educacion.

El cuarto capitulo explica como el nifio adquiere la nociébn de medicion, unidad,
longitud y tiempo, asi como los planteamientos teoricos de los Programas sobre el

pensamiento del nifio preescolar.

En el quinto capitulo se presentan los resultados del trabajo de campo
correspondientes al andlisis de la aplicacion de una encuesta y los resultados de las
observaciones realizadas ante grupo. Con base en esta informacién se reporta de qué
manera se da la ensefianza de la medicion en el tercer grado de preescolar. Finalmente

se presentan las conclusiones y bibliografia.
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I. ANTECEDENTES

1. LA EDUCACION PREESCOLAR Y LAS MATEMATICAS

La Educacién Preescolar hoy dia ha adquirido una funcion muy importante dentro
del nivel de educacién béasica en México, ya que se ha demostrado que apoya el
desarrollo de todas las facultades, habilidades y aptitudes en los nifios menores de 6
afios a partir de sus capacidades individuales. Al cursar preescolar se promueve el
desarrollo de la autonomia, confianza, libertad, se busca que los nifios formen un
autoconcepto positivo de si mismos y desarrollen sus capacidades cognitivas, ademas
de brindarles herramientas para su desenvolvimiento en su medio natural y social. En
las Orientaciones Pedagogicas para la Educacion Preescolar Ciclo escolar 2002-2003
(SEP, 2002) menciona que “A la educacion preescolar hacer que los nifios y nifias
dispongan de una experiencia educativa formal, organizada y con propoésitos orientados
a promover la adquisicion de capacidades para desempefarse eficazmente en diversos
contextos sociales, atendiendo a las caracteristicas de esta etapa de su vida y que,
ademas, le permita enfrentar con mayores posibilidades de éxito su acceso a la escuela
primaria” (SEP; 2002: 4)*

En los Jardines de Nifios la educacién se basa en el juego libre y dirigido con la
finalidad de propiciar aprendizajes significativos, para después ponerlos en préactica en
su vida cotidiana. En el Programa de Educacién Preescolar 1992 se define al Jardin
como: “el primer nivel de educacién basica y es el responsable del inicio escolar, de una
vida social inspirada en valores de identidad nacional, democracia, justicia e
independencia.” (SEPb; 1992: 6)

En México, a partir del ciclo escolar 2004-2005 es obligatorio cursar el tercer grado
de preescolar para poder ingresar a la primaria; esto representa una gran
responsabilidad y compromiso por parte de las educadoras para lograr los objetivos
planteados en el Programa de Educacion Preescolar 2004. Especificamente las

competencias que se pretenden alcanzar en matematicas en este nivel son:

* Edtas orientaciones se utilizaron con las educadoras en € ciclo escolar 2003-2004, al inicio de este proyecto y es
probable que subsi sta este documento en las maestras de preescolar aln con la modificacion dd Programa.



e “Utiliza los numeros en situaciones variadas que implican poner en juego los

principios del conteo.

e Plantea y resuelve problemas en situaciones que le son familiares y que

implican agregar, reunir, quitar, igualar, comparar y repartir objetos.

¢ Reune informacién sobre criterios acordados, representa graficamente dicha

informacion y la interpreta.

¢ Indica regularidades en una secuencia a partir de criterios de repeticion y

crecimiento.

e Reconoce y nombra caracteristicas de objetos, figuras y cuerpos

geométricos.
e Construye sistemas de referencia en relacion con la ubicacion espacial.

e Utiliza unidades no convencionales para resolver problemas que implican

medir magnitudes de longitud, capacidad, peso y tiempo.

e Identifica para qué sirven algunos instrumentos de medicién.” (PEP 2004:

75)

La importancia de la ensefianza de las matematicas en preescolar radica en que es
en ese nivel educativo donde se dan las bases para el proceso de adquisicion de
conocimientos matematicos en una forma intencionada. El Jardin de Nifios es el que va
a brindar experiencias sistematicas para contribuir al desarrollo del pensamiento I6gico
de los niflos preescolares. Si desde un inicio no se trabaja adecuadamente, la
consecuencia sera que en grados posteriores no se tendran los conocimientos y
habilidades suficientes para la resolucion de problemas cotidianos y requeriran los nifios
mayores experiencias para el desarrollo de las habilidades y nociones matematicas
fundamentales. Esto puede entenderse mejor al considerar que desde 1992 en la Guia
para el maestro segundo grado de Educacion Primaria y en el actual curriculum de la
escuela primaria (SEP, 1999) en la asignatura de matematicas se plantea desde primer
grado - y se reitera su importancia en los seis afios- de brindarles a los nifios

experiencias para que adquieran conceptos de medicién: superficie, capacidad,



longitud, peso y tiempo; asi como los procesos de comparacion, iteracion, conteo,

relacion parte-todo, equiparticion y el manejo apropiado de unidad. (SEP; 1999: 11)

2. LA MEDICION Y SU IMPORTANCIA EN EDUCACION PREESCOLAR.

Al hacer una revision de los Programas de Preescolar que se han trabajado en
México se detectd que se le ha dado mas peso a la construccion de numero y
geometria. En lo que se refiere a medicion, si bien desde antes aparecia implicitamente
en algunas de las actividades sugeridas, es hasta 1979 cuando aparece un objetivo
explicito que sefiala la necesidad de desarrollar la nocion temporal en el nifio. En 1992
aparece ya la medicion como contenido matematico en preescolar, en el libro “Bloques
de Juegos y Actividades en el desarrollo de los proyectos en el Jardin de Nifios” se
menciona que se deben trabajar como contenidos de medicion: volumen, peso, tiempo
y longitud (SEP; 1993: 91-92). Podemos afirmar que es la medicion uno de los aspectos
de las matematicas al que se le ha prestado poca atencién a nivel curricular y, como

consecuencia, posiblemente esto ha impactado también la practica en las aulas.

La importancia que tiene la medicion en la formacién de los aprendizajes
matematicos ha sido estudiado por diversos investigadores (Castro, Rico y Segovia
1989; Del Olmo, Moreno y Gil 1993; Chamorro 1997; Frias, Gil y Moreno 2001, entre
otros). Bishop (1999) sefiala que medir es una de las seis actividades matematicas que
se dan en todas las culturas y la estudia junto con las otras cinco actividades (contar,
localizar, disefar, explicar y jugar). Este autor plantea que estas actividades son los
conceptos organizadores que proporcionan el marco de conocimiento matematico,
deben encontrarse durante la educacion formal y deberian ser los centros de interés y
abordarse mediante actividades realizadas en contextos ricos relacionadas en el

entorno. (Bishop; 1999: 41-43)

Existen diversidad de conceptos sobre medicién, sin embargo todos concuerdan en
que es calcular cuantas veces cabe una unidad en algo que se desea medir, y que esta

unidad depende del contexto en donde se desenvuelve el individuo.



No todo se cuantifica de la misma manera, surge asi la medida de magnitudes, y
se refieren a cualquier atributo medible observable de los objetos, estas magnitudes

son: longitud, volumen, peso, capacidad, temperatura y tiempo”

El enfrentarse a diversas situaciones cotidianas en las que se tiene que realizar
algun tipo de medicion ha hecho necesario que se le tome en cuenta como uno de los

contenidos obligatorios a trabajar dentro de la educacion formal.

Bishop (2000), plantea la importancia que tiene la ensefianza de las matematicas
dentro del curriculum educativo formal, y hace mencion en especifico a seis categorias
de practicas matematicas que deberian incluirse en el curriculum escolar a nivel global,
éstas son: contar, localizar, medir, disefiar, jugar y explicar. Maneja que medir es una
actividad de alfabetizacion numérica’ necesaria para todo miembro de cualquier
sociedad. Ademas que la actividad de medir desarrolla habilidades matematicas tales
como: habilidades mentales para poder contar, poder hacer estimaciones,

aproximaciones, evaluacion y visualizacion. (Bishop, 2000: 47)

Canals (2001) menciona que es importante trabajar la medicibn porque esta
relacionada con la geometria (conocimiento del espacio), nameros y operaciones,
ademas de que la medicion es un puente entre la geometria y los ndmeros. Por ultimo

sefiala que la medicion tiene una gran conexién con el conocimiento del medio natural.

En nuestro pais muy poco se ha hecho sobre la importancia de trabajar medicion y
sus beneficios en preescolar, sin embargo si se le ha empezado a dar cierta relevancia
en cursos (por ejemplo a los alumnos de la Lic. en Educacion Preescolar) y talleres (a
docentes en servicio) para que se mejore en la practica al trabajar con actividades de

medicién. En ocasiones la informacién no es suficiente para las educadoras’.

* El tiempo no es observable, tiene un carécter subjetivo que invol ucra duracion y secuencia, sus unidades son las
horas, minutos, segundos, afios, etc.

! Bishop define ala alfabetizacion numérica como el “conoci miento de | as mateméticas necesarias para vivir en
sociedad como individuo plenamente funcional” (Bishop, 2000:40)

" Yaque por lo general seles dalainformaci on en talleres de actualizacion, o consgjos técnicos en las que ellas
sugieren € tema pero en ambos laduracion de lostaleres y juntas es muy poca, y por lo genera lainformacion la
dan otras educadoras que retoman lainformacion de antol ogias dadas por las dependencias a las que pertenecen.

10



En el libro de apoyo al Programa de Preescolar 1992 “Bloques de juegos y
actividades en el desarrollo de los proyectos en el jardin de nifios” (SEP, 1993), se
reconoce a la medicibn como el vinculo entre las matematicas y la vida cotidiana.
Aungue no se da una definicion precisa de lo que es medicion, si se hace referencia a
las unidades de medida, que inicialmente son no convencionales y posteriormente
convencionales; se establece que se deben hacer comparaciones de longitud, peso, y

tiempo.

En el Programa de Preescolar 2004 se menciona que el acto de medir se realiza
“marcando hasta donde llega la unidad tantas veces como sea necesario para ver
cuantas veces cabe la unidad en lo que se quiere medir y llegar a expresiones del tipo:

‘esto mide 8 lapices y un pedacito mas’ ” (SEPa, 2004: 73). Se plantean propositos y
sugerencias para trabajar magnitudes de longitud, capacidad, peso y tiempo; asi como
algunas alternativas de actividades, aunque la informacion que se ofrece es muy

escasa.

Como parte de las acciones de actualizacion y apoyo para el manejo del Programa
de Educacion Preescolar 2004 se disefié el Modulo 1V Pensamiento Matemético Infantil
e Intervencion Docente (SEPb, 2004), en €l se especifica que “La medicion involucra la
asignacion de numeros de unidades a cantidades fisicas (como largo, alto, peso,
volumen) o a cantidades no fisicas (como el tiempo, temperatura o el dinero)” (SEPb,
2004: 54). Hace una breve descripcion de las diferencias entre longitud y altura;
volumen y capacidad; peso y masa como cantidades fisicas, y como cantidades no

fisicas el tiempo.

En otros paises se ha abordado la importancia curricular de la medicién, como en
el trabajo realizado por Gonzélez y Weinstein (1998) en Argentina. Estas autoras
dedicaron un capitulo a la medicion en el que afirman que en la escuela preescolar se
debe abordar la medida, pues es imprescindible para resolver situaciones que la vida
presenta; mencionan los pasos que plantea el desarrollo de la nocibn de medida en el
nifio, basadas en Piaget; los contenidos a trabajar (longitud, peso, capacidad, tiempo);

y lo que el docente debe saber para trabajarla.

11



Canals (2001) por su parte menciona: “Por su naturaleza, la practica de la medida
no solo esta relacionada con la geometria, en tanto conocimiento del espacio, y con los
ndameros y operaciones sino que también constituye un auténtico puente entre estos
dos campos de las mateméticas. Al mismo tiempo, tiene una gran conexién con el

conocimiento del medio natural, del que es una base indispensable” (Canals; 2001: 64)

Finalmente Frias, Gil y Moreno (2001) hacen una revision de la mediciéon y sus
magnitudes asi como el tratamiento curricular que se le deberia dar dentro de las

escuelas debido a su importancia; mencionando algunas actividades a desarrollar.

Con la breve sintesis de estas investigaciones se destaca el valor educativo que
tiene trabajar la medicién como un campo de conocimiento independiente de los otros
trabajados en matematicas (geometria, namero, etc), y que a la vez brinda
herramientas a las otras areas. Es importante entonces que desde el nivel preescolar se
trabaje lo més adecuadamente posible para formar en el nifio conocimientos que
conforme vaya avanzando en grados escolares le permitan el acceso y comprension a
conocimientos cada vez méas complejos. Para esto también es importante poder
recuperar cOmo se trabaja la medicion en preescolar y poder partir de ahi para el

planteamiento de acciones que permitan al maestro mejorar su practica.

3. ESTUDIOS PREVIOS SOBRE MEDICION

Debido a la importancia que se ha dado a las matematicas en el curriculum del
nivel basico (preescolar, primaria y secundaria), ha crecido el interés por realizar
investigaciones que puedan aportar datos para mejorar su ensefianza. Estas
investigaciones han retomado diversas problematicas, entre ellas estan qué contenidos
de matematicas se deben ensefiar de acuerdo al nivel educativo, como se deben de
ensefiar, con qué elementos se va apoyar al docente y alumno para poder adquirirlos,
qué influye para el logro o no del conocimiento, y qué necesita saber o manejar el
docente para poder transmitirlo (Saiz y Fuenlabrada 1981; Gonzalez y Weinstein 1998;

Chamorro y Belmonte 2000).

12



En los niveles de primaria y secundaria los trabajos en relacion con matematicas y
su ensefianza han sido en mayor namero, y en diversos temas de estudio. En lo que se
refiere a preescolar, la cantidad de estudios no es comparable y los temas se han
centrado casi siempre en la adquisicion del concepto de nuamero (ver por ejemplo
Nemirovsky 1988; Bollds y Sé&nchez 1994; Olvera 2000). En este apartado se
mencionardn de manera general las investigaciones realizadas en el nivel de preescolar
y primaria (especificamente del primer grado ya que es el curso inmediato después de
finalizar tercero de preescolar y estdn muy ligados por algunos de los contenidos a
trabajar). Se hara énfasis en los estudios que desarrollen temas de medicion para poder

asi tener una vision de lo que se ha hecho respecto a este tema.

Las fuentes utilizadas para la revision de investigaciones se basaron principalmente
en los estados de conocimiento realizados por iniciativa del Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa, uno abarca los afios de 1982 a 1992 (Block y Waldegg coords
1995); el segundo es de 1993 al 2001 (Avila, Block y Carvajal 2003). Las

investigaciones se clasificaron para el nivel basico de acuerdo al tema de estudio.

e Entre los estudios que se centraron en la forma en que adquiere el nifio un
aprendizaje, destaca el de Figueras (1989 y 1990) citado por Block y Waldegg
(coords. 1995) al investigar sobre los problemas de particion; en 1990 Figueras
realiz6 otro estudio sobre los primeros conocimientos de los niUmeros naturales y
las fracciones con nifios de 5 a 8 afos. Los resultados describen diversas
estrategias de particion desarrolladas por los nifios de 5 a 8 afios similares al
contexto del modelo egipcio primitivo.

En el 2001 Martinez citado por Avila, Block y Carvajal 2003, trabaja con 2
alumnos uno de preescolar y otro de primaria poniéndoles problemas de
equidistribucion.

e En 1988 Nemirovsky (citada por Block y Waldegg coords. 1995), estudia la
representacion grafica de las operaciones con nimeros naturales con nifios de 4,

5y 6 afios de edad. Trabaja con 30 nifios de preescolar. Por su parte, Bollasy

13



Sanchez en 1994 (citados por Avila, Block y Carvajal 2003), analizan la forma en
que los nifios de 4 a 6 afios representan la numerosidad de colecciones.

Una investigacion similar a la anterior pero en una escuela particular la hizo
Olvera en el 2000 (citado por Avila, Block y Carvajal 2003); en tanto Alvarado y
Ferreiro en el 2000 (citados por Avila, Block y Carvajal, 2003) estudian hipotesis
infantiles de nifios de 4 y 5 afos acerca de las escrituras de ndmeros de 2
digitos.

e En cuanto a otro tipo de investigaciones relacionadas con preescolar se rescata
el estudio en 1999 de Guevara y Macotela (citados por Avila, Block y Carvajal,
2003), quienes muestran el poco desempefio que tienen los nifios que no
cursaron preescolar en cuestiones matematicas sobre todo en numero,
operaciones, sistema decimal, y resolucion de problemas. Aunque también hacen

mencion que puede influir el contexto donde se desarrollan los pequefios.

La recopilacion de estudios de 1993 a 2001 (Avila, Block y Carvajal 2003) reporta
que hasta esa fecha las Unicas investigaciones respecto a la medicion eran las
siguientes: la nocién de volumen que trabajé Nolasco en su tesis de maestria en el

2001 con alumnos de nivel primaria cursando 6° grado.

Para el 2002 Saiz presentdé una tesis de doctorado sobre el pensamiento del
maestro acerca del volumen, y en el 2004 Herndndez una tesis de maestria sobre

longitud en nifios de primero de primaria.

Duhalde y Gonzédlez Cubures (1997), autoras argentinas proporcionan
fundamentos y orientaciones para el trabajo en el aula preescolar y también incluyen un
capitulo sobre medicion, dando el porqué de su importancia, cuales son sus
maghnitudes, y qué tipo de actividades se pueden hacer con los nifios en las aulas

preescolares.
En relacién con formacion de maestros, existe un estudio que es importante para

el tema que nos ocupa. En 1990, Nemirovsky presentd resultados sobre la ensefianza

de la matematica en el nivel preescolar. Alli se menciona que, en el sistema educativo

14



mexicano, se consideran dos areas fundamentales a trabajar: Mateméticas y Lengua
escrita. Dicen que los alcances que el alumno logre en estas dos areas determinaran su
desercion o continuidad en la escuela y que el fracaso escolar se da principalmente por
el poco dominio de estas &reas. Las interpretaciones que se dan para este ultimo punto
refiere a las caracteristicas de los nifios y a la forma en la que se organizan en la
escuela los conceptos. En este trabajo Nemirovsky busca los motivos en la dinAmica del
sistema educativo, funcionamiento institucional, planes y programas, précticas de
alumnos, criterios de evaluacion, etc. A decir de esta investigadora, el fracaso escolar
comienza en el nivel preescolar por lo que es importante conocer cuéles eran las
condiciones y caracteristicas de la ensefianza de la matematica en el nivel preescolar.
En el estudio, de corte cualitativo, se analiza cdmo y por qué se organiza de cierta
forma la enseflanza de las matematicas en preescolar; la recoleccion de datos fue a
través de observaciones y entrevistas a 96 educadoras de diferentes estados. Fueron
seleccionados grupos de 3er grado por su cercania a la primaria. El andlisis se centrd
principalmente en como trabajaban conceptos matematicos, lenguaje, actividades y

cémo asumen la normatividad escolar.

Los resultados obtenidos en este estudio respecto a los conocimientos de
matematicas manifiestan que:
*En lo que respecta a Matematicas las educadoras tienen dificultad para comprenderla
(la mencionan como de dificil acceso) y pocas la ven util para su vida cotidiana.
*Los contenidos matematicos mas trabajados en las aulas son: clasificacion, seriacion,
correspondencia, conteo, operaciones aditivas y aspectos geométricos.
*La seriacién casi no se trabajéo y es en ella donde manejan algunos criterios de

medicion (grosor, longitud, altura, temperatura y nivel de capacidad de un objeto.)

En un segundo estudio realizado en la SEP, coordinado por Lépez Castro en 2002,
el andlisis se centré en identificar habilidades y conocimientos que ponen en juego los

nifios para resolver problemas matematicos al ingresar a primero de primaria

diferenciando entre los que cursaron preescolar y los que no asistieron a jardines de
nifios. Se pretendia también formular lineamientos técnico pedagdgicos que orienten el

trabajo educativo de los jardines de nifios en matematicas.
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La informacidn obtenida refiere a 18 estados de la Republica Mexicana, en los que
se seleccionaron nifios de diferentes zonas: urbanas, rurales y marginadas. En cada
estado se trabajo con 16 nifios, 8 que habian cursado preescolar y 8 que no habian
asistido a jardines de nifios. Se aplic6 una prueba que permitiera evaluar habilidades y
conocimientos a partir de seleccionar y adecuar algunos reactivos que se elaboraron,
las primeras actividades hacian referencia a: imaginar, inferir, calcular, medir y
comunicar. Los conocimientos se evaluaron con base en actividades que los nifios
habian realizado, donde podrian poner en practica la informacion disponible y utilizarla

en cualquier momento.

En relacién con la habilidad de medir se plantearon 4 problemas:

Acomodar una fila de vasos de menor a mayor de acuerdo al liquido que
contuviesen.

e Encerrar en un circulo a la nifia més alta.

e Encerrar en un circulo al raton que requeria caminar més para llegar al queso.

e Contar los cuadros de una figura dada.

Las conclusiones dadas en lo que se refiere a medicion sefialan que en los nifios
hacen falta experiencias que impliquen hacer mediciones de las diferentes magnitudes
(longitud, capacidad y area). Los nifios no tienen problemas en las comparaciones
cuando las diferencias son evidentes perceptualmente, pero cuando tienen que buscar

estrategias o usar medidas arbitrarias para poder comparar, la situacion se les dificulta.

En las sugerencias respecto a medicion que se dan al final del estudio, se
menciona que es necesario plantear problemas que desarrollen habilidades de medicion
utilizando medidas arbitrarias y convencionales, haciendo énfasis en que no solo se
debe de trabajar longitud, sino también volumen, capacidad, &rea, tiempo vy
temperatura. Finalmente en este estudio coordinado por Lopez Castro se plantea que es
importante definir, dentro del programa de preescolar, los contenidos de matematicas y

especificar lo relacionado con medicion.
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II. EL ESTUDIO

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Retomando lo dicho con anterioridad respecto a la importancia que se le ha dado a
la educacion preescolar a través de su obligatoriedad; la vinculacion que se le debe de
dar con los contenidos del nivel subsiguiente; a las nuevas exigencias de la sociedad, y
al buscar informacion respecto a las investigaciones educativas que se han hecho
respecto a el trabajo de las matematicas en preescolar, y el haber encontrado muy
pocos estudios respecto a como se llevan a cabo las actividades referentes a la
medicion por parte de las educadoras, considero importante observar y analizar primero
este aspecto del trabajo de las maestras, para que a partir de este andlisis puedan
proponerse sugerencias que pudieran enriquecer la labor docente, por lo tanto este
estudio se centro en la forma en que las educadoras trabajan la medicidn en preescolar,
de tercer grado de preescolar pues es el que tiene los contenidos méas vinculados con

los del primer grado del nivel primaria.

2. PREGUNTAS DE INVESTIGACION

Con base en el escaso conocimiento que se tiene sobre el trabajo en preescolar,
particularmente en relacion con la medicién, y tanto por mi experiencia personal surge
el interés por conocer la forma en que se esta trabajando la medicion en las aulas
preescolares. En este trabajo pretendo especificamente enfocar el andlisis al manejo de
la longitud y el tiempo. La longitud es la magnitud primera que méas se trabaja de
acuerdo a Frias, Gil y Moreno, ya que los nifios perciben con mayor facilidad en tanto
puede materializarse sin dificultad (Frias; 2001: 485); de manera similar Nunes y Bryant
en 1997 mencionan que a los nifios les es mas facil hacer las comparaciones de
longitud pues se hacen por medio de la percepcion, ademéas de que los nifios pequefios
muestran interés en las comparaciones de esta magnitud; y el tiempo porque a pesar
de ser mas compleja su percepcion, en el programa de preescolar desde 1979 se le ha
dado una carga curricular especifica. A continuacién se plantea brevemente algunas

consideraciones bésicas del disefio.
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Las preguntas de investigacion que me planteé para saber como se estan
trabajando y desarrollando este tipo de contenidos por parte de las docentes; y si se
estan sentando bases adecuadas y suficientes para la adquisicion de conocimientos

matematicos mas complejos son:

¢De qué manera se reconoce la importancia de la medicion en los Programas de

Preescolar 1992 y 2004?
¢Cudles son las magnitudes que mas se trabajan en las aulas de preescolar?
¢Como se estan trabajando?
¢Como trabajan las docentes de preescolar la longitud con sus alumnos?
¢Como trabajan con el tiempo?

¢Qué materiales son los que utilizan para facilitar el trabajo de la medicion

(longitud y tiempo con sus nifos?

3. OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAL.

Analizar la forma en que se estan desarrollando y trabajando las estrategias y
actividades implementadas por educadoras de tercer grado de preescolar, al abordar los

contenidos de medicion de longitud y tiempo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

- Establecer como se definen la medicién y sus magnitudes en los Programas de
Educacién Preescolar.

-Documentar la forma en que las educadoras realizan su trabajo en torno a la medicion,
especificamente en relacién con longitud y tiempo.

- Identificar cuéles son los apoyos metodoldgicos, tedricos y practicos con que cuentan
las educadoras para el trabajo de la longitud y del tiempo con sus alumnos de tercer

grado.
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4. METODOLOGIA

Es importante conocer bajo qué metodologia se va a trabajar en un proyecto de
investigacion, pues es el que va a regir y a plantear lo que se tiene que considerar para
obtener la informacién que permita responder las preguntas sobre el problema o tema

que se quiere desarrollar.

Particularmente saber lo que es la metodologia cualitativa y cuantitativa, permitié
decidir cual era més factible de relacionar con esta investigacion para de esta manera
delimitar con mayor precision la poblacion de estudio y obtener los datos e informacion

necesaria para alcanzar los objetivos planteados.

Las pautas para desarrollar los instrumentos y/o técnicas para la recoleccién de
datos, fue otro factor que ayudd a decidir cuales serian los idéneos respecto a las
caracteristicas de la poblacion a analizar y un primer piloteo permitié perfeccionarlos un

poco més para poderlos aplicar de manera formal con la poblacion ya delimitada.

4.1 ELECCION DEL METODO

Tanto los enfoques cuantitativos como cualitativos se utilizan en las
investigaciones dependiendo de lo que se pretenda realizar. El primero se utiliza para la
recoleccion y andlisis de datos a través de numeros, y frecuentemente usa la estadistica
para establecer patrones de comportamiento; la investigacion cualitativa recolecta datos
o informacion sin la medicion numérica, utilizando descripciones y observaciones.
(Herndndez Sampieri, Baptista y Fernandez; 2003: 5). Ambos enfoques pueden ser
utilizados en una misma investigacion, Denzin (citado por Hernandez Sampieri, Baptista
y Fernandez, 2003) lo denomina como “triangulacion”. Hernandez, Ferndndez y Baptista
(2003: 14) mencionan que la triangulacién “es complementaria en el sentido de que
traslapa enfoques y en una misma investigacion mezcla diferentes facetas del

fenémeno de estudio”.

19



Grinell (1997) describe cinco fases similares que utilizan ambos enfoques y que
estén relacionadas entre si:

1) “Llevan a cabo observacién y evaluacion de fenémenos.

2) Establecen suposiciones o ideas como consecuencia de la observacion vy
evaluacion realizadas.

3) Prueban y demuestran el grado en que las suposiciones o ideas tienen
fundamento.

4) Revisan tales suposiciones o ideas sobre la base de las pruebas o del
analisis.

5) Proponen nuevas observaciones y evaluaciones para esclarecer, modificar,
cimentar y/o fundamentar las suposiciones e ideas; o incluso para generar

otras” (Hernandez, Ferndndez y Baptista; 2003: 5)

En esta investigacion se trabajo con ambos enfoques ya que en la primera fase de
la metodologia se aplicaron cuestionarios a las educadoras con los cuales se obtuvo
informacion para establecer numéricamente los patrones que reflejaron en trabajo de
las maestras con los alumnos en relacion a actividades matematicas y en especial de
medicion. En la segunda fase se realizaron observaciones del trabajo de las maestras en
el aula con los nifios con la intencion de conocer de qué manera las educadoras
realizaban las actividades de medicién en forma practica con los alumnos, esta segunda
fase fue descriptiva y analitica. Es este el apartado de mayor peso en la investigacion,
por lo que se amplia mas la informacion de lo que es la investigaciébn de corte

cualitativo.

“La investigacion cualitativa construye una descripcion del caso bajo estudio.
Geertz (1973) lo llama una descripcion densa....Esta descripciébn permite a un lector
entender el caso a través de la identificacion, empatia, 0 a un sentido de entrar en la

realidad vivida”. (Ernest Paul, 1998; 6)
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El objeto de estudio de este enfoque es estudiar la realidad en un contexto
natural, tal y como sucede, para poder interpretarlos y darles sentido de acuerdo a lo

que significa para las personas implicadas. (Rodriguez, Gil y Garcia, 1999).

De acuerdo a Rodriguez y Gil, la investigacion cualitativa consta de 4 etapas

mismas que consideré en mi trabajo:

1) Reflexiva 2) Trabajo de Campo 3) Analitica 4) Informativa

1) REFLEXIVA
En la reflexiva se pretende un andlisis de datos, a partir de la experiencia del
investigador y delimitacion de su problema de estudio, Flick (2002) lo menciona como
una de las caracteristicas esenciales de este tipo de investigacion, reconocer y analizar

las diferentes perspectivas.

En este punto me atrevo a decir que al tratar centrarme en mi tema de
investigacion y la problemética fue parte de la etapa reflexiva, pues se dio el punto de
vista particular, sefialando como se abordaria el tema y lo que se pretendia alcanzar

con el.

Considero, y asi lo menciona Flick, (2002) que lo méas importante para la
investigacion cualitativa es la realizacion de las preguntas de investigacion; son las que
permitiran no perder de vista los objetivos y las que ademas regiran la eleccién de la

metodologia para la recoleccion de datos, mis preguntas se centraron en 2 temas:

1) La forma en que se trata de manera curricular la medicién en preescolar.
¢De qué manera se reconoce la importancia de la medicion en los Programas de

Preescolar 1992 y 20047

2) La forma en que se esta trabajando por parte de las educadoras en el aula.

¢cCudles son las magnitudes que mas se trabajan en las aulas de preescolar?

cComo se estan trabajando?
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¢Como trabajan las docentes de preescolar la longitud con sus alumnos?
¢Como trabajan con el tiempo?

(cQué materiales son los que utilizan para facilitar el trabajo de la medicion (longitud y

tiempo con sus nifios?

Estas preguntas me permitieron tener una idea para elegir el método mas
apropiado, asi como la eleccion de la poblacion que se requerird. Por lo tanto pasamos

a la segunda etapa:

2) TRABAJO DE CAMPO

Después de definir y limitar el tema o la problematica de investigacion se enfrenta
el investigador a la recopilacion de informacién a través de distintos métodos; se elegio
para este trabajo la etnografia, ya que trata de describir e interpretar valores, ideas,
practicas de los grupos culturales, por lo que el contexto es crucial para entender las
interacciones que se daran entre los individuos; investiga un niumero pequefio de casos,
pero con profundidad. Sus técnicas e instrumentos para la obtencién de datos son:
entrevistas (estructuradas y no estructuradas), observacion directa (ésta observacion
debe ser prolongada y repetitiva para establecer la fiabilidad de las relaciones); notas
de campo. Es necesario decir que cada investigacion requiere de métodos correctos o lo
mas apropiados posibles, sin embargo habrd ocasiones en que pueda retomarse
cuestiones de otros métodos, es decir, tener abierto el criterio del investigador para

poder obtener la informacion de la manera mas adecuada dependiendo de la situacion.

3) ANALITICA
La informacién obtenida de las encuestas y observaciones del trabajo en aula sera
clasificada y categorizada con los criterios que se vayan estableciendo como mas
convenientes dependiendo de los datos que se recaben en el trabajo de campo y se

analicen con apoyo en la revision teorica.
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4) INFORMATIVA
En este caso se hace la presentacion de la informacién a través de un informe
escrito realizado por el andlisis de datos tanto teoricos (bibliogréficos), como de lo
observado directamente en clases. Se integran tablas comparativas de los datos
rescatados tanto de lo cuestionarios como de las observaciones en aula para que
queden mas claro las posibles diferencias o similitudes que pudieran existir en el trabajo

de las docentes.

4.2 TRABAJO DE CAMPO

El trabajo de campo tuvo dos fases inicialmente, la primera de diagndstico y la
segunda de recuperacion de la préactica docente. Para llevar a la practica la primera fase
de trabajo de campo dentro de este enfoque cualitativo se disefio y elabord un
cuestionario para la recoleccion de datos e informacién de la practica docente. Para la
segunda fase se revisO bibliografia que apoyd el levantamiento de observaciones
abiertas de corte etnografico que permitieron recuperar la practica docente de las
maestras en su complejidad. A continuacion se sefialan a grandes rasgos el desarrollo

de cada fase a partir de la poblacion e instrumentos a utilizar.

4.2.1 ELECCION DE LA POBLACION

La poblacién elegida fue de la delegacion lIztapalapa, ya que al laborar dentro de
esta demarcacion, se pudo contar con las facilidades y apoyo por parte de las
autoridades, asi como de las educadoras mismas. lztapalapa se divide en cuatro
regiones, San Lorenzo Tezonco, San Miguel Teotongo, Juarez y Centro, los
cuestionarios se aplicaron en tres de las regiones (Juarez, Centro y San Miguel
Teotongo); y las observaciones se realizaron con dos maestras de la regién Juarez del
mismo plantel, y dos maestras de la regibn San Miguel Teotongo también del mismo

plantel.

Se determin6 que serian las educadoras que trabajaran con el tercer grado de
preescolar, ya que es donde se le da méas énfasis a las actividades matematicas por las
caracteristicas de los alumnos y por la cercania del siguiente nivel educativo, que es el

ingreso a la primaria.
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4.2.2 INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Para llevar a la practica la primera fase de trabajo se disefid y elaboré un
cuestionario (anexo 1) para la recoleccion de datos e informacion de la préctica
docente. Para la segunda fase se reviso bibliografia que apoyara el levantamiento de
observaciones abiertas de corte etnografico que permitieron recuperar la préactica

docente de las maestras en su complejidad.

Los instrumentos de la 12 fase que se utilizaron para este estudio fueron en un
principio cuestionarios a las educadoras en donde se pretendia obtener informacion
sobre: datos de la escuela, datos personales, formacion académica, y trabajo en el aula.
Esto con la finalidad de conocer lo que ellas dicen trabajar de medicion y cémo dicen
trabajarlo; qué saben las educadoras de la medicion; con qué elementos cuentan para
trabajar los contenidos de medicion en el aula y si reciben algun tipo de apoyo para su
trabajo docente respecto a contenidos matematicos. La aplicacion del cuestionario durd

entre 20 y 30 minutos aproximadamente.

En la segunda etapa se realizaron observaciones del trabajo cotidiano de las
educadoras durante una mafiana de trabajo (de 9:00 a 11:00) y posteriormente se
observaron actividades especificamente de longitud y tiempo. Estas observaciones se
complementaron con al menos una entrevista formal a las educadoras y platicas
informales al finalizar la jornada de trabajo, con el propésito de conocer directamente

como realizan el trabajo de medicion con los nifios preescolares.

FASES INSTRUMENTOS POBLACION
Cuestionario Piloteo 4
Cuantitativa Cuestionario Aplicacién 40
Observaciones 16
Cualitativa Entrevistas 6
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5. PILOTEO DE CUESTIONARIOS

La elaboracion del primer cuestionario y su aplicacion a un grupo reducido de
educadoras ayudod a corregir y aumentar la informacion que se les estaba solicitando.
Se aplico el cuestionario en un principio a cuatro educadoras que laboraban en la region
Juarez, dos de un mismo jardin y las otras dos cada una trabaja en diferente escuela;

todas en ese momento estaban trabajando con tercer grado de preescolar.

5.1 APLICACION DE CUESTIONARIOS

La aplicacion de los cuestionarios se realiz6 a 40 educadoras de tercer grado de
preescolar que trabajan en la delegacion Iztapalapa. Se aplicaron en tres de las cuatro
regiones en las que esta dividida la Delegacion. Dentro de la region Juarez lo
respondieron 15 educadoras, en la regién Centro fueron 9 educadoras y en San Miguel

Teotongo contestaron 18.

El total de jardines de nifios tanto del turno matutino como del vespertino fue de
13, se dio el caso de un plantel con servicio de comedor por lo que su horario de

trabajo abarca de las 9:00 de la mafana a las 4:00 de la tarde.

5.2 OBSERVACIONES

Las observaciones se realizaron en la delegacion de lztapalapa con previa
autorizacion tanto de las educadoras mismas, como las directoras de plantel y de las
autoridades correspondientes de la Direccibn General de Servicios Educativos de
Iztapalapa (DGSEI). Se eligi6 a las cuatro educadoras de dos jardines de nifios de
acuerdo con los datos obtenidos del cuestionario aplicado en la primera fase de
investigacion, realizandose observaciones de clase a las cuatro educadoras. En un
principio las clases fueron so6lo audiograbadas y con anotaciones por escrito,
posteriormente se les pidi6 a las educadoras su autorizacion para poder videograbarlas
en una actividad en especifico de medicion de acuerdo a su eleccién. Las dos primeras
observaciones de cada educadora fue de dos horas aproximadamente, ya que se
observd desde el inicio de clases a las 9:00 de la mafiana hasta comenzar el recreo a
las 11:00 de la mafana; las siguientes se les propuso observar solamente una actividad
relacionada con el tema de medicion (el tema fue a eleccion de ellas), por lo que la

duracion varié mucho, algunas duraban de 30 minutos a una hora.
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5.3 ENTREVISTAS

Para complementar la informacion obtenida, a partir de las observaciones de cada
una de ellas se les realizd una entrevista a las cuatro educadoras, por lo que las
preguntas fueron en torno a lo trabajado en sus clases para y poder ahondar mas en lo
que ellas querian trabajar en especifico con los nifios. La duracion de las entrevistas fue
de 20 a 30 minutos, (audiograbadas) y se realizaron dentro de los planteles en horarios

en que no interrumpiera la labor con los nifios.
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1. ;QUE ES MEDICION?

1. BREVE HISTORIA DE LA MEDICION

En la actualidad es mayor la importancia que tiene la medicion como contenido
matematico de los programas de estudio de la educacion basica, por lo que se hace
necesario definirla, asi como las unidades de medicion. “Medir es el proceso por el cual
averiguamos cuantas veces una cantidad —elegida como patrén o unidad de medida
convencionalmente- estd contenida en otra de la misma magnitud. El nimero obtenido
a partir de este proceso, es precisamente, la medida”. (Duhalde y Gonzalez, 1997: 92)
Al medir no se mide el objeto mismo, sino las propiedades de ese objeto, como por

ejemplo su longitud, peso, o volumen.

En el Programa de Educacion Preescolar 2004, se propone que en las aulas el acto de
medir se realiza inicialmente a través de una unidad de medida no convencional para
ver cuantas veces esa unidad cabe en el objeto que se desea medir. Esta forma de
comenzar a introducir al nifio al concepto matematico de medicion no es diferente a la
forma en que la humanidad comenzé a utilizarlo. Los procesos por los cuales se fueron
adquiriendo y utilizando las diversas unidades de medicién, tanto convencionales como
no convencionales, van muy ligados a la forma en la que los nifios los van
desarrollando. De hecho, algunos autores como Duhalde y Gonzalez (1997) sefialan que
el nifio solo adquirira el concepto de medida si se trabaja de la misma forma en que el
hombre aprendié a medir. Esto lo sustentan basados en las ideas vigotskianas de que la
nocion de medida en el nifio se da a partir de procesos propios de la medicion, y “esto
apoya una didactica que reproduzca el camino que la humanidad siguiera” (Duhalde y
Gonzélez, 1997: 91) Por esta razdn resulta importante realizar una descripcion de la

evolucion historica de las etapas por las que ha pasado la medicion.

Del Olmo, Moreno y Gil (1993), mencionan tres periodos por los cuales pasé la
evolucion de las unidades de medida; el primer periodo antropométrico (se utilizaban
partes del cuerpo); el segundo, periodo ergométrico (las unidades dependian de las

condiciones ambientales, objetos del medio y trabajo que realizara el hombre); y el
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tercer periodo convencional (las unidades eran fijadas por convenios entre hombres y

naciones).

Se sabe que la necesidad de medir apareci6 desde épocas prehistoricas
(Janstruik, 1986; Willerding, 1998). Para poder relacionarse con su medio, el hombre
tuvo que desarrollar habilidades en cuanto a la medicion, y crear herramientas para
poder medir. Lo més cercano, y con lo cual siempre podia contar para poder realizar
medidas era su cuerpo, surgen asi las medidas antropométricas: el uso de la mano, el
brazo, o el pie permitié poder tener referencias sobre las medidas de los objetos que los
rodeaban. Willerding (1976) afirma que las primeras unidades de medicion que necesitd
y empled el hombre fueron las de longitud o mediciones lineales, al tener que recorrer
caminos entre bosques y rios, calculando la distancia de un sitio a otro tomando como
unidades partes de su cuerpo®. Gonzalez y Weinstein (1998) afirman que después de
medir longitudes, valiéndose del cuerpo, con el tiempo el hombre utilizd elementos que
encontraba en su medio ambiente, como ramas para la longitud, y piedras para hacer
comparaciones de peso. Aunque ninguno de estos autores hace explicito que en esa
época se desarrollaran también otras unidades de medicion, si dan ejemplos de lo que
pudieron haber utilizado para medir la capacidad de liquidos y s6lidos como las vasijas

de diversos tamafios y formas.

Uno de los principales avances culturales de la humanidad durante el neolitico
fue el comienzo de la produccion de alimentos, mediante la caza y la pesca, con una
mayor organizacion social, pero lo que provocé un cambio significativo en la forma de
vida fue la agricultura: con ella llego el fin de los pueblos ndmadas. Surgi6é asi la
necesidad de construir casas, graneros, intercambiar productos (comercio), el desarrollo
de algunas artes como la alfareria, la pintura, el tejido entre otras (Janstruik, 1986).
Todas estas actividades permitieron el desarrollo de conceptos matematicos, entre ellos

los de medicion.

2 Sin embargo, este autor también plantea que la medida de &angulos probablemente surgié antes que la
de longitud, ya que existe evidencia en la etapa neolitica de algunas construcciones hechas para fijar la
direccion de fendmenos celestes.
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El desarrollo de la medida del tiempo también tiene su origen desde épocas
remotas: asociada al dia y la noche, la observacion de los astros, las fases lunares y los
cambios climaticos, haciendo referencia a eventos ceremoniales (Willerding, 1976;

Janstruik, 1986; Gonzalez y Weinstein 1988)

Aunque las magnitudes de longitud y tiempo sean las que tienen mayores registros en
la historia de la humanidad, no quiere decir que no se hayan desarrollado o utilizado el

peso, la capacidad o la temperatura.

La medicion de la longitud y del tiempo han sido necesidades comunes en todas
las culturas para el control de tierras, el comercio, y la calendarizacion, lo cual esta
unido al surgimiento y desarrollo de la industria agricola y textil. Con de la agricultura
se desarroll6 también la necesidad de medicién de la capacidad, pues al tener que
transportar y vender granos se tenian que resolver problemas de medios de transporte
que tuvieran espacio suficiente para el traslado, crear objetos para el almacenamiento
de las semillas, y otros para su venta (Kula, 1998). Del Olmo, Moreno y Gil (1993),
mencionan un poco mas respecto a la historia del desarrollo de las unidades de medida
del &rea, y relacionan este desarrollo principalmente con la agricultura y el problema del
almacenamiento de los alimentos que sobraban, por lo que la construccion tanto de
vasijas como de habitaciones para resguardarlos fue indispensable para las culturas
neoliticas. Del Olmo, Moreno y Gil concluyen que el problema para medir el area se
resolvia de acuerdo a las diversas épocas de la historia; las unidades dependian de las
actividades que se realizaba; y el establecimiento de unidades comunes en un grupo

amplio fue muy tardia (1993: 66)

El uso continuo y el perfeccionamiento de las herramientas y unidades de
medicion, al principio un tanto arbitrarias hizo que, con el tiempo y las nuevas formas
de organizacion social, surgiera la necesidad de la convencionalidad de las unidades de
medida, al menos entre cada pueblo, asi como de mayor especificidad para cada una de
ellas. Por mucho tiempo se siguieron utilizando las medidas antropométricas como el
pie, la mano, o el brazo, y de éstas se derivaron otras como palmo, digito, codo y
yarda. Cada una de ellas tenia diferente valor de acuerdo con la cultura donde se

aplicara y de acuerdo con las personas que utilizaron la medicion. Esto debe haber
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creado confusién, ya que las medidas no eran estdndares. Kula (1998) y Del Olmo,
Moreno y Gil (1993) refieren que la diversificacion de las unidades de medida solamente
se comprenden en relacion con lo social y lo humano que rodea a esa determinada
unidad; mencionan también que existia una “relacion entre las unidades de medicién y
la técnica de produccion y rendimiento de trabajo” (Kula, 1998: 6) es decir, dependia
mucho lo que se iba a medir para saber qué tipo de unidades se utilizarian y el

material con el que estarian hechas.

Kula maneja cuatro géneros que en la época feudal determinaron la
diversificacién de unidades: la agricultura, la industria textil, los medios de transporte y
las necesidades de consumo. En un inicio la diversidad de las unidades no se veia como
abuso, lo que se valoraba era que las medidas fueran justas; se tomaban como simbolo
de justicia y elementos de la filosofia social de los pueblos (Kula, 1998). Quienes
establecian la obligatoriedad de determinadas medidas eran los que mantenian el
poder, sin embargo existia rivalidad entre los diversos poderes politicos, eclesiasticos y
sefioriales, asi que cada uno de ellos tenia su propio sistema de medidas (Kula, 1998;

Del Olmo, Moreno y Gil, 1993)

Como ejemplos tenemos que en Inglaterra Enrique | fijé a la yarda “a partir de la
distancia que mediaba desde su nariz hasta la yema de sus dedos” (Duhalde y
Gonzélez, 1997: 90); posteriormente se cambid por varas que tuvieran una longitud
preestablecida y a su vez éstas fueron marcadas en partes mas pequefias (Duhalde y
Gonzélez, 1997). Las medidas de capacidad y de volumen se fueron desarrollando por
decretos reales a lo largo de la historia de Inglaterra. Asi Enrique VII en 1497 introduce
el galén, posteriormente la reina Elizabeth | confirma el uso de la medida e incrementa
el volumen en un 3% respecto a la medida que Enrique VII implement6. El sistema de
peso se realizd a través de la libra, y se basa en el peso de algunos metales o monedas

usados por los ingleses. (Freebury, 1961)
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El uso de diferentes tipos de medidas llegé a crear caos, ya que la gente de un
mismo pueblo tenia que pagarle a la iglesia con la medida establecida por ella, al sefior
feudal con otra y las transacciones del mercado con medidas diferentes. A esto se le
agrega que cuando eran conquistados por otros pueblos se imponia otro tipo de

sistema de medicion (Kula, 1998)

Del Olmo, Moreno y Gil (1993) mencionan que hubo dos razones principales para
la unificacién de los sistemas de unidades: el comercio y el poder. El comercio, por las
grandes relaciones comerciales que comenzaron a existir entre los diversos paises; vy el
poder, por ser los que lo ejercian quienes fijaban las unidades y al ir conquistando

territorios imponian y unificaban las unidades de medida.

Kula menciona otros factores que intervinieron para la creacion de un sistema de
medida unificado:
» Tendencia a la mutabilidad de las medidas
» Las ligas mercantiles
> Las reformas del Estado

» Sistema sefiorial (por la defensa de los territorios)

Es asi como se crea el sistema internacional de medidas, aunque tuvo que pasar
mucho tiempo para que se pudiera aceptar. El pais que lo cre6 fue Francia, de ahi paso
a los otros paises europeos, y poco a poco se fue implementando en el resto del
mundo; aunque como es sabido en Inglaterra se trabaja con el sistema inglés, al igual

gue en EUA (Kula, 1998).

El desarrollo de la ciencia y la tecnologia ha hecho que se tengan que modificar e
implementar otras unidades de medida. Es por eso que en la Xl conferencia General de
Pesas y Medidas realizada en Paris en 1960 se adopté el sistema internacional
compuesto por seis unidades fundamentales (longitud, masa, tiempo, intensidad de
corriente eléctrica, temperatura termodinamica, intensidad luminosa); dos unidades
suplementarias (dngulo plano, angulo solido) y 27 unidades derivadas (superficie,
volumen, frecuencia, densidad, velocidad, velocidad angular, aceleracion, aceleracién
angular, fuerza, presion (tensibn mecanica), viscosidad cinematica, viscosidad dinamica,

trabajo (energia, cantidad de calor), potencia, cantidad de electricidad, tension eléctrica

31



(diferencia de potencial, fuerza electromotriz), intensidad de campo eléctrico,
resistencia eléctrica, capacidad eléctrica, flujo de inducciébn magnética, inductancia,
induccidbn magnética, intensidad de campo magnético, fuerza magnetomotriz, flujo

luminoso, luminancia, iluminacion) (Lovell, 1986)

2. CONCEPTO DE MEDICION

El concepto de medicién puede ser analizado a partir de diversos campos, en este
trabajo revisaremos tres: el matematico, el cultural y el educativo. El mateméatico, ya
qgue la medicion es parte de esta ciencia, es uno de los contenidos que la integran. El
campo cultural, ya que es en relacion al contexto como se determinara la importancia o
no a ciertas cualidades a medir. Y el campo educativo, para identificar de qué manera
se esta interpretando a la medicibn y de qué forma se esta trabajando este
conocimiento con los individuos en formacion para poder llevarlo a la practica. Se ha
considerado a la medida relacionada con la geometria, espacio y nimeros; ademas de
tener relacion con el conocimiento del medio natural (Bishop 1999; Duhalde y Gonzéalez

1997; Canals 2001; Gonzalez y Weinstein; 1998)

2.1 CAMPO MATEMATICO.
El concepto matematico de medida, “es el proceso por medio del cual asignamos
un nimero a una propiedad fisica de algun objeto o conjunto de objetos con propésitos

de comparacion” (National Council of Teachers of Mathematics®, 1972: 23)

Medir surge de la comparacion y ésta es la base de la medida. Estas
comparaciones pueden ser cualitativas y cuantitativas; las primeras identifican alguna
propiedad comun; y en las segundas se observa e identifica alguna propiedad fisica y se
intenta medir el grado de igualdad o diferencia que presentan; se asigna ya una

cantidad, posicion y direccion.

La NCTM menciona dos clases de medida:
1. Exactas. Resultan de contar
2. Aproximadas. No se pueden contar con exactitud (National Council of

Teachers of Mathematics a, 1972: 51-52)

"NCTM
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Chamorro y Belmonte (2000), mencionan que medir matematicamente “supone
asignar un numero a una cantidad de magnitud. La medida se ha expresado mediante

un ndmero indicando después la unidad” (Chamorro y Belmonte, 2000: 143)

En el lenguaje comun la magnitud es considerada como una propiedad de los
objetos, es una cualidad de un objeto que comparte con otros. Sin embargo, cuando se
matematiza el concepto, no puede haber un atributo absoluto de los objetos, solo se
pueden hacer relaciones entre objetos de igualdad (equivalencia y una relacién de
orden, “primero se considera un conjunto de objetos de la misma naturaleza, (...) luego
los subconjuntos donde cada uno estd formado por todos los objetos equivalentes a
uno de ellos. Entonces decimos que cada uno de estos subconjuntos no tiene una
magnitud (ya que la magnitud no existe en si, por lo demas), sino que es una

magnitud’ (Rouche, 1992: 37-38).

2.2 CAMPO CULTURAL

Kula (1998), describe que el uso de las medidas y pesas es tomado como un criterio
civilizador por Antonio Pigafetta al describir un pueblo de América del sur y alabar su
civilizacion por vivir con justicia y con medida en 1521; y por Montaigne al referirse a
los pueblos del Congo recién descubiertos en 1591. En la actualidad, menciona Kula,
todavia se tomaron como parametro los sistemas de medidas y pesas autoctonas al
realizar estudios que realizados para enfrentar la falsa vision que se tenia del Africa

precolonial como salvaje. (Kula, 1998: 13-14)

Medir para Bishop (1999) es una de las seis actividades que han permitido el
desarrollo de las matematicas, junto con localizar, contar, disefar, jugar y explicar;
estas actividades estimulan diversos procesos cognitivos tanto por separado como en
interaccion, a la vez que se presentan en todas las culturas, respondiendo siempre a las

necesidades del entorno.
La medicion para Bishop: “Es la tercera actividad universal e importante para el

desarrollo de ideas matematicas y se ocupa de comparar, ordenar y cuantificar

cualidades que tienen valor e importancia” (1999: 55); aunque hace mencién de que no
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en todas las culturas se valoran las mismas cualidades, pues varian de acuerdo a las

necesidades tanto del contexto como del grupo social.

La importancia que se le ha dado a la medicion en las diversas culturas ha sido por
su utilidad para el desarrollo de las sociedades en la resolucién de problemas de la vida

cotidiana, principalmente en el comercio.

2.3 CAMPO EDUCATIVO

En el nivel educativo medir implica calcular cuantas veces cabe una unidad en algo
que se desee medir. Algunos autores la han definido asi:

La medicion de acuerdo a Nunes y Bryant “es una accion légica, y debemos
entender esa logica para medir.... Las unidades significan mucho para nuestra
capacidad de medir.... El tamafio de la unidad es arbitrario y creado por el hombre;

ademas, varia dependiendo de la cultura.” (Nunes y Bryant; 1997: 97-98)

Para Gonzalez y Weinstein (1998) medir “implica calcular cuantas veces “entra” la
unidad elegida en el objeto que se desea medir. El “cuantas veces” hace referencia al
namero, por lo tanto la medida es una aplicacion del niumero en el espacio continuo.”

(Gonzalez y Weinstein, 1998: 140)

Frias, Gil y Moreno mencionan que medir es “asignar un nimero a una cantidad
de magnitud. Este proceso comienza con la eleccibn de una cantidad fijada,
denominada unidad de medida; mediante la comparacion de una cantidad de magnitud
cualquiera con la unidad de medida que se utiliza de referente, se logra averiguar el
namero de veces que la unidad esta contenida en la cantidad a medir. Ese nimero es
su medida y depende evidentemente, de la unidad de medida que se escoja.” (Frias, Gil

y Moreno, 2001: 490)

En los Principios y Estandares para la Educacion Matematica 2000, se especifica
que medir “es asignar un valor numérico a un atributo de un objeto... a niveles mas
complejos la medicién supone la asignacion de un nimero a una caracteristica de una
situaciéon” (Nacional Council Teachers of Mathematics 2000: 47). Se menciona que se

debe trabajar en Prekindergarten las magnitudes de longitud, volumen, peso y tiempo;
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en el Programa de Preescolar 2004 se menciona a las magnitudes de longitud,

capacidad, peso y tiempo.

En el Programa de Educacion Preescolar 2004 (PEP 2004), se menciona que el
acto de medir se realiza “marcando hasta donde llega la unidad tantas veces como sea
necesario para ver cuantas veces cabe la unidad en lo que se quiere medir y llegar a
expresiones del tipo: ‘esto mide 8 lapices y un pedacito mas’ (SEPa 2004: 73). Como
apoyo para el PEP 2004 surge el Mddulo IV Pensamiento Matematico Infantil e
Intervencion Docente (2005), en él se especifica que “La medicién involucra la
asignaciéon de numeros de unidades a cantidades fisicas (como largo, alto, peso,
volumen) o a cantidades no fisicas (como el tiempo, temperatura o el dinero)” (SEPD,
2004: 54).

Las unidades de medida pueden ser algun instrumento intermedio de medicion,
pueden ser corporales (huellas, manos, pies, etc); también pueden ser arbitrarias o

convencionales, estas Ultimas como el Sistema Métrico Decimal (SEPb, 2004: 54)

La geometria significa etimolégicamente “medicion de la tierra” y ayuda a los
hombres a comprender mejor su espacio circundante; en él, van descubriendo que no
todo se puede medir de la misma forma, se comienzan a diferenciar cantidades
discontinuas o discretas, de las continuas; éstas Ultimas no pueden ser contadas como
colecciones de objetos, ya que son una unidad en si misma, es necesario dividirlas en
unidades que se puedan contar, y el niumero obtenido de estas unidades sera la
medida. Las primeras (discretas) al ser colecciones de objetos se pueden contar por ser

unidades separadas. (Duhalde y Gonzalez, 1997: 51)
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Espacio

Magnitudes Magnitudes
continuas discontinuas

se miden se cueltan

Tomado de Duhalde y Gonzéalez. “Encuentros cercanos con las matematicas” pp. 52

Rey (1991), menciona que en el universo fisico que rodea al individuo la cantidad
se puede observar en dos formas: 1) como pluralidad ya que llevan implicita la unidad,
contar los chocolates de una caja o las flores de un ramo se puede expresar la cantidad
(cantidad discontinua o discreta), o 2) como extension (cantidad continua) en donde es
necesario medirla ya que se necesita de una unidad convenida para poder cuantificarla,
como el liquido de una jarra que puede ser medido en litros. Para Rey “La base de toda
medida es siempre una unidad; si ésta es natural se trata del proceso de contar o

numerar, y si es convencional, se refiere al proceso de medir” (Rey, 1991: 18)

La comparacion de cantidades se puede hacer cuando tienen la misma propiedad
fisica surgiendo asi las relaciones de mayor, menor o equivalente; cuando se trata de
cantidades continuas se les llama también cantidades de magnitud, por ser ésta
“aquello que tienen en comudn todas las cantidades que pueden compararse o lo que

puede ser medido en los cuerpos” (Rey, 1991: 18)

Gonzéalez y Weinstein definen a la magnitud como “cualquier propiedad fisica que
puede ser medida” (1998: 140). En tanto Godino, Batanero y Roa, (2002) mencionan
gue en los elementos continuos las magnitudes son atributos o rasgos como longitud,
peso, densidad, etc; y en la discreta, la magnitud es por ejemplo, el nimero de

personas.
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3. MAGNITUDES DE MEDICION
De acuerdo con Godino, Batanero y Roa, las magnitudes de medicion se clasifican
en fundamentales (son las que se ocupan principalmente) y complementarias (ayudan a

completar o perfeccionar la medicion):

Magnitud Nombre de la unidad basica | Simbolo
Longitud Metro m
Masa Kilogramo kg
Tiempo Segundo S
Intensidad de corriente eléctrica Amperio A
Temperatura termodinamica Kelvin K
Cantidad de sustancia Mol mol
Intensidad luminosa Candela cd
Magnitudes complementarias:

Angulo plano Radian rad
Angulo sélido Estereoradian sr

Tomado de Godino, Batanero y Roa, 2002 “Medida de magnitudes y su didactica para maestros” p.p. 17

3.1 MAGNITUDES TRABAJADAS EN PREESCOLAR

Varias han sido las propuestas de las magnitudes que se deben trabajar y cdmo en
el nivel preescolar. Duhalde y Gonzalez (1997) dicen que se debe trabajar con los nifios
longitud; masa o peso; capacidad y horas (asi mencionan el tiempo). Canals (2001)
afirma que a la escuela a la que asisten los nifios de 3 a 6 afios le corresponde preparar
para las medidas de longitud, peso y tiempo, y las restantes magnitudes deben dejarse
para mas adelante. Gonzélez y Weinstein (1998) sefialan como contenidos a ensefiar la
medicion longitud, peso, capacidad y tiempo. Chamorro, Belmonte y Vecino (2005)
manejan que en la educacion infantil debe trabajarse longitud, masa, capacidad y
tiempo. En los principios y estdndares para la educacion matematica (2000) se maneja
como contenido de medicion en el nivel prekindergarten longitud, capacidad, peso y
tiempo. En México, en el nuevo programa de preescolar 2004 se menciona que se
deben de trabajar las magnitudes de longitud, capacidad, peso y tiempo (SEPa, 2004:
75)
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Todos estos autores coinciden en el trabajo a realizarse dentro del nivel
preescolar, trabajar con longitud, capacidad, peso y tiempo. A continuacién se

describira lo que es cada una de estas magnitudes.

LONGITUD.

En nuestro sistema, la unidad de medida de la longitud, dependiendo de lo que se
requiera medir, pueden ser el metro, el centimetro, el decimetro, etc. dependiendo del
tamafio del objeto. Esta magnitud abarca la dimension (tamafio del objeto); como la
distancia (espacio vacio entre los objetos). El instrumento que se utiliza para medir

longitudes es el metro (Gonzalez y Weinstein, 1998; Chamorro y Belmonte, 2000)

Rey (1991) distingue entre los conceptos de distancia y longitud una diferencia, a
pesar de que generalmente se manejan como sindnimos; la distancia es un espacio
vacio o lleno, y conduce a conceptos de proximidad, alejamiento e infinitud. La longitud
es siempre un espacio ocupado y conduce a nociones de ancho, largo y alto (Rey,

1991: 20)

CAPACIDAD.

Esta magnitud es “la facultad de envases huecos para alojar algo, sea liquido o
solido” (Gonzalez y Weinstein, 1998: 153), la capacidad de los objetos es el volumen de
liquido o sélido que pueda contener. Existe el volumen interno, que es lo que le cabe a
un objeto hueco; y volumen externo, la cantidad de espacio que ocupa un objeto. La

unidad de medida puede ser el litro, 0 cm® (Gonzélez y Weinstein, 1998: 153)

En esta magnitud la comparacion directa (por superposicion) ya no es posible, se
utiliza entonces la actividad de trasvasamiento (pasar el contenido —sélido o liquido-, de

un recipiente a otro). (Rey, 1991: 22-23)
Godino, Batanero y Roa (2002) manejan como iguales la magnitud de volumen y

capacidad, ya que coincide el volumen de un cuerpo (espacio que ocupa cualquier

objeto) con la capacidad de ese cuerpo.
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PESO.

Su unidad de medida es el Kilogramo, el gramo, etc. y se hace una distincidn
entre masa y peso. La primera es una magnitud escalar, la segunda es la fuerza con
que la tierra atrae un objeto. Su instrumento de medicion es la balanza. (Gonzélez y

Weinstein, 1998; Godino, Batanero y Roa, 2002)

TIEMPO.
No es facil poder dar una definicion de lo que es el tiempo, debido a su
subjetividad, por lo que se ha tratado de buscar definiciones lo més claras y precisas.

Asi se retomé desde la mas comun a la que toma un sentido educativo.

“Magnitud fisica que permite ordenar la secuencia de los sucesos, estableciendo
un pasado, un presente y un futuro. Su unidad en el sistema internacional es el

segundo” (Microsoft Encarta, 2006)

“Involucra duracién, o cuanto tiempo toma algo (tiempo transcurrido) y secuencia”
(SEPb, 2004: 57). Es de un caracter subjetivo, no puede ser observado directamente
como propiedad de los objetos. El instrumento de medicién es el reloj. (Gonzalez y
Weinstein, 1998), sus unidades de medida hora, minuto, segundo. Se considera al

tiempo como una magnitud continua.

Cabrera menciona que hay un tiempo operativo que se basa en las operaciones
necesarias para coordinar las relaciones entre los objetos; y un tiempo intuitivo que es
un tiempo “concreto e inmediato, con base en las relaciones de sucesion y duracion que

se dan en la percepcion inmediata” (1995: 49).

4. LA MEDICION EN LOS PROGRAMAS DE EDUCACION PREESCOLAR

En este apartado se describirdn los diversos proyectos y programas de preescolar
con los cuales se ha trabajado en nuestro pais y hechos importantes que influyeron en
el desarrollo de este nivel educativo desde la época de Porfirio Diaz, época en donde se
comenzo a dar importancia e impulso a este nivel educativo, hasta el actual programa
2004. Se ubica la metodologia de cada uno de los programas, asi como los materiales

de apoyo que con cada uno hayan surgido. Se hace énfasis en como cada uno de los
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programas y materiales de apoyo tratan a la medicion y como ésta se propone trabajar
con los nifios. Por considerarlo factor influyente en los cambios hechos a los ultimos
programas se menciona, como se fue concibiendo el nivel preescolar como antecedente

obligatorio para ingresar a la primaria.

4.1 CURRICULUM PREESCOLAR

Se entiende al curriculum como un proyecto del trabajo docente que se llevara a
la practica y el cual debe contener de manera explicita el enfoque didactico, los
contenidos oficiales de planes y programas, los propdsitos que la institucion educativa
presenta en su proyecto escolar al iniciar el ciclo escolar, la forma en que se abordaran
los diferentes contenidos asi como su secuencia, las herramientas de las cuales el
docente se auxiliara (metodoldgicas, material didactico), organizacion de tiempos, la
forma en que evaluard, etc. (Stenhouse, 1984). Para ampliar estas consideraciones se
debera considerar también tanto el contexto donde se ubica la institucion en la que se
desarrolla la labor docente, asi como las caracteristicas generales y particulares de la
poblacion con la cual se va a trabajar. Stenhouse, (1984), menciona que el curriculo es
una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de un propoésito
educativo, de forma tal que prevalezca abierto a la discusion y critica y pueda ser

trasladado efectivamente a la practica.

El curriculum estd formado por planes de estudios, programas, practicas
docentes, normatividad institucional, y sujetos a los que va dirigido. A partir de estos
elementos, la revisiébn de los Programas de Preescolar se realizard con base en las
dimensiones que conforman el curriculum: la de disefio, o intencién; y la de la realidad
(Stenhouse. L., 1984) Con base en la recopilacion y analisis de lo que se ha planteado
en los planes de estudios y programas elaborados dentro de este nivel educativo, y a
partir de esta revision se determinara a qué se le ha dado mayor importancia dentro
del 4rea de matematicas, sin olvidar que, parte principal para que se lleven a cabo y se
logren las metas de las propuestas curriculares, son los métodos y la aplicacién que
hagan de estos los docentes. Stenhouse sefiala: “no es posible el desarrollo de un

curriculum sin el desarrollo del profesor” (1987: 103).



El planteamiento del curriculum esta siempre ligado a una filosofia y préacticas.
Como se podré ver, los programas de preescolar fueron elaborados por disposicion de
las autoridades y en un inicio las autoras eran profesoras con gran experiencia y que
habian tenido la oportunidad de realizar estudios en el extranjero, podemos decir que
su filosofia trataba de responder a los intereses que tenian los nifios, por lo que se
pueden centrar de acuerdo a Tyler (1982), en una filosofia progresista, ya que partian
de un estudio de las caracteristicas de los educandos para poder satisfacer sus

necesidades fisicas, sociales e integrativas.

Con el curriculo se pretendia responder a los intereses de los alumnos y a los
propdsitos educativos que se planteaban socialmente; se reconocen las particularidades
de cada escuela teniendo claro que no todas las necesidades de los alumnos las cubre

la escuela. Estas ideas se manifiestan en los Programas Preescolares.

Los cambios curriculares que se han dado en la actualidad han permitido que se
pueda hablar de un curriculum con mayor flexibilidad; sin embargo, es importante
reconocer el proceso y momento histérico por el que pasa una sociedad para poder
entender el curriculum escolar y que cada curriculum que ha sido implementado se ha
creado de acuerdo con caracteristicas, necesidades e intereses particulares de una
sociedad en cierta etapa de su historia. Por lo tanto todos los cambios han funcionado

desde esa perspectiva.

Barrio Paredes (2005) define los programas de educacion preescolar como los
documentos elaborados por la institucién educativa preescolar que legislan, organizan y
controlan el servicio que se brinda en los jardines de nifios y tienen como funcién guiar
la practica para el logro de los objetivos que la tarea educativa plantea llevar con

calidad.
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4.2 LA MEDICION EN LOS PROGRAMAS DE PREESCOLAR

Con el andlisis de los primeros proyectos curriculares para trabajar con
preescolares, y de los programas de educacién preescolar hasta el 2004, se podra
apreciar lo que se pretendia con cada uno y la forma en que gradualmente fueron
incrementando propdsitos mateméaticos como forma de responder a las demandas de
desarrollo tecnolégico y social. Es importante relacionar este analisis con las
expectativas de politica educativa que se plantearon en distintos momentos para ver si
respondian o no, a los intereses por desarrollar y mejorar el nivel educativo, asi como la
importancia que se le fue dando a la Educacion Preescolar tanto en el &mbito politico,
en el social y principalmente en el educativo. Para poder tener una mejor vision se
mencionaran los cambios a los programas y modificaciones en el nivel preescolar por

periodos presidenciales.

PORFIRIO DIAZ (1876-1911)

Durante el Porfiriato, a partir de 1902 los trabajos realizados en la educacion
infantil en México, se elaboraron de acuerdo con la filosofia de Froebel, quien fuera el
precursor de la educacion preescolar en el mundo y cuyas ideas fueron traidas a México
por educadoras mexicanas. En un principio no se contaba con un programa para
orientar la tarea educativa en preescolar, el principal objetivo era el de socializar al nifio
y crearles un espacio en el cual pudieran tener experiencias para desarrollar
habilidades, actitudes y valores. Es en 1888 que Porfirio Diaz en su informe presidencial
menciona que la ensefianza preescolar a través de la aplicacion del método froebeliano

adquiere un caracter educativo.

Uno de los primeros proyectos que surgié para trabajar con preescolares lo realizo
la maestra Estefania Castafieda basada con el proyecto Manhattan, Bronx de Nueva
York. Este proyecto se componia de tres partes: 1) se planteaba el fundamento tedérico
de Froebel, sefialando que el nifio debia educarse en forma integral a través de las
experiencias que adquiriera en su hogar, comunidad y naturaleza. 2) materias,
actividades y recursos con los cuales trabajaria y 3) organizacion técnica, administrativa

y metodologica de los planteles (Barrio, 2005: 159). A partir de esta idea en 1906 las
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maestras Rosaura Zapata, Elena Zapata y Beatriz Pinzon realizaron un programa
publicado en la revista “La Escuela Mexicana” que incluia temario y lineamientos de
trabajo alrededor de un centro de interés. El temario se dividia de acuerdo con las
estaciones del afio (abarcando los doce meses), con sugerencias de temas a trabajar
por semana. Los contenidos mateméticos mencionados en este programa fueron el reloj
(tema de Invierno que se trabajaba en la 22 semana de enero); y la clasificacion de
semillas (tema de primavera que se trabajaba, en la tercera semana de marzo). Las
sugerencias para trabajar era a través de los dones de Froebel en donde se utilizaba

mucho el dictado y copia, los nifios no actuaban libremente (Zapata, 1951: 15-23).

El Secretario de Instruccion Publica Justo Sierra, en 1907 envia a Nueva York a la
maestra Bertha Von Glumer y en 1908 manda a la maestra Rosaura Zapata a Alemania,
Suiza, Francia, Bélgica e Inglaterra para que se prepararan y adquirieran informacion,
documentacion y materiales para mejorar la ensefianza de preescolar en México.
Producto de estas experiencias en 1910 se abrié en la Escuela Normal para Maestros un
curso para educadoras, impartido por la maestra Bertha Von Glimer. La metodologia de
Froebel se fue modificando para que respondiera a las necesidades de nuestro pais.
Debido al alto costo que implicaba mantener un Kindergarten y al inicio de la
revolucion, los jardines de nifios dejaron de pertenecer a la Secretaria de Educaciéon y

los incorporaron a los ayuntamientos.

ALVARO OBREGON (1920-1924)

Debido a la situacién por la que pasaba México con la revolucién Mexicana, y a los
cambios politicos constantes su gobierno solo dura cuatro afios, y en 1921 crea la
Secretaria de Educacion Publica, y reincorpora a los Kindergarten al sector educativo

federal.

EMILIO PORTES GIL (1928-1930)

El trabajo de las educadoras para ese entonces no estaba unificado. Cada jardin
trabajaba de acuerdo a lo que definian educadoras y directoras, por lo que se hizo

necesaria la creacién de la Inspeccion General de Jardines de Nifios en 1928 y como
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encargada de esta inspeccion, fue nombrada la maestra Rosaura Zapata. El
conocimiento del nifio, sus intereses y necesidades, fueron puntos bésicos en la
transformacién de la institucion, se suprimieron los dones froebelianos, se cambid la
palabra kindergarten por Jardines de Nifios y en ese mismo afio se presentd un
programa para el nivel preescolar. Este programa carecia de fundamento tedrico
explicito, y se mencionaban tres aspectos a los que la educadora deberia responder:
formacion de habitos, medio ambiente y naturaleza. Contaba con una organizacion de
temas por mes, en donde destacaba el trabajo con la naturaleza y la sociedad; asi

mismo se daba gran importancia a los cantos, rimas y musica. (Barrio, 2005:167-170)

LAZARO CARDENAS (1934-1940)

Es importante mencionar que en este periodo se reforma el articulo 30 de la
constitucion, quedando la instruccion publica dependiente del Estado y bajo las
orientaciones y postulados de la doctrina socialista de la Revolucibn Mexicana. A su vez
se le otorgaba una gran importancia al aumento de escuelas rurales y a la formacion y
preparacion de los maestros que irian a las mismas a impartir sus clases, especialmente
a las primarias que tenian una gran importancia. En 1937 se crea el Departamento de
Asistencia Social Infantil que dependia de la secretaria de salubridad y asistencia, y a
este departamento pasaron a pertenecer los jardines de nifios; se crea la oficina de
accion preescolar, donde se elabora un programa que precisara el papel del jardin de
nifios dentro de la educacién general y sefialara lineamientos a seguir en esta nueva
etapa (Zapata; 1951: 61-62).

MANUEL AVILA CAMACHO (1940-1946)

En 1940, educadoras y demds personal que laboraba en los jardines de nifios
solicitaron al presidente Avila Camacho dependieran nuevamente de la Secretaria de
Educacion Publica, sefialando principalmente que la educacién publica debia constituir
un sistema unico desde su primera etapa (Jardines de Nifios) hasta la ultima (Escuelas
de Capacitacion Profesional); y que el Jardin de Nifios tenia una funcién eminentemente
educativa. En 1942 el Presidente da la respuesta y regresan los jardines de nifios a

depender de la Secretaria de Educacién Publica reconociendo su valor e importancia,



pero se declara la no obligatoriedad de este tipo de educacion y no se le considera

requisito para el ingreso a la primaria. (SEP, 1982: 47-48, 62-63)

Se cred entonces el Departamento de Educacion Preescolar, que dependia de la
Secretaria de Educacion, para que se precisara el papel del jardin de nifios dentro de la
educacion, y el papel que deberia jugar entre el hogar y la escuela primaria. Se hizo
una revision de los programas anteriores y planes de trabajo, se reestructuraron y se

cred el Programa de Jardin de Nifios de 1942, con dos objetivos principales:
1) Educar al nifio de acuerdo con la realidad social mexicana

2) Partir de las experiencias que los nifios tenian con el hogar, comunidad y

naturaleza (Zapata, 1951:97)

Se enfatizd que la escuela preescolar debia ser una continuacién del hogar, por lo
gue las actividades iban muy encaminadas a ser de tipo hogarefias. Se mencionaba la
importancia del cuento como forma de trabajar con los nifios valores, conocimientos de
la naturaleza, adquisicion de lenguaje; la actividad de cantos y juegos también tuvo
gran importancia para que el nifio adquiriera nociones de canto, expresion, de
participacién, socializacion y recreacién®. Es en el juego, donde se hace explicita la
adquisicion del nifilo de conocimientos matematicos buscando que exprese verbalmente
cantidades al contar, agrupar, restar; y de las figuras geométricas (forma). Se sefialan
también actividades de conocimiento de la naturaleza y conservacion, asi como de arte.

(Zapata, 1951: 96-101)

En el programa de 1942 se establece ya la diferencia de contenidos y objetivos

especificos en cada uno de los tres grados, a saber:

ler y 2° grado: lenguaje; actividades para adquirir medios de expresion;

experiencias sociales; civismo; conocimiento de la naturaleza; cantos y juegos;

* Se crea un programa de jardin de nifios ain con gran tendencia hacia las ideas froebelianas, basandose
en este los programas de 1962 y 1965.



expresiones artisticas; actividad doméstica. Aunque no se hace explicito el trabajo con

matematicas, si se puede ver implicitamente ejercicios en las actividades sugeridas.

0o En el primer grado se observa que en el contenido de la naturaleza se
encuentra implicitamente el manejo del tiempo, al proponer que los nifios
siembren y cuiden plantas de facil cultivo. Para el segundo grado, en el
contenido para adquirir medios de expresion se menciona el trabajo con
algunas figuras geométricas. En el contenido de experiencias sociales se
trabaja con el tiempo, al mencionar la importancia del reloj como norma de

la vida.

3° grado: en este ya se hace explicito el trabajo con las matematicas al incluir tres

contenidos mas, aparte de manejar los mismos contenidos del primer y segundo grado:

o Iniciacién a la aritmética y geometria,
0 Ejercicios especiales de Educacion Fisica

o Iniciacién a la lectura

En iniciacion a la aritmética y geometria, se pretende desarrollar el ordenamiento
de dos en dos; contar hasta cinco; agrupar objetos hasta 10; diferenciar tamafos;
cantidades (poco, mucho, méas, menos); formas geométricas; conocer el cubo, cilindro,
prisma y esfera; conocer linea recta y curva. De medicion se hace mencién el trabajo

respecto a dimensiones de largo, corto; ancho, angosto; delgado, grueso.

ADOLFO LOPEZ MATEOS (1958-1964)

Durante este gobierno, se hizo una revision de programas de preescolar, primaria,
secundaria y normal. En 1959 Maria Hellena Chanez estuvo a cargo de la Direccién
General de Educacién Preescolar y fue entonces que se publicaron dos boletines
informando la labor de los jardines de nifios en toda la Republica y el resultado a que se
habia llegado en la educacion preescolar por areas de conocimiento. (Osorio, 1980: 24).

Podemos considerar que a partir de estos informes se cre6 en 1960 el llamado
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Programas de Jardines de Nifios®, documento gue se centraba en el nifio, sus intereses,

y necesidades; concibe al individuo a partir de 5 areas:

I. Proteccion y mejoramiento de la salud fisica y mental.
1. Comprension y aprovechamiento del medio natural.
I11. Comprension y mejoramiento de la vida social.

IV. Adiestramiento en actividades précticas.

V. Juegos y actividades de expresion creadora.

Estas areas se trabajaban durante los tres ciclos de preescolar e iban cambiando
de grado de dificultad en las actividades de acuerdo con el grado. Este programa
también presentaba un perfil de egreso del nifio sefialando destrezas, hébitos,
habilidades y conocimientos préacticos que el nifio debia de tener al acabar el

preescolar. (Barrio, 2005: 185-186).

En lo que respecta a contenidos matematicos no se hace referencia explicita a
ellos, aunque en las actividades que se sefialaban para trabajar si se mencionaban
algunos como son clasificacion, seriacién, operaciones sencillas; y en lo que respecta a
medicion se veian temperatura, tiempo, longitud, peso y volumen. En el area de
“Comprensiéon y aprovechamiento del medio natural” de primer grado, se marcaba que
los nifios observaran los cambios de temperatura; también se proponia trabajar en el
cultivo de plantas para observar, vigilar y atender su crecimiento. Para el tercer grado
en esta misma area se mencionaba que los nifios harian clasificaciones sencillas de
arboles y plantas (ornamentales, medicinales, frutales). En el area de “Comprension y
mejoramiento de la vida social”, en el primer grado se describia que mediante
operaciones de compra se harian comentarios accesibles a la mentalidad de los nifios
para reconocer el significado de estas actividades. En el area de Adiestramiento en
actividades practicas, en el primer grado se menciond la medicién para que los nifios
desarrollaran destrezas para reconocer color, forma y tamafos; dimensiones (largo-
corto) y relaciones espaciales; por medio del tacto lo blando y lo duro; aspero y terso;

frio y caliente; pesado y ligero. Mas adelante se decia que deberian separar los nifios

% Se continué trabajando con este programa en 1962 y 1965, aunque no se pudo revisar el programa de
1962 ni obtener mayor informacion y observando que los programas de 1960 y 1965 son iguales, es
probable que el del 62 tenga muy pocas modificaciones, si es que las hubiera.

47



objetos de distinta forma y color como semillas, palitos, corcholatas. En el segundo
grado se acentuaban las destrezas en los nifios para reconocer por medio de la vista
cantidades (pocos y muchos). En el tercer grado se mencionaba el uso del reloj, su
funcion y utilidad, y seguir distinguiendo cantidades, asi como desarrollar capacidad
para ordenar distintos pesos. Se hacian explicitos conocimientos matematicos al
describir que los nifios deberian aprender a ordenar de dos en dos y de tres en tres
hasta llegar a diez; contar hasta el doce; distinguir las figuras geométricas (cuadrado,
rectangulo, tridngulo, y rombo); conocer los cuerpos geométricos (cubo, cilindro, esfera

y prisma). (SEP, 1965).

GUSTAVO DIAZ ORDAZ (1964-1970)

En este sexenio las principales prioridades en el sector educativo eran:
*Llevar a cabo un programa de alfabetizacion.
*Extender la educacién primaria a toda la poblacién en edad escolar.

*Dar apoyo a universidades, centros de investigacion e institutos especializados de

educacion superior. (Plan Nacional de Desarrollo, 1964: 87)

Por las prioridades de este sexenio a nivel educativo, en preescolar se continud
con el mismo programa por areas llevado el sexenio anterior elaborado por la Direccién
General de Educacion Preescolar (DGEP) y la Secretaria de Educacion Publica (SEP) con

fecha de 1965.

LUIS ECHEVERRIA (1970-1976)

En el periodo de gobierno del Lic. Echeverria se contaba con Programas de
Jardines de Nifios 1970, al revisarlo se observa gran similitud con el del 65, aunque con
minimos cambios respecto a algunas nuevas sugerencias para trabajar actividades.
Segun Osorio Bolio se considerd que no era necesario crear un nuevo programa, y que
eran suficientes unas guias mensuales [llamada Guia Didactica para Jardines de Nifios]
(Osorio, 1980: 25). En la Ley Federal de Educacién de 1973 en el articulo 16 se

menciona a la educacion preescolar y primaria como educacién de tipo elemental,
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aunque la educacion preescolar no es antecedente obligatorio para la primaria. La

educacion primaria si era obligatoria. (SEP, 1982: 92)

La Guia Didéctica para Jardines de nifios estuvo vigente de 1976 a 1979, surgen a
partir de la revision por parte de la Direccibn General de Educaciéon Preescolar en la
reforma educativa de 1970. Esta Guia se conforma por una presentacion donde se

concebia el desarrollo del nifio en 5 esferas:

Cognitiva
Afectivo-social
Sensorio-motriz

Lenguaje

ok~ @ N PE

Social

Esta Guia Didéactica constaba de diez guias didacticas con temas, objetivos,
sugerencias de actividades y recomendaciones pedagogicas. Cada guia contenia
orientaciones sobre las caracteristicas de los nifios, intereses, necesidades y desarrollo
intelectual. Se elaboré una guia también de lenguaje y el Test de Filho* para evaluar a
los nifios. Los temas eran: El hogar y el jardin de nifios; El nifio y su cuerpo;
Costumbres caracteristicas del pais, tradicion, folklore; Fiestas decembrinas en México y
en otros paises, juguetes tipicos de México; El reino animal, algunas de sus
caracteristicas y los beneficios que proporciona al hombre; Caracteristicas, diferencias y
utilidad de vegetales y minerales; Comunidad medios de transporte; Medios de

comunicacién; El nifio y la sociedad; El nifio y el arte (Barrio, 2005:188-190).

De acuerdo con Osorio Bolio (1980), estas guias mensuales no fueron muy bien
aceptadas por parte de las educadoras ni de la Direccion General de Educacion
Preescolar, por lo que se hizo la propuesta de un Programa de Educacién Preescolar
que respondiera a las nuevas politicas del gobierno, éste lo rechazd por no coincidir en

intereses con la politica educativa.

* Que observaba la manera en que aprendia el nifio la lecto-escritura y se realizaban ejercicios motores.
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JOSE LOPEZ PORTILLO (1976-1982)

Es con este presidente que se realiza en México la Conferencia Regional de
Ministros de Educacién y Ministros encargados de la Planificacion Econémica de los
Estados Miembros de América Latina y del Caribe convocada por la UNESCO en 1979,
declarando al término que los estados miembros deberian ofrecer “una educacion
general minima de 8 a 10 afios y proponerse como meta incorporar a todos los nifios en
edad escolar antes de 1999, de conformidad con las politicas educativas nacionales”
(SEP, 1982: 101-104). Comienza a darsele importancia a la Educacion Preescolar como
parte de la formacién bésica de todo individuo al contemplarla como parte de una
educacion béasica de 10 afios. Aunque no se le menciona explicitamente se infiere que al
hablar de educacion basica se considera un afio del nivel preescolar (tercer grado) el

que junto con seis de primaria y tres de secundaria suman los 10 grados basicos.

En la politica educativa de Lopez Portillo, los principales objetivos eran:

v “Asegurar la educacion basica universal de diez grados a toda la poblacion.

v" Vincular el sistema educativo con el sistema productivo de bienes y servicios
social y nacionalmente necesarios.

v' Elevar la calidad de la educacion

v' Mejorar el nivel cultural del pais

v' Aumentar la eficiencia del sistema educativo” (Plan Global de Desarrollo,

1976-1982: 347)

Se mencionaba que era necesario una mayor y mejor vinculacion entre niveles
educativos; y uno de los programas prioritarios era elevar la calidad y formacion
profesional del magisterio. En 1980 en el articulo 24 del Reglamento Interior de la
Secretaria de Educacion Publica, se aclara que le corresponde a la Direccion General de
Educacion Pre-primaria proponer normas pedagdgicas, contenidos, planes y programas
de estudios y métodos para la educacion Pre-primaria. Y en un decreto en el mes de
marzo del mismo afo oficialmente se hace el cambio del término Educacién Preprimaria

por el de Educacién Preescolar (SEP, 1982: 108-111)
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Durante este periodo se contd con dos Programas de Educacion Preescolar: el
Programa de Educacion Preescolar 1979 (PEP 79), basadndose en las ideas
psicopedagdgicas vigentes que se estaban dando en esa época con Piaget y la teoria
psicogenética respecto a la adquisicion de los conocimientos por los nifios; las ideas
piagetanas se ven muy reflejadas en el marco tedrico de los programas, y a partir de
esto se hace hincapié a las docentes que es necesario cubrir las necesidades de los
alumnos y de responder a sus intereses, por lo que se sugiere que los trabajos y
actividades sean siempre a partir de los intereses de los nifios durante la planeacion

conjunta en clase; y el Programa de Educacion Preescolar 1981 (PEP 81).

El PEP 79 contaba con 6 objetivos:

“1. Propiciar y encauzar cientificamente, la evolucién armonica del nifio.

2. Favorecer la maduracion fisica, emocional y mental del educando.

3. Brindar al nifio la oportunidad de realizarse en esta etapa, satisfaciendo sus
necesidades e intereses.

4. Vigilar, prevenir y atender oportunamente, posibles detenciones o alteraciones en el
proceso normal del desarrollo del nifio a fin de evitar problemas de integracion y
aprendizaje.

5. Lograr la incorporacion natural del nifio al siguiente nivel educativo.

6. Fomentar su progresiva integracién con el medio circundante y proyectarlo a la

comunidad de la que forma parte, como elemento activo.” (SEP, 1979: 14)

Se pretendia lograr el desarrollo del nifio a través de 4 areas:

1. Cognoscitiva, integrada por:

*Sensopercepciones: extraceptoras, intraceptoras y propioceptoras

*Funciones mentales: atencién, memoria, analisis-sintesis; juicio-razonamiento; y
l6gica-elemental (seriacion, clasificacion y conservacion).

*nociones: persona, espacial y temporal.

2. Emocional-Social

3. Del Lenguaje

4. Motora
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En cuanto a la formacion matematica ya se le daba un mayor énfasis a los

contenidos a trabajar, objetivos y actividades posibles a desarrollar. Estos eran:

- Respecto de la ldgica elemental: demostrar la adquisicion del
concepto de numero manejando operaciones l6gico-matematicas.

- En la nocién temporal: integrar su nocion temporal aplicando en su
vida cotidiana conceptos de tiempo, adquiriendo un ritmo vital
aplicado a su integracibn como ser social; utilizar términos
elementales de tiempo y ubicar tiempo presente, pasado y futuro.
(SEP 1979)

- Como contenidos matematicos: seriacidon, volumen, clasificacion,
conservacion y figuras geométricas.

- De medicion: capacidad, peso, longitud como largo-corto, tamafo, y

temperatura.

El PEP 79 se presento junto con un documento de apoyo llamado “Metodologia del

Programa de Educacion Preescolar”, que contaba con ocho apartados:

» Introduccion, donde se definia la metodologia

» Organizacién, presentaba pasos para organizar las estrategias docentes
= Criterios para la definicion de madurez del grupo con el que se trabajaria
= Criterios para la seleccién de objetivos

» Objetivos especificos por areas

= Criterios para la seleccion de experiencias de aprendizaje

= Recomendaciones por areas del desarrollo

» Bibliografia a revisar

= Sugerencias de material didactico

= Criterios de evaluacion (Barrio, 2005:197-198)

Este nuevo Programa causé gran desconcierto entre las educadoras, pues no
tenian claros conceptos como psicopedagogia, niveles de madurez, estimulo; y en
cuestiones matematica era demasiado compleja el area cognoscitiva, lo cual hacia que
al trabajar tanto educadoras como nifios se perdiera el objetivo y por lo tanto el interés

de aprender. Esto pudo haberse dado por la forma en que se introdujo el programa, la
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inclusion de ideas totalmente nuevas sobre la forma en que aprenden los nifios y para
el trabajo con ellos, que acabé con una de las principales ocupaciones de las
educadoras: elaborar materiales, pues ahora se pretendia que el alumno participara en

su elaboracion. (Osorio, 1980; 2005)

A finales del sexenio, en 1981, se implementé un nuevo programa, el Programa de
Educacién Preescolar 1981, nuevamente con un enfoque psicogenético, pero que se
percibia mas claro y preciso en sus objetivos, divididos en areas, y aunque en la
estructura del programa aun seguia siendo un tanto complicada, su organizacion fue

mas clara. Se proponian objetivos general y por cada &rea:

General: “favorecer el desarrollo integral del nifio tomando como fundamento las
caracteristicas propias de esta edad”. (SEP 1981: 43)
Area afectivo Social:
» desarrollar su autonomia
» desarrollar la cooperacion con trabajo colectivo.
Area cognoscitiva:
» desarrollar la autonomia en el proceso de construccion de su pensamiento,
a través de la consolidacion de la funcidn simbdlica, la estructuracién
progresiva de las operaciones l6gico matematicas y de las operaciones
infral6gicas o espacio-temporales.
Con estos objetivos se lograria llevar al alumno a establecer las bases para
sus aprendizajes posteriores particularmente en la Lecto-Escritura y las
Mateméticas.
Area psicomotora:
> desarrollar su autonomia en el control de movimientos amplios y finos.

(SEP, 1981: 43-44)

Este programa estaba conformado por tres libros:

Libro 1 donde se daban los lineamientos a trabajar, la planificacion general del

programa y la fundamentacion psicoldgica del programa.
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Libro 2 se sugeria la planificacién por unidades donde se da la introduccion del
tema; objetivos especificos; ejes de desarrollo a trabajar; situaciones y actividades que
se pueden trabajar; contenidos especificos; materiales y evaluacion posible de cada

unidad.

Libro 3 se daban apoyos metodolégicos donde se brindaba informacién sobre
los criterios metodoldgicos de los ejes de desarrollo. Plantea el desarrollo del nifio

organizado para su trabajo en la escuela en ejes de desarrollo:

-Afectivo-social
-Funcion Simbdlica
-Preoperaciones l6gico-matematicas.

-Construccioén de las operaciones infralégicas.

En el aspecto matematico nuevamente se plantea la clasificacion, seriacion, se
agregan conjuntos y conservacion de numero. Se sugieren criterios a las educadoras
gue deben de tomar en cuenta en el momento de trabajar con los niflos para crear
mejores condiciones de trabajo y que se logren alcanzar los objetivos en los nifios, en

el aspecto matemético son:

1. Animar a los nifios a descubrir y coordinar la relacion entre todas las clases
de objetos, personas, sucesos 0 acciones.
2. Aprovechar el interés espontaneo de los nifios por la cuantificacion.
3. Usar un lenguaje que permita a los nifios la cuantificacion logica.
4. Alentar a los nifios a formar conjuntos con objetos mdviles.
5. Llevar a los nifios a comprobar con sus comparieros si sus respuestas son 0 no correctas.

6. Observar como acttan los nifios para entender como estdn pensando. (SEP, 81:9-18)

En este programa los contenidos logicos-matematicos fueron: clasificacion,
seriaciéon y conservacion de numero. Se habla de las operaciones infralégicas, y dentro

de éstas la medicion (con el desarrollo de la nocion de tiempo con los nifios).

En el libro 3 de apoyos metodolégicos, se amplian los criterios e informacion a la

educadora respecto de las preoperaciones logico-matematicas; el desarrollo afectivo



social; la funcion simbdlica y la estructuracion del tiempo y del espacio (operaciones
infralogicas). Es en este ultimo apartado donde se mencionan actividades preparatorias
para la medicion, haciendo énfasis en que no se deben trabajar con unidades de
medida convencionales, hasta que los nifios vayan descubriendo la necesidad de elegir
una sola para todos; aunque se afirma que lo mas importante de la medicion es que el
nifio “descubra la necesidad de medir y de llegar a comparaciones, independientemente
de la precision”. (SEP, 1981: 99)

En relacion con la construccion del tiempo en este libro se sefiala que va muy
relacionada con los conceptos de movimiento y velocidad. Lo primero que adquiere el
nifio “es una aprehension conceptual del orden temporal en que se suceden los hechos,
la comprension de que existen intervalos de tiempo entre tiempos y hechos que se dan
sucesivamente. Poco a poco va incorporando la comprensién de la simultaneidad de
ciertos acontecimientos, la necesidad de la medicion y aspectos subjetivos relacionados
con el tiempo vivido, como la edad, acontecimientos ocurridos con un significado

personal, etc.” (SEP,1981: 82)

Se presentan una serie de actividades sugeridas con las que pueden trabajar la
educadoras para el desarrollo de estas nociones, como son: el relato de cuentos,
observacion y registro de sucesos, platicar lo hecho con anterioridad, recordar
actividades ya hechas, el uso de distintos relojes (de sol, de arena, de agua, de fuego)
y el uso de calendarios. Asi como también apoyarse en las actividades de ritmos, cantos

y juegos.

Junto con el programa de 1981 se introdujo un material impreso nacional gratuito
y oficial para preescolar “Mi cuaderno de trabajo. Preescolar.” En 1982 se realiz6 la
primera edicién para trabajarlo con los nifios como un complemento en su formacion.
Este material esta formado por 71 laminas con diversos temas. Al trabajar con estas
laminas se pretendia apoyar el trabajo para desarrollar principalmente aspectos de
lecto-escritura, de coordinacion motriz fina, matematicas, tiempo y aspectos de las
ciencias sociales y naturales. Respecto a las lAminas de matematicas, seis laminas son
para el desarrollo de contenidos matematicos: cuatro de domind de diferentes figuras,

una de loteria, y una de mosaico de figuras geométricas (para recortar). La medicion se
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podria manejar al menos en tres laminas: dos en relacién con tiempo, (una es con un
cuento “El gigante”, y la segunda con el correo; en ambas se plantea una sucesion de
eventos). En la tercera se podria trabajar con el reconocimiento de instrumentos
convencionales de medicién. Sin embargo, el manejo de estas laminas en relacién con

la medicién, dependia mucho del enfoque que le diera la educadora a su trabajo.

MIGUEL DE LA MADRID HURTADO (1982-1988)

Durante este periodo se continta trabajando con el programa de 1981, sin
embargo con la politica educativa de entonces se pretende y ya se menciona
textualmente que se haran esfuerzos por elevar la educacion basica a 10 grados “uno
de preescolar, seis de primaria y tres de secundaria, elevando asi el nivel de educacion
del pais.” (Plan Nacional de Desarrollo, 82-88: 227). “Se debera asegurar al menos un
afio de educaciéon preescolar como antecedente de la primaria para todos los nifios y se
ampliar4 la cobertura de secundaria. Para lograrlo, es necesario entre otras cosas
articular pedagogicamente los planes y programas de los tres niveles educativos y

preparar el personal docente” (Plan Nacional de Desarrollo, 82-88: 232)

Como una linea general de accién se propuso la revision de planes y programas de
estudio en educacion basica, pues influyen en la calidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje; ademas de tratar de dar una continuidad entre niveles educativos, y
considerar una formacion integral en aspectos cientificos, tecnoldgicos, civicos,

politicos, culturales, artisticos, de educacion fisica, deportes y recreacion.

CARLOS SALINAS DE GORTARI (1988-1994)

En 1991 surge como apoyo al programa 1981 para trabajar actividades de
matematicas el libro de “Actividades de Matematicas en el Nivel Preescolar”, con el
objetivo general de: “Proporcionar al docente preescolar elementos tedricos y
metodoldgicos para orientar la aplicacion de las actividades matematicas en su practica
cotidiana” (SEP, 1991: 7). El contenido de este libro se divide en tres principales
aspectos: clasificacion, seriacion y nimero, dando una referencia teérica de cada uno y

una serie de actividades a realizar para su desarrollo.
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Con las bases planteadas por sus antecesores, durante el gobierno de Salinas se
hizo mayor énfasis en la educacion preescolar como parte de la educacion béasica. En
este periodo se dice que se logrard la modernizacion y mejora en la calidad del sistema
educativo con la participacion de los docentes. Finalmente se marca que la escuela es
parte de un contexto social, por lo tanto se debe de incluir a los padres de familia en el
desarrollo de sus hijos y que la escuela debe de apoyarse en lo que puedan

proporcionar la familia y el entorno que rodea a los alumnos.

En la Ley General de Educacion de 1993 promulgada en este periodo, se puede
leer en el articulo 4° “Todos los habitantes del pais deben cursar la educacion
preescolar, la primaria y la secundaria. Es obligacion de todos los mexicanos hacer que
sus hijos o pupilos menores de edad cursen la educacién preescolar, la primaria y la
secundaria” (http://www.ordenjuridico.gob.mx/Federal/PE/PR/Leyes/13071993(1).pdf).

La obligatoriedad del nivel preescolar todavia no se planteaba en la Constitucion.

En 1992 surge un nuevo Programa de Educacion Preescolar y, aunque no se hace
explicito, se puede inferir que es con un enfoque constructivista cuyos cinco objetivos
son que el nifio desarrolle:

1. Su autonomia e identidad personal.

2. Formas sensibles en relacion con la naturaleza.

3. Su socializacién a través del trabajo grupal y la cooperacién con otros nifios
y adultos.

4. Formas de expresion creativa a través del lenguaje, de su pensamiento y de
su cuerpo, lo cual le permitira adquirir aprendizajes formales.

5. Un acercamiento sensible a los distintos campos del arte y la cultura. (SEP,

1992: 16)

Se organizo la presentacion del programa en:
* Fundamentacion
= Objetivos del Programa
= Estructura del Programa: Proyectos, Bloque de Juegos y Actividades

(de sensibilidad y expresion artistica; psicomotricidad; naturaleza;
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matematicas), Espacio y Tiempo; Aspectos metodoldgicos;

Planeacion de las actividades; Lineamientos para la evaluacion.

Parte de considerar el desarrollo del nifio en las dimensiones: afectiva, social,

intelectual, y fisica.

Menciona como objetivos matematicos:
v' Comprender que los numerales son formas de representar significados
numeéricos
v' Formular estrategias para resolver problemas numéricos de medicién,
espaciales y de representacion
v' Manifestar agrado por emplear y resolver situaciones relacionadas con

aspectos matematicos.

Es en este programa donde se menciona por primera vez dentro de los contenidos
de matematicas a desarrollar la medicion. Los contenidos se organizan considerando:

namero, cantidad, medicion, y geometria.

En el proposito planteado como: “Comunicar sus ideas, experiencias, sentimientos

y deseos utilizando diversos lenguajes”, dentro del lenguaje matematico se menciona
conocimientos que los nifios identifiquen:

e las caracteristicas de los objetos color, tamafo, peso, textura,
consistencia, utilidad y forma

e Diversos instrumentos no convencionales y convencionales para medir

tiempo, longitud, capacidad, peso, volumen y temperatura
e Términos para referirse al tiempo: antes, ahora, después, mafana y tarde

(orientaciones pedagdégicas, s/f": 14)

Al inicio de la aplicacion del programa, en los propdsitos dados no se hacia la
diferencia por grado, era la educadora la que debia decidir si era pertinente para su
grupo o no. Es en la Guia de Planeacion 98-99 que se hacen ya sugerencias de qué

cosa se deberia trabajar de acuerdo a cada uno de los tres grados de preescolar.

* repartido a las profesoras de preescolar en € ciclo escolar 1999-2000
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Acompafiando este programa donde surge una gran cantidad de documentos de
apoyo oficiales’ para su mejor manejo y comprensién por parte de las educadoras.
Como documentos de apoyo a este programa surgieron:

* Guia de Planeacion Docente 97-98, donde se especifican los propdsitos
generales.

* Guia de Planeacion Docente 98-99, especifica lo que contiene cada propdsito a
través de las habilidades, conocimientos y practicas habituales, un apartado sobre la
planeacion y evaluacion en el jardin de nifios, y un dltimo apartado de las opciones
metodoldgicas.

* Orientaciones Pedagdgicas 99-00 con el mismo formato de la guia anterior.

* QOrientaciones Pedagdgicas 2001-2002 y 2002-2003, comentan el enfoque de la
educacion preescolar; los propositos y competencias a desarrollar y trabajar con los
nifios; la forma de realizar y lo que debera contener el plan anual de trabajo, y la
planeacion del ambiente de aprendizaje; la evaluacién; y finalmente la articulacion de
los contenidos.

* Bloques de Juegos y Actividades en el Desarrollo de los Proyectos en el Jardin de
Nifios. En este documento nuevamente se presentan los fundamentos tedrico-
metodolodgicos del programa 1992 y es aqui donde se presenta el desarrollo del nifio a
través de las dimensiones afectiva, social, intelectual®, y fisica, asi como la importancia
del juego. Se incluye la opcidn metodoldgica de proyectos; y finalmente se propone lo
que se podria trabajar en cada uno de los bloques de juegos y actividades y
destacaremos el bloque de matematicas donde se trabaja la construccién del nimero;
adicion y sustraccion, medicion y creatividad. Es en este documento donde se menciona
la importancia de la medicion “como un vinculo importante entre las matematicas y la
vida diaria” (SEPa, 1993: 91) se menciona que cotidianamente se requiere del manejo
de cantidades, algunas se pueden contar pero en otras no, y que “para asignarles una
cantidad se debe de hacer en términos de volumen, peso, tiempo, longitud, para lo cual
existen parametros convencionales como el litro, gramo, segundo y metro.” (SEPa,

1993: 91). Se habla sobre la necesidad de utilizar medidas no convencionales y

® Aunque no todos los documentos se dieron a conocer durante el sexenio de Salinas, ya que algunos
fueron durante el gobierno de Zedillo (1994-2000), y otros durante los primeros afios del gobierno de Fox
(2000-2006)

* (se constituye esta dimensién por: funcion simbdlica; construccion de relaciones logicas [con lenguaje y
matematicas]; y creatividad)
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convencionales. Por ultimo se describe el propdsito que las actividades de medicion
busca en los nifios: “es el de construir nociones vinculadas entre la experiencia pasada
y la que va adquiriendo en diferentes actividades del jardin de nifios. Dichas nociones
posibilitaran la construccién del concepto de medicidon convencional” (SEPa, 1993: 92)

* En la edicion de 1992 el material “Mi cuaderno de trabajo. Preescolar”, se
modifica en los dibujos pero los temas a desarrollar y la cantidad de laminas es la
misma que en el anterior. Se sigue dando prioridad a la lecto-escritura; coordinacion
motriz fina y contenidos matematicos. Para el desarrollo de la medicién se presentan,
dos laminas donde se trabaja la nocion de tiempo; la primer lamina es con el tema “La
Luna”, en donde tienen los nifios que registrar las fases de la luna durante cinco
semanas. La segunda es con el tema “Inventa un cuento”, donde se crea un cuento de
acuerdo con la sucesion de hechos.

* En 2002 se reestructurd casi en su totalidad el cuaderno de trabajo de
preescolar dandole una mayor carga de contenidos matematicos, en especial sobre el
namero. Se precisaron los contenidos con un indice en donde se mencionan los temas
de cada lamina, (en total son 16 temas) de los cuales 10 se relacionan con contenidos
matematicos (numero, figuras geométricas y clasificacion); tres son temas relacionados
a la naturaleza; dos laminas en relacién con el desarrollo de la lecto-escritura; y una
para el desarrollo del tiempo, la lamina se llama “La naturaleza cambia”, donde se
observan las fases lunares y las estaciones del afio. Implicitamente se maneja en tres

laminas la sucesién de hechos: “Habia una vez...”; “Te mando esta carta”; y “La vida de
los animales”, pero este depende mucho de cémo lo desarrolle la educadora. En una de
las laminas que se llama “Corre, caballo, corre” puede abordarse longitud al observar la

distancia que han recorrido los caballos y la diferencia entre ellos.

En la politica educativa de Salinas se muestra gran interés por una formacion
cientifica y tecnoldgica. Se incrementado el curriculum en el area de matematicas, se
cambian algunos contenidos o se incrementan otros, como es el caso de la medicion.
Hay un creciente apoyo de materiales para las docentes, y aun asi en la practica, puede
visualizarse el trabajo con la medicion muy pobre aun. Esto se demostr6 en el informe
de Investigacion Actual de la Ensefianza de las Matematicas en el Nivel Preescolar
(1990) coordinado por la maestra Nemirovsky donde se observé que los principales

contenidos que se trabajan en preescolar de matematicas y con dificultad para
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comprenderlos por parte de las educadoras son: clasificacion, seriacion,
correspondencia, conteo, operaciones aditivas y aspectos geométricos. Como se hace
evidente, aspectos de medicion muy dificilmente las retoman en sus actividades o las

rescatan adecuadamente.

ERNESTO ZEDILLO PONCE DE LEON (1994-2000),

En su politica educativa propone mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje y
hace hincapié en mencionar a las matematicas, ciencia y tecnologia como parte
esencial de los contenidos educativos en todos los niveles, “mediante el mejoramiento
de los contenidos, métodos y materiales educativos;(....) Se subrayara la adquisicién
de las capacidades basicas de lectura, expresion oral y escritura y matematicas, por ser
fundamento de todo aprendizaje.” (Plan Nacional de Desarrollo 94-00: 85-86) “Una
tarea que merecera gran atencion serd la ensefianza de la ciencia y la tecnologia a
nifios y jovenes, en todos los niveles educativos.” (Plan Nacional de Desarrollo, 94-00:

89)

Se concibe al maestro como protagonista del quehacer educativo, por lo que se
establece un sistema nacional de formacion, actualizacion, capacitacion y superacion
profesional del magisterio para mejorar la calidad del trabajo docente. Una de sus
principales acciones es la de “vertebrar la educacion preescolar, primaria y secundaria,
para conformar un modelo integral de educacién basica...” (Plan Nacional de

Desarrollo, 94-00: 104)

Con el Programa de Educacion Preescolar 92 se trabaja durante este periodo
presidencial también, pero no deja de ser interesante mencionar la politica que se lleva
en este gobierno pues se comienzan a sentar las bases para el programa que rige en la

actualidad.

VICENTE FOX QUEZADA (2000-2006)
En este gobierno se plantea como obligatorio el nivel preescolar a partir del ciclo
escolar 2004-2005 ya como parte de una reforma constitucional al articulo 3° del 12 de

noviembre del 2002.
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“Articulo 30. Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado -
federacion, estados, Distrito Federal y municipios-, impartird educacion preescolar,
primaria y secundaria. La educacion preescolar, primaria y la secundaria conforman la

educacion basica obligatoria.” (http://www.cnep.org.mx/acuerdos/reformaconstitutiva.htm)

En el articulo 31 se menciona:

“Articulo 31. Son obligaciones de los mexicanos: |. Hacer que sus hijos o pupilos
concurran a las escuelas publicas o privadas, para obtener la educacion preescolar,
primaria y secundaria, y reciban la militar, en los términos que establezca la ley. Il. a

IV. ...” (http://www.cnep.org.mx/acuerdos/reformaconstitutiva.htm)

Algunos transitorios describen:

- “La autoridad educativa federal deberd, a la entrada en vigor del presente
Decreto, instalar comisiones técnicas y de consulta con las demas autoridades
educativas del pais que resulten pertinentes, para iniciar un proceso tendiente a la
unificaciébn estructural, curricular y laboral de los tres niveles constitucionales
obligatorios, en un solo nivel de educacién bésica integrada.

- La autoridad educativa federal deberd, a la entrada en vigor del presente
Decreto®, instalar comisiones técnicas y de consulta con las demas autoridades
educativas del pais que resulten pertinentes, para iniciar un proceso tendiente a la
revision de los planes, programas y materiales de estudio, para establecer, en el
ejercicio de sus funciones constitucionales, los nuevos programas de estudio de la
educacion preescolar obligatoria para todo el pais, asi como preparar al personal
docente y directivo de este nivel, de acuerdo a la nueva realidad educativa que surge
de este Decreto.

- La educacion preescolar serd obligatoria para todos en los siguientes plazos: en
el tercer afio de preescolar a partir del ciclo 2004-2005; el segundo afio de preescolar,
a partir del ciclo 2005-2006; el primer afio de preescolar, a partir del ciclo 2008-2009.
En los plazos sefialados, el Estado mexicano habra de universalizar en todo el pais, con

calidad, la oferta de este servicio educativo.”(http://www.cnep.org.mx/acuerdo/refor-

maconstitutiva.htm)

® DECRETO por el que se aprueba el diverso por el que se adiciona el articulo 30., en su parrafo primero,
fracciones 111, V y VI, y el articulo 31 en su fraccion I, de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos. (Diario oficial, noviembre, 2002)
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Para dar respuesta a los cambios oficiales sobre la obligatoriedad de preescolar, la

vinculacion que debe existir con los siguientes niveles educativos (primaria en especial)

y la idea de calidad, surge el Programa de Preescolar 2004 (PEP 2004). El programa es

de caracter nacional, lo cual implica que debera regir en todos los planteles del pais y

en escuelas publicas y privadas. El programa parte de reconocer que la educacion

preescolar, es de gran importancia en la educacion bésica, pues ayuda a preparar a los

nifios para una trayectoria exitosa en la primaria (SEPa, 2004: 13). Se trata de

promover el desarrollo de los nifios de una forma integral, pero esto solo se lograra a

través de las experiencias que los nifios puedan desarrollar.

El Programa se organiza en seis apartados (SEPa 2004: 142):

Fundamentos: una educacion preescolar para todos. Se describe como se
da el aprendizaje infantil desde un enfoque constructivista y la importancia
de la educacion preescolar para el desarrollo de los nifios; los cambios
sociales a los que se ha enfrentado y desafios del nivel; y por udltimo el
derecho a una educacion preescolar de calidad y su obligatoriedad.
Caracteristicas del programa. Se enfatiza su caracter nacional, se presentan
los propositos fundamentales del nivel; la organizacion a partir de
competencias; el caracter abierto, ya que la educadora disefiara y
seleccionard las situaciones didacticas a trabajar; y por dltimo la
organizacion del programa

Propositos fundamentales del nivel que plantean los rasgos del perfil de
egreso. Se plantean doce propésitos, referentes a los distintos campos
formativos y competencias. Los que corresponden al campo de

pensamiento matematico son los siguientes a saber, que los nifios:

‘~Construyan nociones matematicas a partir de situaciones que demanden el
uso de sus conocimientos y sus capacidades para establecer relaciones de
correspondencia, cantidad y ubicacion entre objetos; para estimar y contar,
para reconocer atributos y comparar.

-Desarrollen la capacidad para resolver problemas de manera creativa
mediante situaciones de juego que impliquen la reflexion, la explicacion y la
basqueda de soluciones a través de estrategias o procedimientos propios, y

su comparacion con los utilizados por otros.” (SEPa 2004: 27-28)
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Estos doce propdsitos son para los tres grados, la educadora sera la
encargada de complejizarlos de acuerdo al nivel de madurez de su grupo.

IV. Principios pedagogicos. Estos tienen la finalidad de enlistar los referentes
conceptuales con base en los cuales se estructur6 el PEP 2004. Plantean las
caracteristicas de los nifios; y destacan las condiciones para la intervencion
educativa. Se presentan tres principios: a) caracteristicas infantiles y
procesos de aprendizaje; b) diversidad y equidad; c) intervencion educativa.

V. Campos formativos y competencias’. Los campos son:

1) Desarrollo personal y social.

2) Lenguaje y comunicacion.

3) Pensamiento matematico.

4) Exploracién y conocimiento del mundo.
5) Expresion y apreciacion artistica.

6) Desarrollo fisico y salud.

V1. La organizacion del trabajo docente durante el afio escolar. Se sefiala como
primer punto de organizacion del trabajo conocer a los alumnos al inicio del
ciclo escolar; el ambiente de trabajo que debe existir y crearse; asi como la
planeacion que el docente debe realizar.

VII. La evaluacion. La finalidad de ésta, qué evaluar y como.

Respecto al tercer campo formativo (Pensamiento Matemaético), se menciona que
a los nifios desde edades muy pequeiias, el medio en donde se desenvuelven los nifios
les brinda experiencias de este tipo. El campo del pensamiento matematico se organiza
en dos aspectos: 1) namero y 2) forma, espacio y medida. Con el segundo aspecto,
forma, espacio y medida, se pretende contribuir al desarrollo del pensamiento espacial.
Este tipo de pensamiento se manifiesta cuando los nifios establecen relaciones con los
objetos y entre éstos, de esta forma se reconocen atributos y comparan; es asi como
se da la capacidad de estimar distancias o distinguir cualidades geométricas. Se hace
mencién que la construccion de forma, espacio y medida esta ligada a las experiencias

de la manipulacién de objetos, comparandolos, representandolos y reproduciendo, y

" “Una competencia es un conjunto de capacidades que incluye conocimientos, actitudes, habilidades y
destrezas que una persona logra mediante procesos de aprendizaje y que se manifiestan en su
desempefio en situaciones y contextos diversos.” (PEP 2004: 22) Un campo formativo es la agrupacion de
competencias para facilitar la identificacion de intenciones educativas



que como recursos fundamentales para desarrollarlos son necesarios el dibujo, la
construccion tridimensional y el uso de medidas no convencionales. En especifico de
medicion solo describe el acto de medir como “explicar el resultado (marcando hasta
dénde llega la unidad tantas veces como sea necesario para ver cuantas veces cabe la
unidad en lo que se quiere medir y llegar a expresiones del tipo "esto mide 8 lapices y
un pedacito mas”), lo cual implica establecer la relacion entre la magnitud que se mide

y el nUmero que resulta (cuantas veces se uso el lapiz o el cordon) (SEPa, 2004: 73).

También se plantea la importancia de que los nifios aprendan a utilizar el
vocabulario apropiado, por ejemplo en las formas de los objetos que los rodean al decir

que la mesa es cuadrada o que se les esta dando la mitad de una galleta.

Para favorecer el desarrollo de este campo se plantea que se trabaje centralmente
a través de la resolucion de problemas.

Para el aspecto “Forma, espacio y medida” se propone el desarrollo de las
siguientes competencias, es decir que el nifio:

-Reconozca y nombre caracteristicas de objetos, figuras y cuerpos geométricos.

-Construya sistemas de referencia en relaciéon con la ubicacion espacial.

-Utilice unidades no convencionales para resolver problemas que implican medir
maghnitudes de longitud, capacidad, peso y tiempo.

-ldentifique para qué sirven algunos instrumentos de medicion.

Los contenidos de medicién: longitud, capacidad, peso, tiempo y temperatura

Como documento de apoyo a este programa la SEP, a través de la DGN, se
elaboro siete médulos para apoyar a las educadoras en la comprension y manejo del
PEP 20004. El mddulo IV es sobre Pensamiento matematico infantil e intervencion
docente, los propésitos del modulo IV es que las educadoras:

v" Comprendan la funcién de los problemas en el aprendizaje matematico

v" Comprendan los razonamientos que hacen los nifios

v' Obtengan algunos referentes conceptuales para preparar situaciones
didacticas

v Analicen los resultados de su experiencia de trabajo (SEPb 2004: 7)
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En la primera parte de este documento se presentan algunas actividades que las
educadoras deben realizar durante el curso para que ellas lo trabajen y posteriormente
hagan un analisis sobre lo trabajado. De las actividades de medicion se proponen dos:
una sobre longitud y la otra en donde las maestras a partir de una lectura, tienen que
definir lo que significa medir, cuéles son los documentos para favorecer las magnitudes
de medicion (longitud, peso, capacidad y tiempo), y los tipos de problemas a los cuales

se puede enfrentar a los nifios. (SEPb 2004: 19-22)

El trabajo que desarrolla la educadora se apoya con un texto sobre medicién®. En
este texto la autora (Sperry Smith) sefiala que la medicién involucra la asignacion de
namero de cantidades fisicas o no fisicas; habla sobre el proceso de iteracion; las
dificultades en el proceso de medicién; y sobre lo que es la longitud y altura; volumen

y capacidad; peso y masa; y tiempo.

Siendo el ciclo escolar 2004-2005 apenas el primer afio con el que se trabaja con
este programa en las escuelas y que las educadoras lo estan conociendo, todavia no
han surgido mas libros de apoyo para este programa mas que los siete médulos, y
éstos aun no han sido distribuidos en su totalidad, por lo que no todas las educadoras

hasta este momento cuentan con ellos.

El haber revisado la evolucion historica de la medicion en la humanidad y la
evolucién del tratamiento del contenido de medicion en los programas preescolares, asi
como desarrollar el concepto de medicidn y de las diferentes magnitudes a trabajar a
nivel preescolar, ha ayudado a tener un marco tedrico para el desarrollo de este
trabajo, sin embargo aun es necesario conocer como se desarrolla la medicién en los
nifios para tener mayores elementos y poder decidir de una manera 6ptima las
actividades con las cuales los nifios podran desarrollar los conceptos de medicion. Por
lo tanto en el siguiente capitulo se desarrollard cémo adquiere el nifio la nocién de
medicion y las magnitudes de longitud y tiempo. Asi como también de qué manera los

programas han sefialado qué se debe de trabajar.

8 Susan Sperry Smith, “Medici6n” (fragmentos) en Médulo IV Pensamiento matemaético infantil e
intervencion docente. Guia de estudio 2004
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IV, EL NINO PREESCOLAR Y LA MEDICION

1. DESARROLLO DE LA NOCION DE MEDICION EN EL NINO PREESCOLAR

Piaget y Vigotsky no solo han aportado fundamentos teoricos para conocer la

forma en que se desarrolla el pensamiento infantil, sino que también han contribuido he

influenciado a otros autores para sus investigaciones y poder conocer cOmo es que se

desarrollan aspectos particulares del pensamiento como el lenguaje, las nociones

matematicas y, en este caso, especificamente la medicion.

Para Piaget el acto de medir requiere de una practica de la estimacion,

clasificacion y seriacién a partir del atributo o la magnitud con la cual se va a medir,

sefiala cuatro estadios para la construccion de la magnitud en el pequefio.

Consideraciéon y percepcidon de una magnitud, donde solo se toma una
caracteristica de los objetos, sin tomar en cuenta otras propiedades que
puedan tener los objetos.

Conservacién de una magnitud, el nifio podra identificar que aunque el
objeto cambie de forma, lugar o posicién; siempre habra una propiedad
(magnitud) de la misma que permanezca constante.

Ordenacién respecto a una magnitud dada, el nifio ordenara los objetos de
acuerdo a la magnitud, y sera capaz de hacer razonamientos como mas que
0 mMenos que.

Relacidon entre la magnitud y el numero, el nifio ya es capaz de medir
asignandole un numero y adopta una unidad de medida. (Chamorro y
Belmonte, 2000: 15 -16)

Los estudios hechos por Piaget, Inhelder y Szeminska (1960) citados por Lovell

1986, mencionan a partir de varios experimentos, en donde primero estudian la medida

espontanea (pidiéndole a los nifios construyan una torre igual a una hecha), dan por

resultado la observacion de tres etapas por las que pasan los nifios:
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1. Hasta los cuatro afios y medio s6lo hacen comparaciones visuales

2. Desde los cuatro afios y medio hasta los siete, utilizan su cuerpo para medir

3. A partir de los siete utilizan otros objetos para medir (Lovell, 86: 129-130)

Para Piaget el concepto de medida depende del pensamiento Idgico, ya que

primero el nifio tiene que captar que un todo se compone de un ndmero de partes

agregadas; segundo, precisd, comprender los principios de situacién e iteracion. Las

etapas que plantea Piaget para la construccion de la nocion de medida son las

siguientes:

1)

2)

3)

Comparacion perceptiva directa. La comparacion se hace solo

perceptivamente entre dos objetos, esta etapa se construye con dos fases:

a. Estimacion directa, el sujeto compara principalmente a través de sus
sentidos, en especial de la vista, para poder decir cual de los objetos es
mayor.

b. Estimacién analitica, el sujeto utiliza intermediarios corporales para
apoyar su percepcion.

Desplazamiento de objetos. Se realiza la traslacion de uno de los objetos a

comparar y si es necesario se utiliza un intermediario no corporal. Se

distinguen dos subetapas:

a. Transporte manual, el sujeto aproxima los objetos que trata de
comparar y realiza la estimacion visual con los objetos juntos
fisicamente.

b. Término medio, utiliza principalmente partes de su cuerpo, y comienza
a comparar los objetos juntandolos fisicamente. Casi al final de esta
etapa comienza a utilizar otro tipo de objetos para hacer la
comparacion, comienza la construccion de la unidad de medida.

Operatividad de la propiedad transitiva. El nifio hace ya razonamientos

deductivos (A = B y B = C, entonces A = C), B es el elemento

intermediario; esta etapa esta ligada a la conservacion de las cantidades,
ya éstas se desplazan y sin su conservacion no tiene sentido el
razonamiento. Se tiene que construir otro aspecto de la medida, la
realizacion de la particion para poder tomar una de las partes de esa

particibn como unidad de medida. La conservacion de las magnitudes y la
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realizacién de la particion permitira terminar la construccion de la nocion
de medida. Esta se dara en dos fases: primero, el nifio utilizar4 un objeto
demasiado grande para medir pues aun no puede decir cuél objeto seria el
mMAs conveniente; en la segunda fase toma un término méas pequefio con la
idea de lograr una medida més exacta. (Chamorro y Belmonte, 2000: 17-

20)

1.2 DESARROLLO DE LA UNIDAD EN EL NINO

La idea de unidad va muy ligada a la de medicion, es la que permite realizar las
comparaciones respecto de un objeto a otro, va a ser la cantidad que se tomara por
medida y la que nos permitird llegar a decidir qué es méas grande o qué es mas chico. El

desarrollo de la unidad en el nifio pasa por cinco fases.

A. Ausencia de unidad. La medicion solo es perceptiva y comparativa de dos
objetos directamente.

B. Unidad objetal. La unidad esta ligada a un solo objeto y relacionada a lo
gue debe medirse.

C. Unidad situacional. Depende del objeto, pero puede variar de un objeto a
otro, con cierta relacién en orden de magnitud.

D. Unidad figural. Va perdiendo relacion con el objeto aunque permanece una
relacién: objetos grandes-unidades grandes; objetos pequefios-unidades
pequenfas.

E. Unidad propiamente dicha. Libre de la figura u objeto unidad interfigural
para todos los objetos resultado de la medida un numero, y ambas

nociones -medida y numero- (Chamorro y Belmonte, 2000: 21-23)

Para Rey (1991), la idea de unidad de medida universal llega espontdneamente en
el niflo, y desarrolla por edades la forma en que ésta se va presentando. Entre los
cuatro y seis afios hace las mediciones por comparaciones visuales. A los seis y siete
afos hace comparaciones manuales, usando principalmente partes de su cuerpo,
comienzan a los siete a usar otro tipo de materiales como unidad; a partir de los ocho
afios empiezan a tener la comprension de la subdivision de partes equivalentes y

aparece el principio de transitividad, determinan ya una medida convencional. (1991:
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21). Este proceso puede darse antes en funcion de las experiencias con las que tenga

contacto el nifio, por ejemplo la experiencia escolar.

1.3 DESARROLLO DE LA LONGITUD EN EL NINO

Como se ha visto en las investigaciones respecto a qué es lo que mas se trabaja
en preescolar, la magnitud de longitud junto con la de tiempo son las que mas se
desarrollan en los nifios, y debido a que esta investigacion es respecto a cémo se
trabajan estas magnitudes en los jardines de nifios, considero importante saber como

es que se desarrollan.

Seguiremos con las investigaciones de Piaget respecto a como se desarrolla la
nocion de longitud en el nifio. Hace la diferencia entre lo que se entiende por distancia
y longitud, la primera es el espacio vacio entre dos objetos; la segunda se refiere a los
objetos en donde la longitud es el espacio ocupado de un objeto. (Lovell, 1986 : 131).
En el desarrollo de la nocibn de distancia, Piaget distingue dos cuestiones: la
conservacion de la distancia y el caracter simétrico de la misma, las razones por las que
los nifios no son conservadores las describe asi:

» Cuando a dos objetos se coloca uno intermedio, el nifio no es capaz de
reunir los espacios entrecortados en uno solo, Unicamente considera una de
las partes por lo que cree que la distancia disminuyo.

» El niflo piensa que la distancia disminuye por el espacio ocupado del objeto
interpuesto.

> Finalmente, hacia los siete afios el nifio ya observa la conservacién de la
distancia entre los objetos a pesar de que se le cologuen objetos entre

ellos, y ya se considera como simétrica (Chamorro y Belmonte, 2000: 26)

La nociébn de distancia en el nifio se desarrolla cuando éste llega a tres
conclusiones:
1. Conserva la distancia entre dos objetos a pesar de que se le interpongan uno
0 varios objetos entre ellos.
2. Observa una simetria o igualdad en la distancia, aunque invierta el orden de

los elementos se conserva la misma distancia. d(A, B) = d(B, A)
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3. Observa una desigualdad de distancias entre cada uno de los objetos.

d(A, C) < d(A, B) si C esta entre Ay B (Chamorro y Belmonte, 2000: 26-27)

Para la conservacion de la longitud, el nifio pasa por tres estadios:

La longitud de la linea depende solo de los extremos, sin tomar en cuenta la

forma que presenta la linea.

Existe una ausencia de conservacion cuando se tienen dos objetos del

mismo tamarfio pero se desplaza uno; cree el nifio que ya hay una diferencia

de tamafio, pues solo se fija en los extremos, sin tomar en cuanta el punto

de partida de los objetos. Las causas por las cuales los nifios tienen esa

ausencia de conservacion son:

(0]

Los nifios siguen visualmente el desplazamiento ddndole importancia
solo al punto donde termina, por lo que piensa que aumentd la
distancia.

Algunos solo se fijan en un extremo y dependiendo de cual dicen si
es mas grande o pequefio.

Algunos creen que el desplazamiento conlleva a un alargamiento de
longitud.

Otros solo se fijan en el extremo posterior, por lo que creen entonces
gue le falta un segmento

Al cambiar de forma la linea hace que pierdan también la

conservacion.

Se adquiere la conservacion de longitud, ya que la particion se coordina

completamente con desplazamientos y emplazamientos sucesivos.

(Chamorro y Belmonte, 2000: 27-31)

1.4 DESARROLLO DE LA NOCION DE TIEMPO EN EL NINO

Para Piaget existe dificultad en los nifios para captar el significado del tiempo, en

una primera etapa las nociones del nifio sobre el tiempo se mezclan con la del espacio,
“el espacio es la logica de los objetos (por decirlo de alguna manera), el tiempo es la
coordinacion de los movimientos. El primero se referiria a posiciones y relaciones entre

objetos; y lo segundo a las acciones que éstos efectian entre si” (Cabrera, 1995: 49)
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Existe un tiempo operativo y un tiempo intuitivo, el primero se basa en las
operaciones necesarias para coordinar las relaciones entre los objetos; el segundo es
un tiempo concreto e inmediato basdndose en las relaciones de sucesion y duracion de
la percepcion inmediata. El tiempo tiene relacion con la nocion de causalidad, existe

una légica en la relacion entre los objetos (Cabrera, 1995: 49)

Con base en la teoria piagetana numerosos psicélogos han seguido investigando la
percepcion del tiempo y es el psicologo americano E. G. Boeing (citado por Novell, 1986
y Rencoret 1995), quien ha indicado cinco puntos de apoyo para la percepcion

temporal, plantea que el nifio:

“l.- Adquiere cierta percepciébn de la sucesividad o de
estimulos sucesivos, como, por ejemplo, cuando hace
deslizar un lapiz sobre los dientes de un peine a diferente
ritmo.

2.- Adquiere cierta percepcion de la continuidad, como
cuando observa alguna accion continua hasta que cesa;
por ejemplo, el lento girar de una rueda.

3.- Obtiene alguna idea de lapso temporal a partir de las
diferentes percepciones implicadas en el mismo, por
ejemplo: produccién de notas musicales largas o cortas.

4.- Aprende a responder la “presencia” de sefales reales
inmediatas, como, por ejemplo, sensacion de hambre
asociada con la de estomago vacio.

5.- Adquiere la capacidad de percibir “patrones” complejos
de estimulos sucesivos. Su facultad para percibir el ritmo

puede tener una base fisiologica.” (Lovell, 1986: 96)

Y el estudio de Bradely en 1948 citado por Lovell 1986, manifiesta que el
conocimiento del tiempo se adquiere con un orden de sucesion:
“1.- Tiempo referido a la experiencia; por ejemplo, el tiempo en relacion

con la propia edad del nifio, los afios que tiene, mafiana y tarde (seis afios de edad).

72



2.- Palabras relativas al tiempo usadas en el calendario y la distribucion
de la semana (bien comprendido hacia los 8 afios de edad). Hay una tendencia al
desarrollo progresivo (semana, mes, afio).

3.- Tiempo relativo a extension en el espacio y duracién; por ejemplo,
otro dia, cuando seran las vacaciones, cuanto falta para salir de la escuela. La extensién
del conocimiento del tiempo en relacion con el espacio coincide con la hallada por
Sturt.” (Lovell, 1986: 100)

Chamorro (2005) menciona que la construccion del tiempo se sustenta en la
nocion de duracion, y sefiala a Montangero como el que ha estudiado més el desarrollo
de esta nocidn, él distingue dos modos por los cuales se desarrolla en el nifio:

» “Modo fisico: el razonamiento se basa en el contenido de los
acontecimientos: trabajo completado (distancia recorrida, numero de
objetos desplazados, etc.) y velocidad, principalmente. Los &rdenes
temporales entran a veces en estos razonamientos para situar las etapas de
cambios observados. El objetivo de tales inferencias es esencialmente el de
explicar los cambios relativos de dos sucesos.

> Modo l6gico: el razonamiento no se apoya en ninguna referencia al
contenido fisico de los sucesos, sino que se basa en los 6rdenes temporales
relativos para intentar deducir las duraciones que ellos delimitan.”
(Chamorro, 2005: 340)

Rey (1991), maneja seis fases en la evolucion de la nocién de medida en tiempo,
detallaremos solamente las dos primeras por abarcar la edad preescolar:

1) Frecuencia y regularidad, en donde el nifio toma conciencia del:
tiempo personal a partir de experiencias personales y por repeticion
de acciones; regulacion de sus propias acciones y construccion de
sus ritmos personales; interpretacion de ritmos naturales; aceptacion
de ritmos normativos; sucesion de hechos ligados por un hilo
argumental.

2) Sucesion u orden del acontecer: entre los seis y siete afios se da la
toma de conciencia de una sucesibn de momentos; reconoce

presente, pasado y futuro de ocho a nueve afos; a los once afos
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puede relacionar pasado y futuro en su presente; de once afios en
adelante tiene acceso al tiempo historico.

3) Relaciones temporales entre dos 0 mas acontecimientos.

4) Duracion.

5) Velocidad

6) Medida del tiempo

2. EL NINO PREESCOLAR Y LA MEDICION (ACERCAMIENTO DIDACTICO)

Algunos autores a nivel preescolar se han basado en las ideas de Piaget y Vigotsky
para establecer el proceso de adquisicion de la medicion en el nifio. En documentos
oficiales de la SEP, como en el Programa de Preescolar 2004, se puede observar que se
apoyan en el socioconstructivismo y resolucién de problemas para el desarrollo del
pensamiento matematico. En el Modulo IV pensamiento matemético infantil e
intervencion docente, se hace referencia a las ideas piagetianas para poder comprender

los procesos por los cuales los nifios adquieren la nociéon de medicion.

Como parte de la formacion de educadora en México, se estd trabajando como
apoyo para la materia “Pensamiento matematico infantil”, el libro de Gonzalez y
Weinstein (1998), se describe la forma en que se desarroll6 la nocién de medicion en la
humanidad, cémo se desarrolla en los nifios y sugerencias didacticas para el trabajo de

cada una de las magnitudes; estas autoras se apoyan en la teoria vigotskiana.

En otros documentos, extraoficiales, se encuentran las investigaciones de Duhalde
y Gonzalez (1997), quienes hacen referencia a dos lineas para la enseflanza de la
medida:
1. Piagetiana (las nociones de medida se construyen solo a partir de la
comprension de nimero.)
2. Vigotskiana (“la nocion de medida se da a partir de procesos propios de la
medicion, esto apoya una didactica que reproduzca el camino que la

humanidad siguiera”) (Duhalde y Gonzélez, 1997: 91)

74



Con la teoria de Vigotsky, se pone de manifiesto que los nifios:

Llegan a la escuela con ciertos elementos respecto a la medida, y con
algunos instrumentos de medicion, podrian ser la base para conocimientos
posteriores.

Los nifios comienzan haciendo comparaciones cualitativas, para después ir
creando comparaciones cuantitativas (medida)

Su pensamiento pasa por distintos momentos donde no siempre las
situaciones de comparacion necesitan de la medida.

Los niflos tempranamente comienzan a establecer comparaciones vinculadas
con la medida, (“esto es largo”; “aquello es liviano”) luego haran las
relaciones (“esto es més largo”; “aquello es mas liviano que”)

Cuando la comparacion se refiere a objetos con diferencias notables se
requiere solo de la percepcion visual, pero en ocasiones se puede ver
influido por otras variables, ajenas a la medida.

Cuando las cantidades a comparar no estan presentes se puede ayudar el
nifio de otro elemento (intermediario), asi se establecen relaciones
asimétricas y transitivas (estas pueden ser utilizadas por preescolares,
aunqgue solo pragmaticamente).

Las comparaciones de orden cualitativo se irdn determinando cuando se
requiera de un namero para precisar la medida. En el Jardin de nifios se
usan muchas unidades no convencionales y poco a poco se ird haciendo

necesario ocupar unas convencionales. (Duhalde y Gonzalez, 1997: 91-95)

Chamorro y Belmonte (2000), desarrollan la importancia de la medicién a nivel

primaria; los estadios por los que pasa el nifio para desarrollar la idea de magnitud;

etapas de la medida; la adquisicion de la magnitud de longitud; asi como un

tratamiento didactico en las escuelas y sugerencias de juegos y actividades para

trabajar las magnitudes. En 2005 junto con Belmonte, Ruiz y Vecino realizan el libro

“Didactica de las matematicas” a nivel preescolar donde en un capitulo trabajan, la

construccion de la nocion de magnitud en el nifio, y realizan propuestas metodolégicas

y dan indicaciones para el trabajo en educacién. En estos dos libros las autoras se

apoyan de la teoria piagetiana.
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Godino, Batanero y Roa (2002), realizaron en Espafia un manual para el
estudiante de docencia llamado “Medida de Magnitudes y su did4ctica para maestros”.
El primer capitulo es sobre las magnitudes y la medida haciendo referencia a lo que es
una magnitud, lo que es la medida y sus magnitudes, cémo se desarrollan cada una,

orientaciones curriculares y sobre didactica.

2.1 PLANTEAMIENTOS TEORICOS DE LOS PROGRAMAS SOBRE EL PENSAMIENTO DEL
NINO PREESCOLAR

En México la Educacion Preescolar se ha trabajado desde tres diferentes
perspectivas tedricas. Los primeros planes y programas elaborados durante el Porfiriato
se basaban en las ideas de Froebel, para quien era una tarea de formacion integral en
donde no se debia de descuidar ninguna de las facetas (Barrio, 2005: 157) y se trabaja

con “dones y ocupaciones”.

A nivel mundial la educacion preescolar surge en Alemania con Federico Froebel
quien utilizo el juego como base de su método de ensefianza; ademas de incluir otro
tipo de actividades como cantos, jardineria, cuentos. Froebel disefidé actividades a las
que llamé “obsequios y ocupaciones” que consistian en uso de materiales diversos
(estambres, cubos, cilindros, maderas, semillas, etc) a partir de los cuales los nifios
desarrollaban diversos conceptos como el color, forma, tamafio, textura, movimiento,
utilidad, incluidos de conocimientos matematicos, que a la vez ponian en practica en

actividades cotidianas.

La teoria psicogenética de Jean Piaget ha aportado valiosa informacion para la
educacion, aunque el interés central de Piaget no era desarrollar una teoria que
ayudara en la ensefianza; muchas ideas suyas han sido aplicadas en el terreno
educativo, principalmente las etapas de desarrollo del pensamiento que establecié y
gue se dan en los individuos. En el nivel preescolar, las etapas descritas por Piaget se
utilizan con frecuencia para ubicar a los nifios en los grados que se manejan en los
jardines de nifios, y se hace del conocimiento de las educadoras la manera en que se va
construyendo el conocimiento a través de los proceso de asimilacién, acomodacion y
equilibracién. Es hasta el programa de 1979 que se comienzan a integrar implicitamente

elementos de la teoria de Piaget, en donde se explica como se da el desarrollo de los
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nifios; se empieza a hablar de niveles de madurez y etapas de desarrollo. En el
Programa de 1981 se hace explicita la teoria psicogenética de Piaget para explicar el

desarrollo del nifio y la forma en que éste va construyendo sus conocimientos.

Es a partir del Programa de Educacion Preescolar de 1992, cuando se incorpora
otra teoria, por primera vez en el nivel educativo, a nivel oficial, se hace mencion del
psicologo ruso Lev Seminovich Vigotsky, y especificamente sus aportaciones a la
educacion. A diferencia de Piaget, Vigotsky si pretendia mejorar la ensefianza con un
enfoque mas social. Este nuevo planteamiento implicé una transformacion més radical a
la forma de trabajo que se habia llevado desde hace mucho tiempo en el nivel
preescolar y se plantea que puede complementar las ideas de Piaget y buscar nuevas
formas de desarrollar las potencialidades de los pequefios. En el Programa de 1992
aunado a las ideas piagetianas se incorporan elementos de la teoria de Vigotsky, el cual
menciona que el individuo también va a construir sus conocimientos a partir de las
relaciones que tenga con su medio y con sus iguales. Ya en el Programa de Educacion
Preescolar 2004 los principios pedagdgicos estdn aun méas enfocados a la idea del
constructivismo social y aunque no se hace explicito se siguen manejando nociones de
la teoria de Piaget. Se acentla mucho mas al constructivismo social, se maneja la
importancia de las experiencias sociales, y de las relaciones entre adultos y con sus

pares para el aprendizaje.

Cada uno de estos autores ha dado una explicacion del cémo se da el
conocimiento en el nifio y como éste va adquiriendo aprendizajes. Tanto Piaget como
Vigotsky son en la actualidad reconocidos y valorados en la educacion preescolar y se
considera que cada teoria complementa a la otra, sin embargo, la importancia que le
di6 Froebel al juego como base para la transmision de aprendizaje a los nifios aun se
manifiesta en el programa actual de preescolar, a pesar de que no se haga referencia a
Froebel explicitamente. A continuacidbn un pequefio cuadro comparativo de Piaget y
Vigotsky por ser los autores de las teorias a los que hace referencia el Programa de

Preescolar 2004.
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PIAGET

VIGOTSKY

Tiene un enfoque psicogenético vy

constructivista

Su enfoque es socioconstructivista

El nifio aprende de las interacciones con los
objetos y de los procesos internos que

realiza.

Los individuos aprenden a partir de las

interacciones sociales que se realicen.

En la adquisicion de un conocimiento se da
el proceso de asimilacion-acomodacion y

equilibracion.

El nifio a través de la ayuda de alguien mas
capaz desarrollard su potencial y adquirira

conocimientos (zona de desarrollo préximo).

Menciona que el aprendizaje y desarrollo es

un proceso individual.

Nos menciona que el desarrollo del nifio va

de acuerdo a la cultura donde se

desenvuelve.

El lenguaje resulta de los aspectos

cognitivos y ambientales.

El lenguaje se desarrolla dentro de un

contexto cultural.

Ambos manejan que el individuo necesita de
Ambos necesitan de un puente para la adqui
* Para Piaget el conflicto cognitivo llevara a

un nuevo conocimiento.

materiales o herramientas para aprender.
sicién de un conocimiento:
* Para Vigotsky la zona de desarrollo

proximo llevard a un nuevo potencial.

2.2 PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR 2004

Como se comentd el actual Programa de Educacion Preescolar mantiene adn los

planteamientos teoricos tanto de Piaget como de Vigotsky en relacién con la forma en

que se da el desarrollo en el nifio y la adquisicion de conocimientos, aunque ya no

hacen mencion explicita de ellos, si enfatiza que el periodo de aprendizaje y desarrollo

de los nifios “tiene como base la propia constitucién biolégica o genética, pero en el

cual desempefian un papel clave las experiencias sociales” (SEPa, 2004: 12). Pone

cierto énfasis en que las experiencias sociales que los nifios tengan o a los que puedan

acceder serdn la pauta para la adquisicibn de aprendizajes, formas de convivir, y

desarrollo de capacidades.
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Se afirma que las experiencias y relaciones que pueda tener el nifio entre sus
iguales, la construccion de sus propias teorias, la blasqueda de respuestas y la
resolucién de problemas, haran mas factible el aprendizaje. Se hace mencién que el
conocimiento se construye, que el individuo adquiere nuevos aprendizajes cuando
participa activamente en el proceso. La participacion de la educadora consiste en
propiciar experiencias, planear y coordinar actividades donde se dé la relacion entre
pares o el grupo; asi como estar alerta para poder identificar los intereses e iniciativa
de los nifios y las nifias, y saber rescatar los aportes cognitivos de sus alumnos. (SEPa,

2004: 33-35)

El Programa esta organizado a partir de competencias, las cuales define como:
“un conjunto de capacidades que incluye conocimientos, actitudes, habilidades y
destrezas que una persona logra mediante procesos de aprendizaje y que se
manifiestan en su desempefio en situaciones y en contextos diversos” (SEPa, 2004: 22)
Se sefiala que una competencia no se adquiere de manera definitiva, sino que se va
construyendo en funcion de la experiencia y retos a los que se enfrente el individuo

durante su vida.

A partir de los doce propoésitos planteados (que son para los tres niveles de
preescolar, y que la educadora sera la encargada de complejizarlos de acuerdo a las
caracteristicas de su grupo), se definieron las competencias y éstas se agruparon en
campos formativos, esto con la finalidad de facilitar a la educadora la identificacién de
intenciones educativas, ademas de que pueden reconocer cuales son los aspectos del
desarrollo y aprendizaje que estan desarrollando en los nifios. A la educadora se le
plantea en cada uno de los campos formativos informacion sobre el desarrollo infantil y
los procesos de aprendizaje del nifio en cada campo, y las competencias que lo

integran.
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Los campos formativos y los aspectos que los conforman son:

Campos formativos Aspectos en que se organizan

Desarrollo personal y social Identidad personal y autonomia

Relaciones interpersonales

Lenguaje y comunicacioén Lenguaje oral

Lenguaje escrito

Pensamiento matematico NUmero

Forma, espacio y medida

Exploracién y conocimiento del mundo Mundo natural

Cultura y vida social

Expresion y apreciacion artistica Expresién y apreciacion musical
Expresion corporal y apreciacion de la danza
Expresién y apreciacion plastica

Expresién dramatica y apreciacion teatral

Desarrollo fisico y salud Coordinacion, fuerza y equilibrio

Promocién de la salud

Cuadro retomado del PEP 2004 p.p.48

Con los planteamientos teoricos tanto del desarrollo de las nociones de medida,
unidad, longitud y tiempo en el nifio, asi como el tratamiento que se le ha dado en los
Programas de Preescolar a la forma en que va adquiriendo el conocimiento el nifio,
podremos analizar con mayores elementos las actividades realizadas durante las

observaciones.
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V. PRESENTACION DE RESULTADOS

Con el andlisis de los cuestionarios y observaciones realizadas, se pretende dar
una vision amplia del trabajo hecho en las aulas preescolares. El haber elegido una
metodologia mixta o triangular, como lo mencionan Herndndez, Fernandez y Baptista
(2003), enriquecid la informacion y se pudieron obtener mas y mejores datos de
andlisis para este trabajo. Se pudo profundizar en qué es lo que trabajan las
educadoras respecto a medicion con los nifios; porqué lo trabajan; como y con qué
realizan las actividades. Destaca ademas que a través de las observaciones de clases
pudo registrarse el contexto en el que se desarrollaban las actividades y como ese
contexto e imprevistos surgidos en el momento de las actividades creaban situaciones
no contempladas, pero que las educadoras supieron rescatar y enfocarlas al tema

trabajado.

Se presentan primero los mediante obtenidos de los cuestionarios y

posteriormente mediante el andlisis de las observaciones.

1. ACERCAMIENTO CUANTITATIVO

La aplicacion de los cuestionarios se realiz6 a 40 educadoras de un total de 1,134
de tercer grado de preescolar que trabajan en la delegacion Iztapalapa®. Se aplicaron
en tres de las cuatro regiones en las que esta dividida la Delegacion. En la region
Juarez se aplicaron a 15 educadoras, en la region Centro a 9 educadoras y en San

Miguel Teotongo a 18.

1.1 CUESTIONARIOS
Los datos que se recopilaron con los cuestionarios, abarcaron 7 apartados con
especificaciones en cada uno, estos fueron:
A) Datos de la escuela (region donde se encuentra y grupos escolares con los que
cuenta)

B) Datos personales (edad; estado civil y nimero de hijos que tienen)

® Fuente: Estadistica de Inicio de Ciclo Escolar General de Servicios Educativos |ztapal apa (2005-2006)
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C) Estudios profesionales (escuela normal donde realizaron sus estudios; plan de
estudios cursado; y si han realizado otros estudios relacionados o no con la
educacion)

D) Historia Laboral (afios de servicio, grupos mas trabajados)

E) Trabajo actual (turno con que trabajan; grupos con los que trabajan; numero
de nifios por grupo)

F) Matematicas (frecuencia con que trabajan las matematicas; contenidos de
matematicas mas trabajados; por qué los trabajan mas; apoyos que tienen
para trabajarlos)

G) Mediciéon (jerarquizacion de las magnitudes de medicion mas trabajadas;
materiales que ocupan; como las evaltan; apoyos con los que cuentan para su

trabajo; reconocer en el cuaderno de trabajo algunos temas de medicion)

De los datos recabados se sacaron porcentajes y realizaron graficas para poder

tener una mejor vision de las respuestas dadas por las educadoras.

A) DATOS DE LAS ESCUELAS.

Las escuelas se encuentran dentro de tres de las regiones en las que se divide la
delegacion lztapalapa cuatro jardines de nifios estan dentro de la regiobn San Miguel
Teotongo; cinco son de la region Juarez, y tres de la region Centro. En total fueron 12

escuelas a las que se aplico el cuestionario.

En siete Jardines de Nifios contaban con cinco grupos cada uno; en tres Jardines
de Nifios tenian seis grupos y en las dos Ultimas escuelas cada una tenia siete grupos.
En todas las escuelas los grupos de tercero eran los que mas predominaban pues habia

de tres a cuatro grupos de tercer grado.
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ESCUELAS | REGION GRUPOQOS GRUPOS DE 3°
4 S. M. Teotongo | 5 grupos en cada escuela 3 en cada escuela
5 Juérez 2 escuelas con 5 grupos de 3 a 4 grupos de
2 escuelas con 6 grupos tercero
1 escuela con siete grupos
3 Centro 1 escuela con 7 grupos de 3 a 4 grupos de
1 con 6 grupos tercero
1 con 5 grupos
B) DATOS PERSONALES.

Dentro de los datos personales se incluyé edad, estado civil y nimero de hijos; se
descartd sexo por que se sabia que la poblacion a la que se le aplicaria el cuestionario
seria exclusivamente femenina, aunque se conoce que en el Estado de México se da
mucho el caso de hombres que ejercen esta profesion. Se incluy6 si tenian hijos o no y
cuantos, por considerarlo como un factor que pudiera reducir el tiempo dedicado a la
planeacion de actividades y de elaboracion de material en el trabajo con los nifios; de
igual forma el conocer su estado civil podria dar un panorama respecto a las
responsabilidades que las educadoras pudieran tener en sus hogares y esto limitara

mas su tiempo dedicado al trabajo en las escuelas.

El rango de edad més frecuente en la muestra es de 31 a 40 afios. Pudiera decirse
entonces que la mayoria de las educadoras al realizar los estudios durante su formacion
como profesoras cursaron el plan de estudios a nivel licenciatura; 10 profesoras
mencionaron haber realizado estudios de nivel basico de 4 afios la edad de estas
docentes va desde los 36 afios hasta los 40. Solo hubo un caso en el que la educadora

se abstuvo de mencionar su edad.
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RANGOS DE EDAD

3% 3% 8%
12%

020-25
W 26-30
031-40
041-45
W 46-50
O51-56

57%

El 52% de las educadoras encuestadas estdn casadas, y en menor porcentaje
divorciadas con un 5%; entre las profesoras que mencionaron tener hijos
(independientemente de su estado civil), la mayoria tiene 1 6 2 hijos solamente, cuatro
mencionaron tener tres y una maestra mencion6 tener cuatro hijos. En menor ndmero
se dieron casos de mamas solteras, en unién libre y divorciadas, asi que sus
responsabilidades incrementan por lo que pudiera afectar su labor como docentes en

cuanto al tiempo dedicado por ejemplo, a la planeacién de actividades.

ESTADOAVIL

5%00 0 10%

O Casada

B Soltera

0O Dvorciada
52% O Viuda

B Union Libre

C) ESTUDIOS PROFESIONALES.

En este apartado se proyectd tener una vision sobre el tipo de estudios realizados
por las docentes durante su formacion como educadoras, ya sea a nivel normalista o a

nivel licenciatura; las instituciones en las que cursaron la carrera oficiales o particulares.



Asi como también conocer si han realizado otro tipo de estudios relacionados o no con
la docencia. La realizacién de los estudios por parte de las educadoras pudiera tener
tres vertientes: 1) el interés por una remuneracion econémica (dentro de su mismo
trabajo); 2) buscar otras fuentes de ingresos (fuera del trabajo docente); o 3) por un

interés de superacién profesional.

Al cuestionarles sobre donde habian cursado sus estudios 24 educadoras
respondieron que los realizaron en la Escuela Nacional para Maestras de Jardines de
Nifios del Distrito Federal y 16 los hicieron en escuelas particulares tanto del Distrito
como de algunos estados entre los que se encuentran Cuautla, Veracruz, Estado de
México, y Oaxaca; entre las escuelas particulares del Distrito estan: Bertha Von Glimer,

Anglo Espafiol, Manuel Acosta, Amado Nervo, 15 de Mayo y Motolinia.

ESCUH_A NORMAL

ocw BH B H

ENVIN

En 15 de los 40 cuestionarios las respuestas fueron afirmativas sobre otro tipo de
estudios, relacionados o no con la docencia. Dos profesoras afirmaron no haber hecho
otros estudios y 23 no contestaron la pregunta. Es probable que un gran porcentaje de
las educadoras no han realizado ningln otro tipo de estudios, sin embargo podria haber
influido en la decisiébn de no contestar al preguntarles sobre “estudios formales”, y no
especificarles que pudieran haber incluido talleres, o cursos como los que se les dan por
parte de carrera magisterial. En general han hecho estudios relacionados que tienen
gue ver directamente con la docencia, y algunas otras carreras, cursos Yy talleres que
podrian auxiliarlas en un momento dado dentro de su trabajo, pero que a su vez les

permite otras fuentes de trabajo.
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Respecto a otros estudios realizados por las educadoras en relacion con la
docencia, 2 maestras mencionaron haber hecho la licenciatura en Educacién Preescolar
ya que sblo contaban con el nivel basico, una educadora estudid la Licenciatura. En
Educacién Media (Ciencias Naturales). Dos refieren estudios de Psicologia aunque no se
sabe si estan cursando ler afio y 3er semestre de la carrera o si solamente llegaron a

ese nivel.

Una profesora estd cursando la Maestria en Educacién Béasica en la Escuela
Nacional para maestras de Jardines de Nifios, y realizd el Diplomado sobre Didactica de
las Matematicas en Educacion Bésica. Otra estudi6 Mercadotecnia y cursé también el

diplomado de matematicas. Una maestra estudi6 inglés y problemas de lenguaje.

En cuanto a estudios no relacionados directamente con la docencia seis

educadoras han cursado estudios en diversas areas:

Estética femenina, Secretariado, Técnica en administracién de recursos humanos,
Paqueteria Office, dos de Licenciatura en Enfermeria (UNAM), y una con dos afios de
Derecho en la ENEP. Respecto a los talleres que han cursado, fueron sobre
manualidades y de disefio gréfico. Se hizo una relacion sobre los estudios cursados por
las maestras y sus rangos de edad, destacando que la mayoria de las maestras que han
cursado otros estudios estan dentro del rango de edad de 26 a 40 afios lo que puede

implicar mayores posibilidades de encontrar otro tipo de trabajo.

ANOS ESTUDIOS

20 a 25 | Secretariado

26 a 30 | Talleres; manualidades; estética femenina; Maestria en Educacion Basica;
Diplomado sobre la ensefianza de las matematicas a nivel béasico; inglés y

sobre problemas de aprendizaje.

31a40 | Técnico en administracion de recursos humanos; paqueteria office; 3er
semestre de Psicologia; Lic. en Educacién media ; talleres de disefio grafico;

Lic. en Enfermeria; Lic. en Educacién Preescolar

Mas de | Lic. en Educacion Preescolar; un afio de Psicologia; dos afios de Derecho

40
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D) HISTORIA LABORAL.

Dentro de este rubro se tratdé de recopilar informacién respecto a los afios de
servicio y los grados con los que han trabajado durante los ultimos cinco afios de
servicio, esto para poder tener un parametro de referencia sobre la experiencia que
pudieran tener para el manejo de las actividades matematicas y en especial de
medicion; asi como también conocer los programas con los que han tenido que trabajar

y que han marcado su trabajo cotidiano con los nifios.

En cuanto a los afios de servicio que las profesoras tienen en educacion
preescolar, su antigliedad oscila entre los 16 y 20 afios, seguido de 11 afios y 15 afios.
Esto muestra una poblacion docente con experiencia de trabajo, por lo que se puede
suponer que cuentan con mas elementos para trabajar las actividades con los nifios,
incluyendo las de matematicas. Los Programas de Preescolar con los que han trabajado
son el Programa de Educacion Preescolar 1981 y el Programa de Educacion Preescolar
1992, recordemos que en el PEP 81 se hacia mucho énfasis a la medicion del tiempo y
al trabajo con los nifios con este contenido, y se sugeria no imponer las unidades de
medida, sino que el nifio las fuera descubriendo. En el PEP 92 se hace referencia al
trabajo con longitud, capacidad, peso, volumen y temperatura, asi como conocer

instrumentos convencionales y no convencionales de medicion.

ARNOS DESERVICIO

-1 2a5b 6a10 11a15 16a20 nésde20

Para poder conocer cudles han sido los grados con los que se tiene mayor
experiencia se les pidi6 a las educadoras jerarquizar del uno al tres los grados con que
han trabajado en sus afios como profesoras, tomando en cuenta los grupos de

maternal, primero, segundo y tercero. 24 de las 40 educadoras seleccionaron el tercer
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grado como el grado que méas han atendido. Esto contrasta con los grados de segundo,
primero y maternal. Solo 4 de las 40 educadoras expresaron haber trabajado con

segundo; 3 de 40 con primero, y solo una de las 40 con maternal.

GRUPOS MAS TRABAJADOS

30

25
20 | —&— Primer lugar
—l— Segundo lugar
15 A Tercer lugar
[ o)
T 5
0 > 10
% g
5 4
01 ;
Maternal | Primero | Segundo | Tercero
—&— Primer lugar 1 3 4 24
—— Segundo lugar 0 4 19 5
Tercer lugar 4 7 5 3

En los dltimos 5 afios ha aumentado la tendencia a trabajar con tercer grado por
el incremento de la poblacion de esos grupos, debido a la importancia que en general le
habian otorgado los papés, y en el ciclo 2005-2006 por la obligatoriedad del tercer
grado de preescolar como requisito de ingreso a la primaria. En cuanto a los grupos con
los que trabajaban en el momento de aplicarles el cuestionario sobre todo las maestras
con dos turnos, es el tercer grado con el que méas se labora seguido con una gran
diferencia por el segundo grado. Este resultado puede atribuirse a la nueva politica de
obligatoriedad del jardin de nifios. Aunque en afios anteriores también existia una
marcada diferencia entre el tercer y segundo grado por considerarlo los padres de
familia una base importante para poder entrar con mayor facilidad al nivel primaria, en
la actualidad la importancia dada al nivel preescolar ha hecho que se lleguen a abrir
mas grupos de tercer grado y aumentar los nifilos por grupo. Se espera que en este
ciclo escolar 2005-2006, donde se incluye ya el segundo grado como obligatorio, los

grupos y maestras que los atiendan se incrementen notoriamente.
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GRUPOS MAS TRABAJADOS EN LOS ULTIMOS 5 ANOS

45

40 - /\

35

30 - —e— 2000

o5 | —8—2001

20 2002
A 4 2003

15 - o/k 7~\ —¥— 2004

/
4

15 //

maternal primero segundo tercero N/E
—&— 2000 0 3 14 20 5
—— 2001 1 3 18 18 2
2002 0 3 18 18 2
2003 1 0 13 25 2
—¥— 2004 1 1 5 41 0

NOTA: El total de grupos trabajados por afio, en algunos casos son mas de 40, ya que algunas maestras trabajaron

dos turnos y se tomaron en cuenta.

E) TRABAJO ACTUAL

De los turnos en los que trabajan las profesoras, destaca que el 52% labora tanto
en el turno matutino como en el vespertino, el 43% trabaja sélo en el turno matutino, y
el 5% trabaja en el vespertino. Dentro de la clasificacion de ambos turnos integramos
al jardin de nifios con servicio, por el horario que tiene de trabajo, el cual abarca tanto

la mafiana como parte de la tarde™®.

La cantidad de nifios atendidos por grupo en el turno matutino oscila entre 30 y 35
y en ocasiones hasta 40, los grupos vespertinos disminuyen un poco en alumnos pues
tienen entre 20 y 35 nifios, aunque ahora con la obligatoriedad en el segundo y tercer
grado de preescolar se espera que los grupos aumenten en ambos turnos. El gran
namero de alumnos por grupos (principalmente en la mafana), provoca que la atencion
mas personalizada por parte de las maestras hacia los nifios con mayor dificultad para
aprender no sea suficiente, pudiendo disminuir la calidad del trabajo y la atencion a los

nifos en uno de los dos turnos.

0 El horario de los jardines con servicio es de 9:00 am. a 4:00 p.m.
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La gran cantidad de alumnos a los que se atiende provoca que muchas veces el
material dado por la SEP no sea suficiente para todos los nifios, asi que las educadoras
planean por equipos, siendo ademas una de las principales propuestas del PEP 2004,
que el trabajo en el apartado de pensamiento matematico menciona que “La actividad
con las mateméticas [...] contribuye, ademas, a la formacion de actitudes positivas
hacia el trabajo en colaboracion; el intercambio de ideas con sus compaferos, [...]
gusto hacia el aprendizaje; autoestima y confianza en las propias capacidades” (SEPa,

2004: 74).

En relacion con su estado civil a pesar de que la mayoria de las educadoras son
casadas y pudieran contar con un apoyo econdmico, se observa aqui que mas de la
mitad laboran ambos turnos incrementando su nivel de ingresos, pero a la vez la carga

laboral.

TURNO QUETRABAJA

43% @ Matutino
B Vespertino

52% O A

5%

Se presenta una tabla del grado mas trabajado en preescolar durante este ciclo
escolar (2005-2006), afio en el que se realizd la encuesta, y se observa notoriamente
que es el tercer grado el que més se trabaja, (el nimero total sobrepasa al 40 ya que

se incluyeron las maestras que trabajan en ambos turnos).
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GRUPOS CON LOS QUE TRABAJA CICLO ESCOLAR
2005-2006

40+
351
30
25
20
154
104

Maternal 1° 2° 3°

F) MATEMATICAS.

Al preguntarles con qué frecuencia trabajan matematicas, el 49% de las
profesoras menciond que lo hace diariamente, el resto se distribuy6 entre 3 a 4 dias y
de 1 a 2 dias por semana. No se les pidi6 que explicaran como las trabajaban, lo que si
se les solicitd fue que indicaran cuales de los contenidos matematicos son los que mas
destacan en su trabajo y los que sefialaron con mayor frecuencia fueron numero y

conteo, dejando en tercer lugar geometria y en cuarto la medicion.

FRECUENCIA CONQUE TRABAJA MATEMATICAS

0 3%
0 28% O Dario
q B 1a2dias
0 49% O 3a4dias
& 20% O Qros

Al justificar por qué desarrollan con méas frecuencia nimero y conteo (contenidos
gue marcan en primer y segundo lugar), las respuestas que dieron se pueden

clasificaron en seis grupos:
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NUMERO DE RESPUESTAS
EDUCADORAS
Se presentan a la hora de trabajar las actividades cotidianas: el pase de
17 lista; reparticibn de materiales, contar a los compafieros; etc. Y porque
ademas tienen mayor relacion con su vida diaria.
5 Hacen alusion a los contenidos del pensamiento matematico y a los
propdésitos del lenguaje.
4 Enfatizan la relacion entre ambos contenidos (nimero y conteo).
Consideran que les resulta mas facil trabajarlos por la experiencia e
5 informacion que tienen en su manejo y/o porque han recibido orientacion
al respecto.
Mencionan a los nifios como un elemento para su eleccién:
6 e Porque son contenidos cercanos e interesantes a los nifios.
e Porque surgi6 como necesidad del grupo al hacer un diagnéstico
inicial con los nifios.
3 Las respuestas no fueron claras.

De acuerdo al interés que tienen en la Direccién General de Servicios Educativos
de Iztapalapa, en preescolar, por la actualizacion de las docentes se han creado algunos
apoyos bibliograficos de los Programas de Preescolar, con los cuales las educadoras
pueden apoyarse para mejorar sus actividades con los nifios rescatando todas las
posibilidades de aprendizaje que contengan respecto a matematicas. Al preguntarles a
las educadoras con qué apoyos cuentan para trabajar las actividades de mateméaticas
36% menciond que a través de los materiales bibliogréaficos, aunque no especificaron si
son documentos oficiales o materiales buscados por ellas; el 4% no contesté y un 15%
indico otras fuentes de informacion como compartir experiencias e ideas entre
compafieras de trabajo; apoyarse en los diversos materiales plasticos que se
encuentran en los salones, cantos, juegos, actividades de cocina y revisando en
Internet. De estas respuestas practicamente todas las educadoras, excepto una, se

refieren a apoyos que el contexto escolar les permite tener.
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APOYOS PARA TRABAJAR MATEMATICAS

N/C

Otros Cursos
15% 4% 6%
Mat. Biblio. Talleres
36% 19%

G) MEDICION.

Al cuestionar a las educadoras sobre cuales son los contenidos de medicién con los

que mas trabajan, sefialaron en primer lugar el tiempo, con una gran diferencia entre
longitud y peso que mencionan en segundo y tercer lugar, seguidos de volumen y
temperatura. Este patron ante otra pregunta donde no se les especificaban los
contenidos de medicion, sino que ellas contestaban libremente, mencionando,

nuevamente, con mayor frecuencia tiempo, seguido de longitud.

CONTENIDOS DE MEDICION MAS TRABAJADOS

NC Nng(;]uno Longitud
10% 1% 21%

Reso
11%

Volunen
24% 10%

NOTA: En otros destacaron: conteo, numero, correspondencia, seriacion, geometria, instrumentos

convencionales para medicion, distancia, altura, ubicacion espacial, tamafos, juegos (como memoria y loteria).

Como veremos mas adelante, en la practica se observd que, en concordancia con

lo que dicen las maestras, tiempo es la magnitud que mas trabajan.
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De las 40 educadoras, 32 describieron los materiales que ocupan en actividades de
longitud, 34 escribieron de actividades de peso; 36 sobre tiempo, 30 de volumen, 31 de
temperatura y 2 no contestaron. En general indica usar instrumentos convencionales y
no convencionales de medicidon. Esto muestra que aunque no sean considerados con la
misma importancia todos los contenidos de medicion, en promedio tres cuartas partes

de las educadoras utilizan materiales para trabajar.

MATERIALES PARA TRABAJAR MEDICION

40+
35+
30+
251
201
15+
10+

Longitud Peso Tiempo Volumen Temperatura N/C

Para trabajar /ongitud la mayoria de las respuestas se centrd en el uso de reglas,
recta numérica, seguidos de cuerdas y diversos materiales. Algunas hacen
comparaciones con partes del cuerpo del nifio. En cuanto a los materiales que las
profesoras mencionan que tienen en los salones ocupan principalmente regletas, las
barras de base 10 y los bloques légicos; estos dos uUltimos son materiales que apoyan
centralmente contenidos de numero y geometria. Dos proesoras de ellos indicaron

actividades de musica, movimiento y de Educacion Fisica.

Para trabajar el peso se mencionaron las bésculas, la comparacion de diversos
objetos con diferente peso al sostenerlos los nifios con sus manos. Una maestra dijo

usar los bloques légicos.



Para medir el tiempo casi en su totalidad usan el reloj y calendario. Tres realizan
observacion del clima; cuatro usan la duracion de las velas prendidas y una sefial6 el

conteo.

De volumen utilizan diversos objetos, aunque no sefialaron cuales, solo una
especificd las regletas, y diez educadoras mencionaron usar las figuras geométricas

huecas de plastico que les entregaron como material por parte de la SEP.

Con la temperatura destaco el uso del termometro; diferenciar a través del tacto;
actividades en el arenero, chapoteadero y la cocina con experimentos. Solo una indico

el calendario.

Cuando se les cuestion6 sobre como evallan actividades de medicion, el 80% si

contestd, el resto no lo hizo.

COMO EVALUAN ACTIVIDADES DE MEDICION

20%

O Contestd
B No contest6

A partir de las respuestas afirmativas pudieron clasificarse tres tipos de respuestas,
muy ligadas entre si.
l. Solo especificaron laevaluacion a través de los cuestionamientos hechos a los
nifios por ellas.
. Una educadora hizo énfasis en reconocer que a partir de sus conocimientos
previos y comparar con lo que pueden lograr en la actualidad.
I1l.  La mayoria sefial6 la observacion de lo que los nifios pueden hacer a través

de actividades donde pongan en practica lo trabajado o aprendido en clase.
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Las actividades mas nombradas fueron resolucion de problemas sencillos por
parte de los nifios donde ellos mismos expresen sus hipétesis, propongan
soluciones y las practiquen.

Con los materiales al usarlos que comparen, midan, acomoden, y a la vez de
que les den diferentes usos de acuerdo a sus necesidades, también sepan

usar instrumentos convencionales de medicion.

Entre otras actividades se sugieren el uso de dibujos, cuentos y juegos educativos.
Por dltimo toman en cuenta que se expresen correctamente y usen el vocabulario
adecuado. De la pregunta sobre cuales son los apoyos que si cuentan con ellos para
trabajar medicion, de las 40, 23 contestaron y 17 no; por lo que los datos que se
presentan son de 23 educadoras solamente, 9 indicaron apoyarse en material
bibliogréfico, siete indicaron otros apoyos (dos mencionaron el consejo técnico donde
probablemente se les den orientaciones para el trabajo); una maestra sefalé el
intercambio de ideas entre compafieras. Una mas menciond actividades musicales y
tres materiales del salén, en especifico el cubo base 10, regletas y tangram; 5 talleres;

4 a través de cursos.

APOYOS PARA TRABAJAR MEDICION

Cursos Talleres Mat. Biblio. Otros N/C

Uno de los apoyos bibliogréficos oficiales que tienen las educadoras es el
Cuaderno de Trabajo de Preescolar “Material para actividades y juegos educativos” que,

como ya se menciond en un capitulo anterior, es un material que surgié desde 1982 y
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hasta la fecha ha sufrido una serie de modificaciones. En ésta ultima edicién de 2002 se
le ha dado mas énfasis al desarrollo de laminas con contenidos matematicos, para el
trabajo con contenidos de medicion, explicitamente, estd la lamina “La naturaleza
cambia”; donde observan las fases lunares y los cambios de las estaciones del afo; e
implicitamente también se puede trabajar el tiempo en tres laminas mas: “Habia una

vez...”; “Te mando esta carta” y “La vida de los animales”, donde se trabaja la sucesién
de hechos aunque esto depende mucho del sentido y énfasis que le dé la educadora.
En la lamina de “Corre, caballo, corre” podria verse la longitud al comparar las distancia

recorridas por los caballos dependiendo de lo que tengan que avanzar al caer los dados.

Hay dos ldminas donde se trabaja con el “tangram”, algunos autores como Frias,
Gil Y Moreno (2001) mencionan que el trabajar con el recubrimiento de objetos ayuda a
la percepcion del area y dan como ejemplo el uso del tangram; por ello esta lamina la

consideré también como parte de las que ayudan a trabajar la medicion.

Para poder conocer cudles eran las ldminas del Cuaderno de Trabajo oficial con las
que mas se apoyaban para trabajar algin contenido de medicion que les manda la SEP
a las educadoras se les pidi6 que sefialaran cuales usaban frecuentemente. Las que

identificaron como apoyo para contenidos de medicion fueron:

e Corre caballo corre (sefialada 30 veces)

e Habia una vez (sefialada 7 veces)

e La naturaleza cambia (sefialada 14 veces)
e Te mando esta carta (sefialada 12 veces)

e La vida de los animales (sefialada 11 veces)
En estas laminas se trabajan los contenidos de longitud y tiempo. De las otras

laminas, donde se manejan otros conocimientos matematicos principalmente namero y

conteo, sefialaron con mayor constancia para reforzar contenidos de medicion:
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e Hacer figuras. El tangram (23 veces)
e Dellal12 (21 veces)
e Domind (21 veces)

e Domino de figuras y colores (18 veces)

Seis educadoras no contestaron la pregunta, y en general mencionaban que todas
eran factibles de trabajar para lograr mejores resultados en los contenidos de medicion,

de acuerdo al enfoque y la manera de trabajarlas con los nifos.

Con el analisis de este apartado respecto al cuaderno de trabajo de preescolar, se
concluye la informacion que se solicito durante la aplicacion de los cuestionarios.
Considero que a través de los datos solicitados a las 40 educadoras se puede tener una
idea respecto al como, con qué y por qué se trabajan las matematicas y el contenido de
medicion. Pueden apreciarse desde diferentes perspectivas; aspectos personales de las
maestras que de una u otra forma interfieren en su labor, su formacién como docentes,
y la realizacion de otro tipo de estudios 0 no. Ya desde un punto de vista laboral como
los afios de servicio con los que cuentan, grados en los que han tenido mayor
experiencia de trabajo, contenidos mateméticos que mas trabajan; los apoyos que
tienen para este tipo de actividades y con cudles se apoyan mas. Como se Vvio el
intercambio de ideas y sugerencias por parte de sus compafieras de trabajo es un
apoyo importante y significativo para su planeacion; lo cual también habla de la
importancia de tener un buen ambiente de trabajo y de colaboracion dentro de los

planteles escolares.

Como ya antes se habia mencionado si se quedara la informacion solo con los
datos obtenidos se veria muy limitado el trabajo. Con el fin de obtener una mayor

informacién se continuara con el andlisis de los datos de las observaciones realizadas.

2. ACERCAMIENTO CUALITATIVO

Esta parte de la investigacion también tuvo la finalidad de recopilar informacién
sobre el trabajo ante grupo de las educadoras, la manera en que dirigen las
actividades, espacios que utilizan para trabajarlas, materiales que ocupan, y bibliografia

en la que llegan a apoyarse. Esta informacién obtenida a partir de las observaciones de
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clase, se completd con entrevistas que se les hicieron después de hacer un primer nivel
de andlisis y de transcribir las observaciones hechas, por lo que hubo algunas preguntas
que se les hicieron a todas las maestras y otras preguntas se disefiaron especificamente

respecto a las actividades que desarrollé cada una (Anexo 2).

2.1 OBSERVACIONES Y ENTREVISTAS REALIZADAS

A una de las maestras se le pudo observar durante cinco clases, ya que el tema de
medicion formé parte de un proyecto que trabajo con su grupo durante una semana. La
informacion que arrojaron las observaciones se complementd con dos entrevistas. Otras
dos maestras fueron observadas en cuatro clases cada una; y a una Ultima maestra se
le observé en tres clases; en total se hicieron 16 observaciones. A continuacidon se
presenta un cuadro que sintetiza esta informacion y que incluye también la cantidad de

nifios por grupos.

Mtras.” | Esc. | Obs. Entrevistas | Grado atendido | Observaciones | Nifios por grupo.

ciclo anterior

(2004-2005) Nifios | Nifias | Total
L 1 4 1 3° 25 9 34
F 1 3 2 3° 17 18 35

Para este ciclo

M 2 5 2 2° escolar (2005-

16 39
2006), continu6 | 23
atendiendo al
mismo grupo.
C 2 4 1 3° 19 17 36

Con el fin de hacer la informacion mas clara y precisa se presenta un cuadro con
las actividades trabajadas por educadoras y nifios durante las observaciones realizadas,

y la duracion de las mismas (ver cuadro pagina 103).

* Con € fin de mantener & anoni mato de las maestras solo se empleara la primeraletra de su nombre
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2.1.1 PERFIL SOCIAL Y CULTURAL DE LA POBLACION.

Educadoras

Los afios de servicio con los que contaban oscilaban entre los 6 y 13 afos. Las
cuatro educadoras realizaron su formaciéon como docentes en la Escuela Nacional para
Maestras de Jardines de Nifios (ENMJN). Una de ellas ademés es pasante de la Lic. en
Psicologia Educativa de la Universidad Pedagdgica Nacional y otra cursé un Diplomado
sobre “Las matematicas y su didactica en la educacion bésica”, impartido por la
Universidad Pedagdgica Nacional. Las cuatro han tenido la experiencia de trabajar con
el tercer grado de preescolar mas de una vez, y s6lo una trabaja tanto en el turno
matutino como en el vespertino teniendo que desplazarse a otra escuela para el turno
de la tarde. En los dos jardines de nifios en donde se realizaron las observaciones sélo

tienen turno matutino.

DATOS DE EDUCADORAS

MAESTRA FORMACION OTROS TURNO DE
COMO DOCENTE | ESTUDIOS TRABAJO
L Esc. Nacional De Matutino y
Educadoras / vespertino
F Esc. Nacional de Matutino
Educadoras /
M Esc. Nacional de | Diplomado *“Las | Matutino
educadoras matematicas y su
didactica en Ia
Educacion Basica”
C Esc. Nacional de | Pasante de la | Matutino
Educadoras carrera de
Psicologia

Las educadoras reportaron tener cierto apoyo por parte de sus directoras y
compafieras de trabajo al intercambiar ideas y experiencias en las sesiones de consejo
técnico, pudiendo de esta manera realizar y enriquecer méas las actividades de
matematicas que realizan con los pequefios; mencionaron contar con apoyo
bibliografico aunque no especificaron cudl; y a través de cursos o talleres que ellas han

buscado.
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ACTIVIDADES TRABAJADAS POR GRUPO

MTRA.\ OBS. 12, 22, 32 42, 52,
Narracion de | Dibujo sobre | Aprendiendo a | Un cuento
cuento y | el censo* medir para medir

L juegos en el | 2hrs. 15 min. | 2 hrs. 15 min. | 20 min.
patio.
2hrs. 5 min.
Trabajo por | Periddico Juego de Stop
equipos (mat. | mural sobre el | 20 min.
de construccion, | 12 de octubre
acuarelas, 1 hr. 55 min.
= masillas y
rompecabezas),
y  Educacién
Fisica.
2 hrs. 5 min.
Trabajo Elaboracion Medir estatura | Trabajo en el | Trabajo con
manual de friso | 38 min. arenero reloj
(elaboracion de | (donde 55 min. 22 min.
un distintivo) y | escribieron lo
M trabajo con el | que trabajarian
cuaderno  de | con el tema del
de preescolar | CU€PO
(recorte de las | NUmano), y
tarjetas cantos y
postales) juegos
2 hrs. 10 min. | 1hr. 45 min.
Experimento Cuento y | Trabajo  con | Juego de
(de una | trabajo regletas Stop
C erupcion manual 1 hr. 30 min. | 15 min.
volcanica) 1 hr. 50 min.
1 hr. 10 min.

* En ese momento se estaba realizando el conteo poblacional 2005 de la Republica Mexicana 2005

Nifos

La edad de los nifios era de 5.0 a 5.11 afios. A partir del diagndstico realizado por
las educadoras, mencionaron que la mayoria de los nifios ya habian cursado un afio de
preescolar (la mayoria cursé el segundo grado con otra educadora). S6lo con una
maestra se dio el caso de que con ella cursaron el segundo grado y ahora el tercer
grado, asi que ya conocen a sus compareros y hay una buena relacion entre nifios y
nifias, comparten los materiales, juegan sin dificultad nifios y nifias juntos, y se apoyan
entre ellos. En dos de los grupos, las maestras mencionan que los nifios se muestran un
poco inquietos y en algunos casos hasta agresivos. Se muestran desinhibidos durante

las visitas al salén, en su mayoria conversan sin dificultad entre ellos y con los adultos,




y a pesar de mi presencia no se mostraban distraidos, permitiendo un mejor trabajo de

las educadoras con ellos.

Para conocer las caracteristicas de su grupo al inicio del ciclo escolar, se les da a
las maestras un tiempo (aproximadamente 20 dias entre el mes de agosto y
septiembre), para poder ellas realizar un diagnéstico en el que describirdn las
caracteristicas, necesidades e intereses de su grupo en relacion con cada campo
formativo (desarrollo personal y social; lenguaje y comunicacion; pensamiento
matematico; exploracion y conocimiento del mundo; expresion y apreciacion artisticas;
y desarrollo fisico y salud). Las cuatro maestras observadas permitieron conocer esos
diagnosticos realizados por ellas por lo que se pudo conocer lo que identificaron como

conocimientos y necesidades de los nifios respecto a este rubro.

Tres de las cuatro maestras sefialan en el diagnostico en el rubro de mateméticas

en cuanto a medicion que:

1. Les cuesta trabajo a los nifios identificar los instrumentos convencionales
de medicibn (metro, bascula, termdémetro, reloj, calendarios). Una
educadora menciona que utilizan unidades convencionales, aunque no dice
cudles, y que identifican y reconocen para qué sirven algunos instrumentos
de medicion como el reloj, termémetro y reglas.

2. Una de las maestras sefiala que para medir solamente se limitan a calcular,
y no lo comprueban de alguna manera.

3. No comprenden el concepto de volumen.

4. En cuanto al tiempo confunden dias de la semana, y meses del afo;

tiempos de ayer, hoy y mafiana.

Al parecer para las maestras es importante que los nifios reconozcan e identifiquen
ya los instrumentos convencionales de medicion, pues las cuatro coinciden dentro de su
diagnéstico en ello, mencionando que se les dificulta ain a los nifios identificarlos y por
ende trabajar con ellos; aunque una maestra ya sefiala que en su grupo la mayoria ya
utilizan las unidades convencionales, las identifican y reconocen. En el Programa de

Preescolar 2004 si se hace mencidon como una de las competencias a desarrollar en los
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nifios que identifiquen para qué sirven algunos instrumentos de medicién, sin embargo,
en el programa puede apreciarse una mayor importancia para la construccion de la
nocion de medida, producto de las experiencias que pueda adquirir el nifio a través de
la manipulacion y comparacion de materiales como uso de unidades de medida no
convencionales, ya que al tratar de medir el tamafio de un objeto ponen en juego
herramientas intelectuales para proponer unidades de medida, desarrollando asi sus
capacidades de razonamiento (SEPa 2004: 73-74). Esto concuerda con lo dicho por Rey
(1991), en que es a partir de los seis y siete afios que comienzan a utilizar otro tipo de
materiales distintos de las partes de su cuerpo como unidades de medida y es hasta los
ocho afios cuando determinan ya una medida convencional. Finalmente el PEP 2004
también describe que no es necesario apresurar el aprendizaje formal de las
matematicas, sino que es necesaria potenciar las formas del pensamiento matematico
para el logro de las competencias que serdn la base de conocimientos méas avanzados

que iran construyendo durante su vida escolar. (SEPa 2004: 74)

2.2 LA MEDICION EN PRACTICA: LAS MAGNITUDES EN ACTIVIDADES ESCOLARES Y
JUEGOS

A partir de las primeras observaciones de clase, se pudo identificar que de las
actividades realizadas por las educadoras, una de las que caracteriza su practica es la
planeacion. En estas actividades se manifiesta planeacion de materiales, tiempo, lugar
para realizarlas y una competencia especifica para desarrollar. Durante la practica
surgen también actividades no planeadas o improvisadas que se van dando por las
necesidades e inquietudes de los mismos nifios, y que a pesar de no haberlas
contemplado o planeado con anterioridad las maestras supieron rescatarlas para
fomentar el desarrollo de otras competencias o conocimientos que no se habian

considerado.

De las magnitudes mas trabajadas por las educadoras fueron tiempo y longitud,
seguidas de peso y capacidad. Esto concuerda con lo obtenido en los cuestionarios, ya
que la longitud quedd en segundo lugar como contenido mas trabajado después del
tiempo, aunque en las entrevistas las educadoras no lo manifiestan asi, pues
mencionan que trabajan mas otros contenidos como capacidad y peso. Aunque una de

las maestras dice que se cuenta con muchos juegos para poder trabajar la longitud.
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A continuacion un cuadro para observar qué magnitudes fueron trabajadas por las

maestras y qué de esas magnitudes es lo que desarrollaron.

Maestra/Magnitud

Tiempo

Longitud

Peso

Capacidad

Otras

magnitudes

*Dias de la
semana, mes
y afio.
*Secuencia

*QOrden

*Dimension

*Distancia

*Volumen

externo

*Area

*Perimetro

*Dias de la
semana, mes
y afio.
*Secuencia

*QOrden

*Dimension

*Distancia

*Peso

*Dias de la
semana, mes
y afio.
*Secuencia
*QOrden

*Horas

*Dimension

*Distancia

*Peso

*Volumen
externo
*Volumen

interno

*Dias de la
semana, mes
y afio.
*Secuencia

*QOrden

*Dimension

*Distancia

2.2.1 TIEMPO

Como se ha mencionado el tiempo, a través de las nociones temporales (dias de la

semana, mes y afio), es la magnitud que mas trabajaron las maestras durante todas las

observaciones, y que contemplaron en sus planeaciones. Esta nocién se expresa en

actividades que manejan dentro de las actividades cotidianas y por lo tanto diario las

tienen que realizar; de las actividades que més utilizan estan escribir la fecha en el

pizarrén al inicio de la mafiana de trabajo, cuestionando a los nifios sobre cuél fue el

dia anterior tanto en nimero como en dia de la semana, mes y afio. De ahi pasan a
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recordar en el friso lo que han estado trabajando durante la semana y planean lo que
van a realizar durante ese dia, la maestra lo va escribiendo y después algunos nifios
pasan a dibujar algo alusivo a lo escrito o tratan de copiar las letras. Con el friso se
apoyan para establecer secuencia y orden de actividades. Solo una de las maestras
retomaba el friso tanto en las mafianas para recordar lo que trabajarian y a la salida,
para ver si lo planeado lo habian realizado y para organizar lo que harian al dia

siguiente.

Dos de las maestras buscaron otras actividades para desarrollar la nocién
temporal. La maestra L lo reforzaba realizando un friso diario donde, al inicio o al final
de las actividades de la mafiana de trabajo, cuestionaba a los nifios sobre lo que iban a
hacer o lo que habian hecho. Ella lo escribia y colocaba un dibujo alusivo para que los
nifios pudieran identificar la actividad, registraba desde el pase de lista, escribir fecha,
desayuno, conversacion, hasta la despedida. En ocasiones planeaba también lo del dia
siguiente como lo demuestra la actividad que a continuacién se presenta, en la que
estaba organizando al grupo para que entre todos describieran lo que habian hecho
durante la mafana de trabajo en lo que la maestra lo escribia en el pizarrén y lo

ilustraba con dibujos”.

“Mtra. L. (va colocando 5 lineas para hacer un
calendario de la semana en e pizarrén, en cada
columna pone un dia de la semana), hoy es lunes (lo va
escribiendo en la primera columna) cuando llegaron a
la escuela ¢qué hicieron?

Nos. pasar lista con la directora y contarnos

La maedra les dice que eso no fue lo primero que
hicieron, se escuchan murmullosy se estén poniendo de
acuerdo, tratan de recordar, y uno de los nifios, Ricardo,
le dice que antes hicieron honores a la bandera.

Ricardo. honores a la bandera (dibuja la maestra una
banderita debajo de donde escribid lunes).

Después los nifios van describiendo el orden de las
actividades.

* Se comenzara a citar extractos de clases por 1o gue se manejaran claves paraidentificar alos partici pantes:
Maestra ( Mtra); Nifio (No.); Nifia (Na.); Nifios (Nos.)

105



Nos. Fuimos al salén, platicamos con la maestra B (la
directora), pusmos la fecha y paso lista, alguien
platicd noticias desagradables (algunos nifios estan
distraidos), después de platicar recreo

Mtra L. ya selesolvido y les gan6 Juan (pues fue el
anico nifio que levantd la mano para poder decirleala
maestra lo que habian hecho durante la mafiana)

Conforme iba diciendo Juan lo que habian hecho, la
maestra dibujaba y le ayudaba mencionando las
actividades realizadas durante la mafana de trabajo.
Sefia 6 haber ido al circulo pintado en el patio y jugar a
“1,2,3, caabaza’ y a “pares y nones’. Después se
lavaron las manos, desayunaron y luego les contaron el
cuento. La maestra les preguntd qué estaban haciendo
en ese momento. Contestaron que platicaban. Se dan
cuenta de que ya no caben mas dibujos en esa columna
al decir que ya iban a salir al recreo y les propuso la
maestra dibujarlo en la otra columna donde escribié
arribatambién lunes’.

La maestra M implement6 un diario en el que los nifios se llevaban un cuaderno a
casa y con la ayuda de sus papas escribian lo que habian hecho durante la mafiana de
trabajo, lo ilustraban con dibujos hechos por los nifios, y al otro dia lo llevaban para que
la educadora lo leyera a todos sus compaferos. Al momento de leerlo, la maestra, les
recordaba alguna actividad que les hubiera faltado, de esta manera también reforzaba
secuencia. A continuacién una parte de la actividad en la que mientras desayunan los
nifios, la maestra M les lee lo escrito por la mama de uno de ellos y les muestra el

dibujo hecho por su compafiero.

“Mtra. M. Mientras desayunan les voy a leer € diario
que le tocd a Emmanuell (comienza a leer) Hola
guerido diario hoy viernes 14 de octubre de 2005 (va
leyendo lo que ese dia hicieron pues €l nifio le cont6 a
su mama y €ella lo escribia, los nifios estaban atentos a
lo que decia la maestra, aungque en ocasiones no
distinguia bien la letra pues no podia leer con tanta
fluidez, al final les ensefia el dibujo hecho por el nifio)
Hoyselovaallevar Ledie

Nos. Noooo

Mtra. M. Es por orden delista

No. Yo queria”
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Es importante mencionar que tanto las actividades donde ponen la fecha, y la
elaboracion del friso en el pizarron, como esta actividad en especifico de la maestra M
de trabajar con el diario, fomentan el desarrollo de la lecto-escritura al hacer que los
padres de familia junto con sus hijos vayan redactando y escribiendo las actividades
realizadas durante su estancia en la escuela. Van reconociendo asi la funcion y
diferencia tanto de las imagenes como de la escritura al hacer los nifios el dibujo y sus
papés la redaccion, y que esto ultimo lo lee la maestra y los dibujos hechos por ellos los
pueden apreciar todos sus compafieros. Esta actividad permite ademas crear un espacio

de convivencia entre los nifios y sus padres.

Al entrevistar a la maestra M y cuestionarle cuél es el proposito de trabajar con el

diario, ella misma lo describe.

“Mtra. M. Dos...una de dlas era que los nifios tuvieran
contacto con la lecto-escritura que con la ayuda de
mama o de papa... los nifios este vieran... tuvieran
momentos donde ellos... eh vieran como se escribe
no?... cdmo debemos de escribir y la otra es que
recordaran las secuencias que igual favorecen lo del
tiempo no? Qué hicimos primero, qué hicimos después,
¢eh? y asi que llevaran la secuencia. Entonces muchas
veces |os nifios no |o tienen tan estructurado y entonces
es0 como que les va ayudando a que se acuerden mas
biende... es0”

Se pudo observar que estas actividades, asi como otras actividades cotidianas que
manejan las educadoras ya las tenian planeadas o contempladas como parte de su
trabajo diario; actividades que apoyan la evolucién de la nocion de medida de una de
las fases de acuerdo a lo mencionado por Rey (1991), la de frecuencia y regularidad
donde el nifio va tomando conciencia del tiempo a partir de experiencias personales,

por repeticion de acciones y sucesion de hechos ligados.

Se dio el caso de dos actividades con la maestra L, que no tenia planeadas, pero
surgieron a la hora de trabajar. Una durante el desayuno, los nifios pidieron les contara
un cuento, al acabar, la maestra les pidi6é que le ayudaran a contarlo de nuevo haciendo
participes a los nifios para que lo narraran ellos. De esta manera reforz6 secuencia y

orden.
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“Mrtra. L. Ahi lesva ¢como se llama € cuento?

Nos. Almendrita

Mtra. L. La hijadela luna, ahora ustedes cuéntenmelo
Nos. Habia una vez...

Michell. Una nifia que se llamaba almendrita que nacid
por €l... por & qué?

Mtra. L. Enla corola

Michell. En la corola de una flor salt6 la nifia taaan
alto que cas volaba

Mtra. L. ¢Ddnde cayo Jaime? (Jaime no le contesta y
sigue la misma nifia)

Michell. Se cay6 en la casa del rey

Mtra. L. Pero ¢dénde cayd?

Nos. En una jaula

Mtra.L. En la cabeza del sapo y jcuando el sapo la vid!
Michell. Le pidi6 casarse con la princesa

Mtra. L. Pero la nifia no se decidi6

Mtra. L. y Marcos ¢Qué le paso a la nifia?”

La otra actividad se desarroll6 al organizar a los nifios para que pasaran a ver su
coleccion de insectos con la condicién que todos contaran con el mismo tiempo para
verlos. Con el propdésito de controlar el tiempo, los nifios comenzaron a contar del uno
al diez y al terminar se cambiaban de lugar pudiendo pasar todos. Aunque esto la
maestra no lo habia previsto, supo recuperar la sugerencia de los nifios al contar para
medir el tiempo transcurrido. Y aunque tanto la secuencia como el tiempo transcurrido
son de caracter subjetivo y no pueden ser observados directamente, supo trabajarlas

con los nifos.

“Mtra. Vamos a visitar a nuestros insectos ( forma a
los nifios) por qué creen que nos tenemos que esperar y
no pasar todos?

Nos. Porque no cabemos

Se acercaami y en lo que van pasando le pregunto si
los tiene en algun liquido para que se conserven, ella
me dice que no, pues los nifios los quieren mantener
vivos y por eso algunos les pusieron tierra y hojitas,
pero que no sabe lo que les va a decir cuando se
empiecen a morir. En eso ya no van pasando de tres en
tres sino que se acomodan més nifios asi que la maestra
les da nuevas indicaciones van pasando de5en 5y ya
trata de medirles el tiempo...
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Mtra. L. ¢, Cuanto tiempo les damos para que los vean?
tres es muy poco, megjor 10 (comienza a contar con los
nifios hasta & 10, los nifios van contando sefialando
cada numero con susdedos al igual que ella) Qué
buena idea tuvieron asi a medir el tiempo.”

Durante las entrevistas que se realizaron y en los cuestionarios que se les
aplicaron a las educadoras se encontrd concordancia con lo observado y lo dicho por
ellas. Al cuestionarles cuéles actividades de medicién que ellas identificaban como las
que més trabajaban de medicién con sus grupos, todas hicieron referencia a que eran
las que desarrollaban la nocién temporal (dias de la semana, secuencia y orden). Una
maestra sefial6 ademas que era uno de los propositos bésicos a desarrollar en los
nifios, no sin dejar de reconocer que es un concepto complejo para ellos. Reconocen en
el friso una herramienta importante para poder trabajar esta nocion planeando lo que
van a trabajar y el poner la fecha en el pizarron, como actividad se que realiza

cotidianamente.

La maestra M en la entrevista, cuando se le preguntd sobre como se daba cuenta
que los nifios habian aprendido matematicas y especialmente mediciébn, menciond
tomar como punto de evaluacion el que los nifios sepan los dias de la semana y fechas

de manera correcta.

“Mtra. M. Especialmente de medicion... bueno
en e tiempo se observa mas cuando los nifios ya
manegjan los dias de la semana de manera
correcta, las fechas de manera correcta...”

Al solicitarles que trabajaran una clase donde trabajaran alguna magnitud de
medicion, solo la maestra M retomé el tiempo como parte de una de ellas, lo trabajo
con el reloj, y calendario. Con el primero hizo la distincion de como eran antes los
relojes (llevd uno de arena), y cdmo las personas se orientaban con los astros como el
sol y la luna; queria que los nifios conocieran otras formas de medir el tiempo.
Comenzé cuestionando a los nifios sobre si sabian como se media el tiempo antes,
cdmo sabian que era mafiana, tarde y noche; en un principio los nifios se mostraban
interesados en la platica, pero poco a poco fueron perdiendo el interés y no tomaban ya

atencion suficiente a la maestra, por lo que tuvo que agilizar mas la conversacién
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evitando cuestionar a los nifios y dando ella la explicacion de la utilizacion de los relojes
y como se lee la hora en ellos. Utilizd un reloj de arena y el dibujo de un reloj de
manecillas movibles para poder decirles como se lee la hora. En esta actividad sefial6 la
maestra como se utilizaban antes las unidades de medida no convencionales, que en un
principio se guiaban por el sol y posteriormente coémo fueron apareciendo las unidades
convencionales como el reloj de arena, reloj de pulsera (con manecillas) y los
calendarios. Se noté que tenia informacién de lo que les comentaria a los nifios y la
forma en que les cuestionaria. Al explicarles como se utilizaba el sol y la luna se percibe

que los nifios tratan de seguir la conversacion de la maestra.

“Mtra M. ¢A qué hora sale d sol?

Nos. (tratan de responder, uno dice que a las once)
Mtra. ¢Sale en la noche d sol?

Nos. No, en €l dia

Mtra. ¢Sale en la mafiana, en la tarde o en la noche?, ¢,
A quéhora saled sol?

Nos. En la tarde

Mtra. No, pero a qué hora empieza a salir e sol de las
nubes

Nos. (Todos contestan pero diferente) En la tarde, en la
mafiana, en €l dia

Mtra. En la mafiana, cuando nos despertamos vemos
que a veces ya esta el sol, entonces eso quiere decir que
es... temprano y e sol se va moviendo y entonces nos
seflala que ya es... mediodia, y después el ol s va
moviendo, se va moviendo y ya estarde, y cuando ya es
tarde cOmo se empieza a hacer € cielo

No. Se mete €l cielo

Mtra. Se va metiendo, se va metiendo hasta que de
repente...

No. Salela luna

Mtra. sale la luna, y entonces nos damos cuenta que ya
esde...

No. Noche
Mtra. Noche
(Hablan los nifios inaudible)

Mtra. D§enme escuchar (hablan de Navidad no se
distingue)

No. Maestra, ya viene la Navidad
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Mtra. Ya viene la Navidad pero ahorita no estamos
hablando de Navidad, estamos hablando de cémo
medir el tiempo (inaudible)

Mtra. Entoncesya quedamos en que podemos medir €l
tiempo con el sol, si 0 No?, hoy no podemos hacer un
experimento porgue no hay ol...”

Cuando uno de los niflos menciona la llegada de la Navidad, es probable que lo
haya comentando en relacion con el tema trabajado, pues esta época del afio podria
haberse retomado como manifestacion también del paso del tiempo, pero en ese
momento la educadora estaba centrada en las horas, dias y noches como unidad de

medida y no en los meses del afio.

La maestra M continla la clase y comienza a introducir a los nifios en la lectura del

reloj.

“ Mtra. M. ...Para gque conozcamos como se lee la
hora, Luis Enrique ven cuantos nimeros aqui
tenemos

Nos. doce

Mtra M. Doce ¢verdad? E empieza (y cuentan los
numeros) doce, ahorita, les digo ahorita qué hora
son? son las diez cincuenta, son las diez cincuenta
dénde estd € nimero 10?

Nos. Aqui esta (se lo sefialan)

Mtra. M. Aah, entonces yo voy a mover una
manecilla en donde estd d diez (coloca la
manecilla grande en el nimero diez), pero tiene
minutos, son cincuenta saben cémo contar los
minutos?

No. Yo si

Mtra. M. Vamos de cinco en cinco , a ver Bryan
nos va explicar

No. (Pasa) es que este da los minutos (sefiala y
mueve la manecilla mas larga) y este da la hora
(mueve la manecilla mas corta) y S este se pone
aqui (pone el de la hora en € 4) y este aqui (pone
el delos minutosen € 6) son las6

Mtra. M. No, son las cuatro treinta, fijate, fijense
bien € uno es una hora, pero tanmbién se
convierte en minutos, son al uno llegamos,
Lizbeth pon atencién, al uno son 5 minutos, al dos
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son diez minutos, al tres son 15 minutos y asi
vamos contando de 5 en 5 hasta llegar al doce (
los nifios se ponen muy inquietos ) a ver ya
terminamos otro dia vamos hacer esto.”

Al explicar la maestra el calendario y el reloj de arena no tuvo dificultad y los
nifios estuvieron mas atentos; cuando traté de ensefiarles a leer la hora en el reloj,
hubo confusion y desinterés de los nifios. Tal vez por la etapa en la que aun se
encuentran los niflos: varios autores como Piaget (1986), Boeing (1986), Bradely
(1948) citados por Lovell (1986) y Rey (1991), mencionan que es en etapas posteriores
en donde el individuo ya puede tener més claramente la nocion de horas. Refiriéndonos
a lo especificado en el PEP 2004 sobre las competencias a desarrollar, éste solo
menciona que los nifios deben identificar algunos instrumentos de medicion, como en
este caso el reloj, que no necesariamente implica que deban saber leer la hora. Cuando
las maestras utilizan el reloj y otros instrumentos de mediciobn convencional hacen

reinterpretacion del PEP, es distinto conocer a saber utilizarlos.

Respecto al conocimiento de la nocién de tiempo por parte de los nifios, se pudo
observar que algunos han establecido una secuencia de los dias por repeticion, y por

asociacion con otros elementos, ya que las maestras de esta forma los van induciendo.

La maestra M ha estado asistiendo a unos cursos entre semana por lo que no
asistié el dia miércoles, al inicio de la clase del jueves comienza a acomodar a los nifios

en sus sillas y les pregunta qué dia es para empezar a pasar lista.

“Mtra. M. ...Ayer chicos no vinimos a la
escuela, qué dia fue?

No. jueves

Mtra. No

No. Sabado, domingo

Mtra. M. ¢ayer fue miércoles, hoy que dia
es?

Nos. Jueves... ¢cuando va a ser viernes?...”

La maestra L al estar escribiendo en el friso las actividades que van a realizar
durante la mafana de trabajo se percata de que no han puesto la fecha y les pregunta

a los nifos.
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“Mtra. L. ... Faltaalgo
Na. la fecha

Mtra. L.¢Qué dia es hoy?
Na. Lunes

Mtra. L. ¢(Coémo sabes?
Na. Mi maméa me dijo”

A pesar de que el tiempo es una de las magnitudes de medicion mas dificiles de
desarrollar por su nivel subjetivo, dentro del trabajo de preescolar es una de las
magnitudes que se ha especificado desarrollar en el nifio desde los programas de
preescolar de 1960 con el uso del reloj; y ya méas especificamente en el programa de
1979 con el desarrollo de la nocién temporal dentro de los conocimientos matematicos.
Tal vez sea por eso que al aplicarles el cuestionario a las educadoras y al observar a
cuatro de ellas sea el tiempo el que ocupe el primer lugar de las nociones de medicion

que se trabajan en los jardines de nifios y el que se haya observado méas durante las

observaciones a las educadoras.

Lo que maés trabajaron las maestras de medicidn fue secuencia, sucesion, y orden
de hechos, asi como dias de la semana; aspectos que de acuerdo a los autores como
Rey (1991), Chamorro (1997; 2000; 2005), Gonzélez y Weinstein (1998), entre otros,

mencionan que es lo que se puede y debe trabajar con nifios de preescolar.

2.2.2. LONGITUD

En cuanto al uso de materiales utilizados al trabajar longitud, todas las maestras
ocuparon en un principio unidades no convencionales (partes del cuerpo y objetos del
salon), para después hacer referencia a la necesidad de unidades convencionales como
las reglas, o de su uso. Sobre este Ultimo aspecto por ejemplo, esta el caso de una
maestra que ocupd la regla y el metro después de que los nifios se midieron con partes

de su cuerpo, material de plastico y finalmente con el metro.

Al darles libertad de poder elegir las actividades de medicién a las educadoras’,
todas eligieron una actividad de longitud: la maestra L eligié que los nifios se midieran
su estatura utilizando su propio cuerpo y comparando con la de sus compafieros

acercandose y poniendo la mano a la altura de su frente en forma horizontal para ver si

* Como seindico en lametodologia, seles pidid que hidieran algunas actividades de medicion.
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tenian que subirla o bajarla, o con la mirada ya que también la tenian que subir o bajar,

y de acuerdo a esto poder determinar si eran mas altos o mas bajos respecto al otro).

Estando en el patio la maestra L con sus nifios, después de realizar una rima
llamada “Gusanito medidor” para atraer la atencién de su grupo, les pide que por

parejas midan la estatura de su compafiero y la comparen con la de ellos mismos.

“Mtra. L. ... a ver ustedes midan su estatura quién es
mas bajo o quien es mas alto, a ver encuentren a
alguien

(-.)

Mtra. L. ¢COmo saben que estd mas bajo?, ¢qué estan
midiendo?

Na. Porque mire maestra (la nifia se junta a su
compariero para que vea la mtra. la diferencia)

Mtra. L. ¢con qué estan midiendo?

No. Con nuestro cuerpo (se sefiala a é mismo)

Mtra. L. con nuestro cuerpo, con su cuerpo. Ey Alan,
muy bien, ahora vengan a sentarse aqui a la banqueta”

Al terminar con esta actividad, la maestra les pidi6 a los nifios medir el largo de
algunos objetos como la mesa, lineas marcadas en el piso, distancia del piso hasta
donde empieza la ventana; ella les ejemplific6 como podian hacerlo utilizando otra
parte de su cuerpo como su pie, al medir una linea pintada en el piso, haciendo

hincapié en que no quedara espacio al colocar un pie seguido del otro.

“Mtra. L. A ver vamos a medirlo con su... primero con mi
zapato vean con mi tenis (coloca su pie sobre la linea ahi
esta uno, dos (los nifios van contando con ella mientras va
colocando un pie junto al otro, procura que queden muy
juntos) tres, cuatro, cinco, seis. Seis ahora uno de ustedes
quién quiere pasar?

Nos. yo,yo,yo

Mtra. L. Juan, desde ahi vean a ver cuantos son de é

(-.)

Mtra. L. Pero qué pasd con Juan, cuando € le hizo asi
(imita los pasos que hizo € nifio) ahi se le perdié espacio.
Tienes que ponerlo derechito (coloca el pie de ella sobre la
linea para que vea Juan) otro derechito sin salirse de la
linea (pone su otro pie junto al primero que colocd) a ver
hazlo otra vez (algunos nifios le piden pasar elospero dla
les dice que no). Vamos a darle oportunidad a Juan de que
lo haga otra vez’
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Al momento de entrevistarla, esta maestra reconoce lo importante de la iteracion,
(aunque no la nombra asi) refiriéndose a colocar las unidades de medicion juntas sin
dejar espacios para poder tener una medida mas precisa y un parametro. Esto lo
especifico al ser entrevistada y cuando se le pregunt6 por qué habia hecho hincapié en

poner los pies muy juntos en el momento de medir:

“Mtra. L. Paraque ellos pudieran entender su pardmetro
y respetar el espacio que ellos estaban poniendo como
parametro el tamafio de su zapato, y ya de ahi que no
degjaran otro espacio. Bueno, porque eso ya implicaba
otro, llamémosle asi, otra pequefia medicion que les iba
hacer falta. Entonces, bueno, que partieran muy bien y
gue pudieran entender que no podian dejar espacio.”

Los nifios ya sabian medir el largo de otros objetos como mesas, ventanas etc.
con materiales de madera, tomandolos como unidades de medicion, por lo que algunos
empezaron a medir nuevamente su estatura pero ya con este material, al acabar la
actividad la maestra platicé con los nifios y les subray6 la importancia de contar con

unidades de medida ya convencionales como el metro y la regla.

La maestra M también propuso a los nifios que midieran su altura, pero ella
propicié en un principio que los nifios distinguieran la diferencia en la estatura a partir
de lo visual, después pasé a una unidad de medida no convencional al poner una marca
en el pizarrén y contar con las manos la distancia hasta el piso y ver cuantas veces
cabian en cada una de las marcas. Finalmente hizo que los nifios trabajaran con
blogues de plastico para que por equipos se midieran todos y pudieran ver quién era el
mas alto y quién el méas bajo. Al acabar la actividad también hizo referencia a la utilidad

de una unidad de medida convencional como el metro y regla.

Estas dos maestras, de forma independiente, trabajaron la longitud, pero pasando
por las fases para el desarrollo de la unidad que mencionan Chamorro y Belmonte
1994. Comenzaron por una ausencia de unidad en la que se median solo a través de
forma visual y comparativa de los objetos, posteriormente pasaron a una unidad objetal
en el que la unidad esté ligada a un solo objeto (su cuerpo). En el caso de la maestra

Lupita, al medir otros objetos como la mesa, ventana y flechas la unidad dependia del
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objeto a medir (unidad situacional), La maestra M utiliz6 una unidad figural al tratar de
medir la estatura de los nifios con material de construccion de pléstico grandes acorde
al tamafo de los nifios. Y finalmente en otra actividad ocupd el metro para medir a los

nifios ya con una unidad propiamente dicha.

La forma de trabajo de las maestras coincide también con lo sefialado por Rey
(1991), quien menciona que la idea de unidad se desarrolla de acuerdo con la edad del
nifio, aproximadamente entre los cuatro y seis afios hace mediciones solo por
comparaciones visuales y entre los seis y siete afos ya hace comparaciones manuales,
usando principalmente partes de su cuerpo, y a partir de esta edad comienza a utilizar

otro tipo de materiales como unidad.

La maestra C trabajo longitud con las regletas de Cuisiniere, apoyada en unos
dibujos formados por barras que correspondian a cada una de las regletas (Anexo 3).
Les pidi6 a los nifios se acomodaran en equipos para poder repartirles el material, dio
las indicaciones de que tenian que sobreponer las regletas en los dibujos donde le
correspondiera por el tamafio, ella lo hizo con un dibujo para que los nifios pudieran ver
cdmo tendrian que quedar. Al acabar con un dibujo tendrian que cambiar de hoja para
gue todos sus comparfieros pudieran trabajar con los diferentes dibujos; y, aunque la
participacion de la maestra se limit6 a dar las indicaciones, se observo que los nifios ya
lo habian trabajado y tenian interés por hacerlo. Principalmente los nifios trabajaron
asociacion de tamafios entre la regleta y el espacio donde cabria con exactitud del
dibujo y lo hacian primero sobreponiendo el material en el dibujo para poder comprobar
que quedara la regleta en el espacio y posteriormente ya hacian una clasificacién visual:
veian primero el espacio y luego tomaban la regleta que correspondia al tamafio de la
figura, es decir, espacios pequefios tomaban las regletas pequefas, espacios grandes o

largos tomaban las regletas mas largas.

La maestra M, al igual que la maestra C, utilizé las regletas para medir longitud,
(aunque ella lo hizo durante la semana de evaluacién de su grupo para el diagnéstico a
inicio del ciclo escolar, y diferente manejo del material). Trabajé por equipos
revolviendo las regletas y después les pidio le ensefiaran primero por el color que ella

les pedia y después por tamafios. Al final les dijo formaran una escalerita por del mas
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bajo al més alto para que ellos pudieran observar la diferencia de cada una de las
barritas. Al final de la actividad introdujo la nocion de centimetros al decirles que cada
una de las regletas tiene un valor de acuerdo al numero de centimetros que tenga; de

esta forma llevo a los nifios al uso de una unidad de medida ya convencional.

La maestra F trabajé con el juego del Stop en el patio para calcular distancia.
Dividié a su grupo en dos equipos: uno trabajaria con material de construccion en el
patio y el otro (conformado por 6 nifios) jugaria el juego. Les dio las indicaciones a los
nifios de como jugar y las reglas que se debian respetar; les dijo que tenian que
ponerse en el circulo de colores y que debian de “declararle la guerra” a alguno de sus
compafieros, correr y cuando dijera “Stop” el nifio o nifia nhombrado se tenian que
detener para que pudiera elegir a uno contando los pasos para llegar, especificando
que debian decir cuantos pasos y de qué tamafio para poder medir y calcular bien la
distancia entre compafieros. Al jugar y tratar de acertar en el nUmero de pasos para
llegar a su compariero, ninguno de los nifios logro calcular los pasos. Los nifios en esta
actividad estuvieron realizando estimaciones y comprobaciones a través de la
realizacién del numero de pasos mencionados por ellos, por lo que utilizaron su cuerpo

como unidad de medida.

Otras dos educadoras ocuparon el juego de Stop para calcular distancia. La
maestra M en el patio (como parte de sus actividades cotidianas durante la primera
observacion que se realizé con ella), les explicé que tendrian que calcular la distancia y
los pasos que debian dar indicando si serian largos o cortos para llegar con sus
compafieros. La maestra C (ambas maestras de la misma escuela) eligié esta actividad
como parte de las Ultimas observaciones. Se trataba de que los nifios midieran la
distancia con pasos para llegar a su compaiiero elegido; aunque tuvo dificultades para
dar las indicaciones, al parecer no recordaba el juego por lo que se notdé que no habia
sido planeada, aunque los nifios finalmente terminaron midiendo la distancia entre los

compairieros.

Otra actividad semejante fue la que los nifios hicieron con el maestro de Educacion
Fisica de uno de los jardines, donde realizaron ejercicios en los que median distancias

realizando pasos cortos y largos.
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La maestra F, como parte de la evaluacion inicial con su grupo, en el mes de
septiembre trabajo también una actividad de longitud que consistia en que los nifios
midieran su estatura con una unidad de medida no convencional (abatelenguas) y
posteriormente con partes de su cuerpo como sus brazos y piernas. Cabe destacar que
durante una de las entrevistas que se le realizd, menciond que en esta actividad hizo
énfasis en que el material ocupado como unidad de medida era no convencional y que

habia unidades de medida convencionales como la regla y otros instrumentos.

“Mtra F. (...) pero si les dije que esas eran medidas no
convencionales...y que la regla tenia cierta distancia
entre cada rayita pero que eso ya era... eso se llamaba
medidas convencionales, que era la regla, la balanza,
0... cdmo e llama? la bascula para pesar pero eso no lo
ibamos hacer en esa actividad,... Bueno fue muy
sencilla’

Tres de las cuatro maestras se apoyaron en el juego de Stop a pesar de que una
no recordaba bien las reglas del mismo. Las indicaciones eran contar los pasos y decir si
los pasos iban a ser grandes o pequefios para llegar hasta donde se encontraba su
compaiiero, en un principio observaban ellas que los nifios hicieran realmente los pasos
que habian mencionado, pero poco a poco le restaron importancia y terminaron los
nifios diciendo s6lo el nimero de pasos y haciéndolos tanto grandes como pequefios. La
maestra que no recordaba bien las reglas del juego, no les especificé desde un inicio a
los nifios que tenian que determinar el tamafio de los pasos, en grandes o pequefios,

asi que los hacian indistintamente.

Cuando trabajaron con la estatura e hicieron que los nifios midieran a sus
compaiieros, lo primero que ocuparon como unidad de medida fue su propio cuerpo, se
acercaban entre ellos para observar quién sobresalia, las maestras posteriormente los
cuestionaron para que buscaran otra unidad de medida y verificaran si en realidad era
mas alto uno que el otro. A diferencia del trabajo que realizaron con el tiempo, en esta
ocasion no resulté tan importante el que los nifios reconocieran o trabajaran con los
instrumentos convencionales de medicion de la longitud, pues siempre primero

trabajaron con partes de su cuerpo, para pasar a otro tipo de materiales para medir, y
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aunque si les mencionaban la existencia del metro o de la regla no consideraron el que
los nifios tuvieran que trabajar con estos instrumentos, a excepcion de la maestra M
que en otra actividad hizo a los nifilos medir nuevamente su estatura, pero ya utilizando

el metro y contando los centimetros.

“Mtra. M. (...) sefidamos en todo € pizarrén las alturas
de los nifios y después eh... lo medimos cuantos
centimetros median, (...) eso fue como conclusiéon de
gue hay una manera de medirnos... hay una manera o
sea mas convencional la regla con este gemplo, asi
termind la actividad, midiéndose todos los nifios y
anotando en la parte de arriba el nimero convencional
al final pues ellos comparaban mismos nimeros pues
median lo mismo.”

Al revisar las actividades de longitud hechas por las educadoras, como se ha
mencionado se puede observar que desarrollaron distancia con el juego de Stop, y
longitud al medir tamafios con la estatura de sus comparfieros, y medir otros objetos
como mesas u otras partes de su cuerpo, asi como con el uso de regletas. Las
habilidades que pusieron en juego los nifios en estas actividades de longitud fue la de

medir distancias, altura utilizando estimacion, y calculo.

¢QUE PASA CON LA FAMILIA PATO?

Aqui se comenta una actividad desarrollada por la maestra Lupita y que resulta
particularmente interesante por la cantidad de aspectos implicados en ella. La maestra
L comenzo la actividad contandole a los nifios un cuento en el que participaba una
familia de patos (mamé pata, y tres patitos, todos de diferentes tamafios del més
grande al méas pequefio). Al ir contando el cuento les iba ensefiando los personajes. Sin
embargo, como era un material de resaque, el espacio del pato més grande -que en
este caso lo menciond la maestra como el del papa- estaba vacio pues no lo habia
encontrado, asi que para el cuento lo mencion6é como que se habia ido a trabajar para
justificar el espacio. Aunque en un principio al parecer lo que trabaja la maestra al
plantear la actividad es el area, al hacer pasar a los nifios al pizarrébn comienza a
trabajar con longitud y es hasta el final nuevamente cuando trabaja area, al poner a
todos los patitos dentro del mismo évalo. Es una actividad en donde rescata la maestra

varios aspectos que se veran a continuacion.
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El cuento fue en relacion con el lago donde vivian los patitos: Habia ido una
familia de campamento dejando mucha basura dentro del lago, por lo que la mamé
pata decidid ir a buscar otra casa con sus hijos en ese momento del cuento la maestra
dibuja tres Ovalos de diferentes tamafos en el pizarron con gis, representando los lagos
a los que irian a ver si cabe la familia). La maestra les menciona a los nifios que ellos le
van ayudara la mama pata a ver en cual de los tres lagos caben todos los patitos para
que se cambien a vivir en él (Anexo 4). Los patitos con los que contaba para hacer la
actividad eran cuatro, sin embargo, los nifios no dejaban de pensar en el papéa pato, asi
que con €l serian cinco pero, como no estaba, solo trabajaron con cuatro, aunque al

final respetaron el espacio en el que cabria el papa.

La maestra Comenzd a preguntarles a los nifios en cudl de los tres lagos cabrian
todos los patos y ellos le contestaron que en el mas grande. La maestra traté de
indagar por qué llegaron a esa conclusion y les preguntdé que como sabian que en el
mas grande cabian todos. Pasdé una nifia y tom6 un pato pequefio y fue contando
cuantos patitos cabrian a lo largo del o6valo (pequefio), respetando el espacio
visualmente. Al terminar menciona que caben seis y dos chiquitos. A pesar de que la
nifia tomd uno de los patos pequefios, en el momento de estar midiendo el espacio en
longitud del patito y aunque la maestra no lo hubiera hecho evidente, la nifia también
estaba respetando el espacio que el pato ocupaba en cuanto a su altura para que no se
saliera del 6valo y en los extremos de éste al ser mas estrechos, el espacio disminuia
por lo que entonces la altura del pato iba a salirse de la figura, asi que la nifia por eso
dijo que eran seis del tamafio que tenia ella y dos mas pequefios para que no se
salieran del dibujo. Todos los nifios respetaron que no se salieran los patitos del évalo

(o del lago como lo llamaban), tanto de ancho como de altura.

Después, la maestra invité a otra nifia a pasar y ver cuantos patitos cabrian en el
Ovalo mediano. La nifia tomo al patito mas pequefio y lo fue superponiendo dentro del
Ovalo y cont6 que cabrian cuatro patos. La maestra entonces le sugiri6 que fueran
marcando con una linea el espacio que ocupaba el patito para que pudiese comprobar
que de verdad cabian cuatro. Al hacerlo resultd que solo eran tres los que en realidad
cabian. Los nifilos comprobaban a través de la estimacion visual calculando méas o

menos el espacio ocupado por el pato y tratando de respetarlo a la hora de contar. La
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maestra entonces les propuso un control gréfico cuando sugirié colocar una marca para
poder ver, aunque no estuviera la figura del pato el espacio que ocupaba. A pesar de
sugerir este tipo de control grafico, uno de los nifios que paso al pizarrén no lo utilizo:
toma al pato més grande y dijo que cabian catorce. La maestra le ayudé a contar
nuevamente y aungue no puso la marca si fue delimitando el espacio con su dedo para
ayudar al niflo a contar y contaron cinco. La maestra se dio cuenta que el nifio iba
poniendo al pato sin respetar espacios y por eso el nifio dijo tantos patos, lo cual facilitd
que los nifios pudieran ver mejor que los espacios debian de ser respetados. Decidid
entonces llamar a varios nifios para que se colocaran en el pizarron en todo lo largo y

vieran que era necesario respetar el espacio que ocupaban.

La maestra les dijo que la mamé pata habia elegido el lago més grande y comenzé
a acomodar a los patitos adentro del 6valo mas grande, dejo un espacio para el papay
fue poniendo a los demas ya no en forma lineal, pues no cabrian dentro del dibujo si los
hubiera colocado asi, sino que fue poniéndolos uno sobre la base del dibujo y el otro un
poco arriba pero sin salirse del 6valo, de esta forma todos entraron (Anexo 5). Sin
embargo, al final del cuento les dijo que papé pato habia regresado pero que no queria
irse de su casa, asi que todos se pusieron a limpiarla y colocaron letreros avisando que
no debian dejar basura adentro del lago y que la debian de colocar en un basurero, de

esta forma todos podrian convivir y disfrutar de la naturaleza.

Como ya se menciond, esta actividad principalmente estuvo enfocada al desarrollo
de la longitud (largo y altura); aunque en un principio, al parecer, lo que pretendia la
maestra era trabajar el area. Este aspecto estuvo muy presente durante toda la
actividad, pues tanto los nifios como la maestra ponian cuidado de que no se salieran
las figuras del espacio marcado y trataban de cubrir toda el area (como cuando la nifia
menciond “seis y dos chiquitos” por los extremos del évalo). La maestra L reconocio la
importancia de la iteracion, pues ya en una actividad pasada les habia mostrado a los
nifios la importancia de colocar bien las unidades de medida para lograr una medida
mas exacta, cosa que hizo evidente aqui en el momento de marcar con una linea los
espacios que ocupaban los patitos (en este caso ellos eran las unidades de medida) v,

aunque no todos eran del mismo tamafo, los nifios cuando pasaban al pizarron sélo
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trabajaban con un tamafio. Al final retomo la nocidn de area y coloco a los patos en

todo el espacio del dibujo, ademés de que deja un espacio para el papa pato.

Se incluyeron elementos tanto de medicion como de socializacion, al hacer que los
niflos respetaran a sus compafieros cuando pasaban al pizarrén; guardaron silencio
para escuchar lo que decian sus compafieros, esperaron turno para poder participar y
aprender a escuchar diferentes puntos de vista u opiniones. También se trabajaron
valores como la union familiar, al apoyo que debe de haber entre ellos, en tolerancia
(cuando alguno no esta de acuerdo) y el respeto hacia la vida animal. Al proponer la
maestra que todos pueden convivir si se mantiene un lugar limpio y aseado, que todos
podemos participar para crear un espacio mas limpio y agradable se trabajé con la
higiene y, finalmente, con la lecto-escritura al fomentar en los nifios que es un medio

de comunicacién hacia los demas.

Al igual que en las demas actividades observadas, la inclusién de otros elementos
como parte del contexto del trabajo es parte fundamental para la realizacién de las
mismas, sin embargo, fue en esta actividad donde su pusieron mas de manifiesto y

todas fueron en su momento eje principal de la historia.

2.2.3 OTRAS MAGNITUDES TRABAJADAS: PESO, CAPACIDAD, PERIMETRO, Y AREA
Peso.

Respecto al trabajo con el peso, solo la maestra M la retomé como parte de una
actividad solicitada para videograbarla; sin embargo ya la habia realizado durante los
primeros dias de evaluacion del grupo en el mes de septiembre, asi que los nifios ya
tenian un poco de més acercamiento a la actividad y lo que se pretendia trabajar. La
educadora se centrd en cuestionar a los nifios sobre qué es lo que necesitarian para
medir el peso, (instrumento de medicion); la mayoria de los nifios contestaron sin gran
dificultad que se necesitaba una béascula, aunque algunos no contestaban soélo se
limitaban a escuchar; les pregunto si conocian las basculas y todos dijeron que si; no es
un instrumento ajeno a ellos y la maestra les ayudé a recordar dénde las ocupan y para
qué. Parte de esta actividad fue que ellos pudieran distinguir de entre sus bolsas llenas
de arena cudl era mas pesada o mas ligera, al no contar con una béascula les pregunté

de qué otra forma podrian saberlo, una nifia sugiri6 la regla y la maestra le dijo que
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seria muy dificil tener que medir granito por granito. Como vio que se mostraban
confundidos les sugiri6 que las levantaran con sus manos y sintieron el peso ellos
mismos. No tuvieron problema para distinguir la diferencia del peso entre la bolsa llena

y la bolsa que tenia solo la mitad de arena.

“Mtra. M. ... pero como no tenemos una bascula
como |le podemos hacer para...

Na. con laregla

Mtra. pero la reglala podemos utilizar aqui?
Nos. nooo

Mtra. a ver escuchen podemos utilizar la regla
aqui?

Paola. si

Mtra. y como la vas a utilizar Paola (la nifia y
sus amigas se rien) cémo vas a medir granito por
granito va edar medio dificil no? Bien, dice
Pablo [que] podemos utilizar una bascula para
pesar pero como no tenemos nada mas la vamos
hacer asi (levanta la bolsa llena con una mano)
como pesa? Si pesa 0 no pesa?

No. si

Mtra. si pesa, a ver alcenlo, podemos alzarlo con
una sola mano?

No. no

Mtra. no, porgue pesa (se acerca un nifio con su
bolsa y le dice que no dandole su bolsa para que
lo sienta) ahora fijense bien como le vamos hacer,
vamos... yo voy a pasar con dos bolsas con cada
nifio, ustedes me van a decir cual pesa mas?
(toma dos bolsas y a una le tira arena para que
pese menos, acerca a un nifo) vas a detener este
con tu mano (leda la que esta llena)”

La maestra L trabajoé el peso con los nifios a través de la observacién. No tenia
contemplado medir peso, pero la actividad surgié durante la conversacion con los nifios
y tomé a dos nifios con obvias diferencias de tamafio y peso y cuestion6 a los nifios
cual pesaria mas, ellos rapidamente sefialaban y mencionaban el nombre de su
compafiero mas grande.

“Mtra. L. pero miren también podemos medir peso,
cuanto pesa é (carga a un nifio), cuanto pesa é (carga
a otro nifio), cuanto pesa mas, quién pesa mas Samuel
(sefiala a un nifio que esta sentado y que se ve mucho
mas pesado que |os demas) o Jhosua

Nos. Samuel, Samuel (los nifios o sefialan)
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Mtra. a ver Samuel pérate, quién pesa mas, sientense
los demas todos sentados, quién pesa mas Samuel o
Jhosua?

Nos. Samuel, Samuel”

La maestra F en una de las actividades de evaluacion de su grupo, propuso que
pesaran diferentes frutas. Primero lo estaban realizando con una béscula pero se
descompuso. La maestra menciond que los nifios se confundian con los tamafios y
relacionaban que mientras méas grande, pesaba maés; por lo que aprovechd para

trabajar la diferencia entre volumen y peso.

“Mtra. estdbamos pesando trajeron frutas, [vimos] cudl
pesaba mas que otra, porque mira eh vimos también el
volumen gque una mandarina se veia mas grande pero no
pesaba tanto como una manzana y de ahi comparamos el
volumen con el peso.”

El centrarse en una sola cualidad se da frecuentemente a esa edad, ya que los
nifios hacen la comparacion y diferenciacion de los objetos principalmente a través solo
de la percepcién y aun no reconocen que el peso es independiente de la forma o
tamafo de los objetos. Piaget (citado por Chamorro y Belmonte, 2000) menciona que
uno de los primeros estadios para la construccion de la magnitud es cuando los nifios
sélo toman en cuenta una caracteristica de los objetos, y olvidan tomar en cuenta otras

propiedades que pudieran tener.

Cabe resaltar que la maestra, aun cuando su actividad era para que los nifios
distinguieran distintos pesos y trabajaran con la bascula, supo rescatar la actividad
cuando ésta se descompuso y pudo apreciar la dificultad de los nifios al confundir el

peso con el volumen de los objetos.

Capacidad.

La maestra M trabajo con la magnitud de capacidad en dos momentos diferentes,
el primero durante las actividades de evaluacion para poder realizar el diagnostico, en
ésta primera actividad llenaron bolsas de plastico con arena y contaron con cuantos
pufios se llenaban; en la segunda ocasion que trabajo con la capacidad fue cuando se

le solicitd realizara una actividad especifica de medicion; en esta ocasion también fue al

124



arenero para llenar diferentes cuerpos geométricos (ella les llama recipientes
transparentes) con arena utilizando cucharas y contar con cuantas se llenaban, luego

comparo entre los cuerpos geomeétricos preguntando a cual le cabia mas arena.

“Mtra. M. (al ensefiarles un cono y una pirdmide les
menciona también las diferencias entre ellos) uno tiene
la base triangular y e otro es un cono, Liz pon
atencién, vamos a ver cuantas cucharas le caben a éste
(se queda con & cono y comienzan a contar todos hasta
gue se llena con 10 cucharadas), 10, vamos a ver
cuantas cucharadas le caben al tridngulo (cuentan y se
[lena con ses, los pone juntos para que se puedan
comparar), donde le cupo mas?

Nos. a este (sefialan todos los nifios al cono)

Mtra. al cono o al tridngulo? (los levanta para que los
vean todos)

Nos. al cono

Mtra. perdén al cono (lo levanta) o a la piramide?
(también la levanta)

Nos. ( dudan un poco los nifios pero contestan) al cono
Mtra. al cono le cupo mas?

Nos. sii”

Cuando realizaban la actividad los niflos solos y la maestra les preguntaba
individualmente se confundian mucho, pues se guiaban por el tamafio y, siempre, al
que veian mas grande lo sefialaban como al que le cabia mas; sin embargo, por su
forma, a pesar de que algunos se veian pequefios llevaban la misma cantidad o, en
ocasiones, un poco mas que el que se veia mas grande. Esto confundia a los nifios y a
pesar de que la maestra les mostraba pasando de un material al otro la arena y los dos
se llenaban con la misma cantidad, algunos aun sefialaban al grande como al que le
cabia méas. La maestra trataba de explicarle a los nifios, pero en ese momento no
encontr6 la forma més adecuada. Como en el caso en el que un nifio llené una piramide
y una semiesfera (de estos dos cuerpos geometricos le cabia mas arena a la semiesfera
a pesar de que se veia mas pequefia que la piramide), al ir con la maestra y ella
preguntarle a cual le cabia méas el nifio le contesté que a la piramide, la maestra para
confirmarlo tira la arena de la semiesfera y la vuelve a llenar con la arena que tenia la
piramide, la semiesfera no se llena y vuelve a preguntarle la maestra al nifio a qué
figura le cabe mas arena, él vuelve a decir que a la piramide, la maestra trata de

explicarle.
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“Mtra. M. tu dices que en éste le cabe mas, (le
ensefia la piramide), fijate que no, a éste le cabe
mas (le ensefia la semiesfera) éste ya se llend? (le
ensefia la semiesfera)

No. no

Mtra. todavia le queda espacio verdad? vy fijate,
(pone la arena del semicirculo a la pirdmide y
ésta se llena) éste si ya se llend a donde le cabe
mas? (el nifio no contesta y la maestra voltea a
decirme que € nifio estd en un dilema y le dice al
nifio) muy bien Alan por tamafio aqui (alza la
piramide), dice que por tamafio aqui”

Como esta actividad se realiz6 en el arenero, y no cabia todo el grupo, la maestra
lo dividié en dos equipos. Cuando trabajé con el segundo, encontré una nueva forma de
que los nifios vieran visualmente la diferencia entre una figura y la otra, y asi les fuera
mas facil distinguir a cual le cabia méas. Se trataba de llenar los recipientes y luego
colocar la arena de cada uno en montoncitos cercanos unos de otros para poder ver

donde habia mas; al parecer esto les ayudaba a comparar.

“Mtra. M....como podemos medir, como podemos
comprobar que son iguales o que uno pesa mas u
otro menos. (Los nifios no le contestan).Mtra. s 1o
vaciamos donde se verd mas? [pone la arena
contenida en cada uno de los recipientes en la
orilla del arenero para que los nifios puedan ver
el montén de arena que se forma y su tamarfio, de
esta manera ven que € monton del cubo es mas
grande y se lo sefialan a la maestra] Si verdad?,
entonces vamos a ver s son iguales (Vuelve a
[lenar el cono y pasa esa arena al cubo, y se ve
que todavia le falté para llenarse, la maedtra les
pregunta) ¢Cual es masgrande?

Ante la fata de arena (espacio vacio) los nifios
comparan y sefialan a qué recipiente le cabe més,
es decir, cud tiene mas capacidad

Nos. este (sefialan al cubo)”

La maestra M planed una situacion didactica en la que trabajaria distintas
maghnitudes de medicién (longitud, capacidad, peso y tiempo), al plasmarlas en el friso
como planeacion semanal, implicitamente también estaba trabajando tiempo (secuencia

y orden); en una de las actividades planeadas trabaj6é en el arenero, ahi desarroll6 la
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capacidad al llenar bolsas y ver con cuantos pufios se llenaban (aproximadamente con
30 pufios se llenaban bolsas). Lo mismo hizo con material hueco de pléstico
transparente, también veian con cuéntas cucharadas se llenaban y elegian en dénde
cabia més arena (a pesar de que eran de diversas formas como cubos, cilindros, medias
esferas, y piramides la diferencia en tamafos entre ellos era muy poca, por lo que en
muchas ocasiones casi se llenaban con la misma cantidad de cucharadas). Trabajo
también peso con las bolsas de plastico, haciendo que ellos sintieran con una llena y
una a la mitad, cuél era la mas pesada. En esta actividad mencioné cuél era el

instrumento de medicion més adecuado para medir el peso: la bascula.

Durante las entrevistas, las respuestas dadas por las maestras sobre cuél de estas
magnitudes (capacidad y peso) son las que mas trabajan, fueron muy diferentes las
respuestas; la maestra L menciond trabajar mas peso, aunque no se observo que ella
realizara ninguna actividad realizada sobre este tema. La maestra F dijo trabajar muy
poco estos contenidos y no se observd ninguna actividad hecha por ella respecto al
tema. La maestra M aclard haber trabajado mas con capacidad; y finalmente la maestra
C indic6 que no se pueden separar y que al trabajar una se trabaja indirectamente la
otra y que las trabaja con frecuencia, pero no se logré observar ninguna actividad en

relacién con peso y capacidad.

Perimetro v area.

Aunque las magnitudes de perimetro y &rea, no son contenidos que
necesariamente se tengan que trabajar en preescolar, las maestras las llegan a retomar
y trabajar de acuerdo a lo que se va presentando durante las actividades de los nifios;
como fue el caso de la maestra L que, aunque ella no lo habia planeado, el trabajo de
los nifios le ayud6 para poder hacer referencia tanto al perimetro como al éarea.
También la maestra F que, aunque no se observo trabajarla, hizo referencia durante
una entrevista a que los nifios, durante una de las actividades de evaluacion para su
diagnostico habian sugerido medir la huella de sus manos y de sus pies contando las

fichas con las que cubrian la superficie de sus huellas marcadas en hojas blancas.
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En el caso de la maestra L, al trabajar con los bloques de madera en el patio y con los
niflos después de medir su estatura y el largo de algunas lineas y objetos, sucedié que
los nifios comenzaron a medir otras cualidades comenzaron a medir otras cualidades de
los mismos como fue el perimetro al colocar los bloques por toda la orilla de algunos
objetos (como la mesa), y de algunas figuras pintadas en el piso (como las flechas que
van indicando el camino para la zona de seguridad en el patio). Unos nifios comenzaron
a colocar en la orilla de la mesa material de construccion de madera (todos con la
forma de un prisma rectangular, de la misma forma y tamafio), los contaron y dijeron

que media 7 metros pues le cabian a lo largo 7, se acerco la maestra y les pregunto...

“Mtra. L. ... S yo quisera comprarle un liston
para ponérselo en toda la orillita (sefiala con su
dedo la orilla de la mesa que tiene forma de
rectangulo) cuanto liston yo necesito?

No. 7

Mtra. a ver toda la orillita [de la mesa], todo €
perimetro (va acomodando €l material en la
orilla). Esto se llama perimetro (lo sefiala). Toda
la orilla de este objeto de esta linea, 7 mide de
este lado (lo sefiala) y de este lado cuantos
medira (seflala una de las partes més corta de la
mesa)

Uno de los nifios toma un prisma rectangular y lo
coloca junto a uno con los que estaba midiendo...
Mtra. pero esta medida del tamario [refiriéndose
al prisma] esigual a esta medida? (le ensefia la
gue han estado utilizando)

Nos. No

Mtra. estamos tomando como medicion este
tamafio (les sefiala e prisma rectangular

pequeiio)”

Los niflos comenzaron a poner el material del mismo tamafo en la orilla de la
mesa y contaron cuantos habian necesitado para cubrir la orilla, la maestra se fue y
comenzd a decirles a los pequefios equipos de trabajo que habian formado los otros

nifios de que también podian medir el perimetro de los objetos y les ensefiaba como.
El trabajo con el area se dio cuando un nifio al comenzar a medir la flecha pintada en el

suelo, ya habia medido perimetro, largo y hasta ancho a sugerencia de la maestra, sin

embargo ella le dijo que buscara otra forma de poder medir la flecha, se va y el nifio
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comienza a llenar la figura con los materiales, cuando regresa la maestra le pregunta
qué cosa midié y él le dice que lo de adentro, sin embargo la maestra no sabia decirle
exactamente lo que habia medido, preguntd y se mostr6 mas segura.

Mtra. L. ahora que mediste?

Ricardo. esteee |o de adentro

(...)

Mtra. L. ahi mediste area, cuantos necesitas para medir
el area detu flecha

La maestra F detall6 un poco en la entrevista la forma en que habian trabajado los
nifios; durante la actividad ella les cuestionaba de qué forma podrian medir algunas
partes de su cuerpo, y los nifios sugirieron para sus huellas cubrir la superficie y contar
con cuantas fichas se habia llenado, aunque ella no especifico que lo que estaban
midiendo era el area, pues no era su objetivo, su objetivo era que buscaran diferentes

unidades de medicién

“Mtra. Primero les hice que reflexionaran a ver, si
quiero medir un dedo y tengo esta regla que mide como
un metro, ¢si me sirve?, y decian no pues es que esta
muy grandota. Bueno entonces no, eso no nos sirve...
Entonces ¢qué podriamos usar?, ¢qué objeto de aqui del
salon podemos usar para medir? porque hicieron la
huella de su mano en una hoja y otros hicieron la huella
de su pie entonces me dijeron pues vamos ah... que te
parece si con fichas. Entonces pusieron cuantas fichitas
cabian, pero que ocuparatoda la huellade su mano y en
el pie igual. Entonces ya este... trabajé en la semana
por cada equipo para que tuvieran esa... reflexion
precisamente... y entonces eso fue un momento con un
equipo con otro equipo eh... con un abatelengua igual
ellos me dijeron”

En la entrevista esta maestra hizo un recuento de diferentes actividades que
propuso trabajar durante las semanas de elaboracion de diagndstico para conocer a sus
nuevos alumnos, asi como los materiales para trabajarlas, se puede ver que realizo
actividades de longitud como de area, aunque no es evidente la distincién por parte de

la profesora.
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3. RECUENTO
En el siguiente se realizar4 apartado una concentracion de datos a partir de las
actividades hechas por las educadoras, los materiales que ocuparon, y el tipo de

planeacion que realizaron.

Actividades en las que se apoyan para trabajar la medicion.

Se observaron principalmente tres diferentes tipos de actividades que utilizaron
para trabajar la medicion:
» Actividades cotidianas en el aula
» Actividades donde utilizan materiales escritos (ya elaborados como los frisos
y cuentos; asi como creados por ellas, como el caso del diario)

» Juegos

Las actividades en las que se apoyan para desarrollar la nocion temporal en los
nifios es el registro de la fecha en pizarrones y los calendarios. La elaboracién del friso,
donde registran tanto lo que van a trabajar como lo ya realizado. También desarrolla
estas nociones. Ambas actividades pudieron observarse en en el trabajo de todas las
maestras durante las dos primeras sesiones de observacion, por lo que se puede
deducir que son parte de sus actividades cotidianas y que son éstas las que mas utilizan
para trabajar el tiempo. Dentro de los materiales educativos ya elaborados, una de las
maestras trabajé con un cuento e implicitamente retomé la secuencia al hacer que los
niflos narraran el cuento de nuevo; y la maestra M, implementé un diario (material
educativo elaborado por ella) para que trabajaran secuencia y orden apoyandose con
los padres de familia. Aunque casi todas las maestras cuentan con reloj de pared en sus
salones, no los retomaron en estas sesiones, solo ésta Ultima maestra M trabajo el

tiempo en su Ultima actividad de forma grupal utilizando reloj de arena y de manecillas.

Como ya se ha visto, para las actividades de longitud ocuparon el juego tradicional
del Stop en el patio de recreo. En ambos jardines se encuentra pintado de manera
permanente en el piso, por lo que esta condicion puede ayudar a que se use con cierta
frecuencia. Por parte de las maestras M y L se noté mayor planeacion para las

actividades, una trabajo en el patio y la otra dentro de su sal6n, ambas se basaron en
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los trabajos por equipos para medir la estatura, una de ellas también para medir la

longitud de algunos objetos.

Durante la actividad de la maestra L para medir estatura y longitud de objetos se
dio la oportunidad de trabajar también éarea y perimetro, aunque no lo tenia
contemplado. Al ver el trabajo de los nifios los orienté al trabajo con esas magnitudes,
aunque algunos nifios ya no estaban trabajando por equipos, lo estaban haciendo
individualmente. Al concluir esta actividad la maestra hizo mencion de peso y la

temperatura.

Por la cantidad de nifios y de los materiales disponibles en las escuelas, la mayoria
de las maestras organizaba a los nifios en equipos de trabajo. Es asi como la maestra M
organizé a su grupo para poder ir a trabajar al arenero capacidad y peso y dar mejor
atencién a cada uno de los nifios. Cuando trabaj6 con longitud, al medir la estatura de
los niflos, en un principio en el que estaban conversando y explicando lo hizo con todo
el grupo; sin embargo, al trabajar con los materiales de construccion de plastico los
dividio por equipos. La maestra L en el patio trabajo también en un principio por
parejas y al repartir el material los organiz6 en pequefios grupos de trabajo. Con la
maestra C ocurrié lo mismo al utilizar las regletas de Cusiniere, hizo cuatro equipos

dentro de su salén de clases para que pudieran alcanzar los materiales.

En los casos de juegos como el Stop, que no requiere materiales fue posible
trabajarlo con todos los nifios, solo la maestra Francis separd a un pequefio grupo de

nifios para poder dar mejor las indicaciones y que pudiera observarse su actividad.

Respecto al uso de otros recursos, como la narracion de un cuento, sélo se dio el
caso de la maestra L, durante el desayuno de los nifios, ya que ellos lo pidieron.
También ocurrié al organizar a los nifios para que pasaran a observar su coleccién de
insectos, en donde ellos mismos propusieron contar hasta el diez para medir el tiempo
en gque se tendrian que cambiar los nifios que estaban observandolos para que pasaran

otros.
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Materiales que ocupan.

Estos se pudieron clasificar en cuatro tipos:
1) Materiales especificos
2) Uso cotidiano
3) Juegos

4) Reconstruccion de materiales de objetos de uso comudn

Para el tiempo las maestras ocuparon calendarios, frisos, y relojes —de manecillas

y de arena.

En longitud se apoyaron del juego tradicional STOP; el propio cuerpo del nifio;
materiales de construccién con bloques de madera y de pléstico; y las regletas de

Cusiniere.

A pesar de contar en el cuaderno de trabajo para preescolar con algunas laminas
para favorecer el desarrollo de longitud (Corre caballo corre); secuencia y orden (Habia
una vez... y La vida de los animales); y tiempo (La naturaleza cambia y Te mando esta
carta), ninguna de la educadoras las utilizé para este fin, la maestra M ocup0 la leccion

“te mando esta carta”, pero para favorecer el valor de la amistad.

Para el resto de las magnitudes ocuparon materiales y espacios con los que
cuentan en el jardin como el arenero y el patio. El material de construccién de madera
y cuerpos geométricos de plastico transparente, y huecos, con los que se trabajé
capacidad al llenarlos con arena. Una maestra se apoyé en materiales mas comunes
como bolsas de plastico y cucharas, y la maestra L al trabajar capacidad utilizd piezas

de madera y el pizarrén.

A continuacion un cuadro donde se sefiala qué actividades y materiales se

ocuparon para las magnitudes:
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MAGNITUDES MAS

TRABAJADAS

ACTIVIDADES / MAESTRAS

MATERIALES

Tiempo (dias de la semana,

mes y afio; orden vy

secuencia; horas)

+ Escribir fecha (L, F, M, C)
+ Realizar friso (L, F, M, C)

+ Cuento (L, M)

+ Medir el tiempo (horas,

minutos y segundos) (L, M)

pizarrones y gises
calendarios
relojes

cuentos

Longitud (distancia y | + Juego del Stop (F, M, C) bloques de madera y
longitud) + Medir estatura y objetos de plastico

(L, F, M) regletas

+ Trabajo con materiales (L,

F, M, C)

Peso arenero

Otras magnitudes

+ Llenar bolsas de arena
para comparar (M)
+Comparacion de peso entre
comparnieros (M)

+ Comparar peso de frutas

Q)

bolsas de plastico

cuerpo

Capacidad
+ Llenar bolsas de arena y

cuerpos geomeétricos (M)

bolsas de plastico
arena

cuerpos

geomeétricos

de plastico y huecos

cucharas cuerpo

Perimetro y Area
+ trabajo con materiales
cuantas

+Contar figuras

caben adentro de un dibujo

blogues de madera

material de madera

pizarron
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Trabajo en el aula por parte de las educadoras.

Se describird en este apartado la forma en que las maestras llevaron a cabo su
planeacion por considerarlo un elemento importante, donde se reflejan los elementos
que ellas retomaron para plantear sus propositos a alcanzar, las actividades en las

cuales se apoyaron, y los materiales que utilizaron.

Planeacién.

Todas las educadoras permitieron conocer los formatos de su planeacion, ya que
durante los primeros dias en la que se inicio el curso escolar, ellas tuvieron que hacer
una evaluacion del grupo bajo cuatro perspectivas. Una de ellas fue mateméticas, asi
que planearon actividades para trabajar con los nifios y saber con qué conocimientos
matematicos llegaron a la escuela; solo dos maestras planearon en especifico
actividades de medicion con sus nifios para valorar este contenido matematico
(trabajaron las magnitudes de longitud, capacidad, y peso). Las dos maestras se
apoyaron para elegir el proposito y competencias a observar en los nifios en lo
establecido en el PEP 2004, ya que en su planeacion estan escritas las competencias de
manera textual tal y como estdn descritas en el programa. Las actividades las eligieron
de acuerdo con los materiales con los que contaban en sus grupos por lo que no fueron
las mismas, la maestra M trabajoé con regletas de Cusiniere para la longitud y en el
arenero llend bolsas de plastico transparentes y cubetas de diversos tamafios para

trabajar peso y capacidad.

En las actividades observadas durante los dos primeros dias, donde se hacia el
registro de casi toda la mafiana de trabajo, se persibié la planeacion a través del
registro en el friso (que cada una tenia en su salén, y los nifios demostraban saber qué
es lo que trabajarian) asi como los materiales a ocupar. En estas actividades se tenian
contemplado escribir la fecha en el pizarrén, y en el caso de la maestra M que trabajo
una unidad didactica sobre lo que se puede medir, colocaron un friso especifico donde

describian lo que trabajarian para medir y los materiales a ocupar.
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CONCLUSIONES

El trabajo realizado a través de la revision bibliogréfica y mediante el andlisis de
observaciones y cuestionarios a educadoras, ha permitido tener una visién de como es
que se ensefia la nocién de medicion en el tercer grado de preescolar, desde lo que se
sefiala en los Programas de Preescolar, las orientaciones metodoldgicas que manejan,
hasta como son las clases, los elementos que intervienen en ellas y la forma de evaluar
de las educadoras a los nifios. A continuacion se daran las conclusiones a partir de las

preguntas que se plantearon como guia para la investigacion.

¢De qué manera se reconoce la importancia de la medicion en los Programas de
Preescolar 1992 y 2004?

El planteamiento del curriculum de acuerdo a lo investigado nos sefiala que
siempre estid ligado a una filosofia y practicas escolares que responden a las
necesidades e intereses de una sociedad en un momento histérico determinado, por lo
tanto todos los programas de Educacion Preescolar han sido funcionables. Sin embargo,
como sabemos, las sociedades no son estéticas, han evolucionado, y a medida que van
cambiando y credndose nuevos intereses y necesidades, los Programas Educativos han
tenido que sufrir modificaciones para poder formar asi a individuos que la nueva
sociedad demanda; esto es precisamente lo que ha pasado con los Programas
Preescolares, en los primeros aflos no era tan indispensable desarrollar ciertos
conocimientos matematicos respecto a la nocién de medida, por lo tanto no eran tan
explicitos. A medida que se fue reconociendo su valor curricular e importancia en para
la adquisicion de conocimientos posteriores es como se fue introduciendo en los

Programas mas recientes, sobre todo los de 1981, 1992 y 2004.

La revision historica de los Programas Preescolares desde el porfiriato hasta la
fecha, fue parte principal para poder dar respuesta a esta pregunta. Si bien, aunque no
era explicito y de mucho peso el trabajo con nociones de medicion, se sugeria en

algunas actividades utilizar el reloj, llevar registros de cambios en la naturaleza y
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diferenciar tamafos de objetos como largo-corto; alto-bajo; pesado-ligero. Por lo que
se puede decir que siempre ha estado explicita la ensefianza de la medicion y como
menciona Bishop, es una de las seis actividades matematicas que se dan en todas las

culturas.

En la actualidad en México, como en otros paises principalmente Argentina y
Espafia, se ha visto la necesidad y se ha incluido en los Programas de Preescolar (en
nuestro pais esto se ha podido observar a partir del PEP 1981) nociones a desarrollar
en el nifio respecto a la medicion, principalmente las magnitudes de longitud,

capacidad, peso y tiempo.

La magnitud de tiempo es a la que se le ha dado mayor interés, por lo que se
ofrece informacién a la educadora sobre qué es, como se desarrolla en el nifio y
sugerencias de actividades a trabajar en el aula desde el PEP 1981. Sin embargo, en el
PEP 2004 no se profundiza en este tipo de informacion y solo se limita a decir lo que es
la actividad de medicién, y su importancia para la formacion de otras nociones
matematicas. En cuanto a la magnitud de longitud sucede lo mismo. Hasta el momento

solo ha surgido como apoyo el Modulo 1V de pensamiento matemético.

Un aspecto importante de sefialar es que a nivel curricular por la revisién de los
programas preescolares y por el del nivel primaria (especficamente del primer grado),
existe vinculacién y coherencia con los contenidos que se deben de dar como base en

preescolar para poder facilitar la adquisicion de otros en el nivel primaria.

¢Cudles son las magnitudes que mas se trabajan en las aulas de preescolar?

La aplicacion de cuestionarios a educadoras y las observaciones de clases en las
que se les dio la libertad para elegir una actividad de medicion para trabajar, pudo
constatarse que las magnitudes mas trabajadas son, en primer lugar, tiempo, seguido
de longitud, mencionando también peso, volumen y temperatura. El porqué trabajan

mas con el tiempo a pesar de ser una de las magnitudes de més dificil acceso por ser
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mas compleja su percepcion durante los primeros afios escolares. Esto podria deberse
al énfasis que se le dio en el PEP 81 a través de las operaciones infraldgicas, y
pudiendo relacionar los afios de servicio de las maestras, casi todas trabajaron con este
programa o fueron formadas con el estudio de el. Las actividades cotidianas (fechas,
calendarios, reloj, y frisos desarrollan principalmente la nocién temporal) por lo que

esto podria ser uno de los motivos por los cuales se trabajan mas esta magnitud.

En cuanto a el trabajo con longitud mencionaron que se les hace més facil (a
ellas trabajarla y a los nifios aprenderla), ademéas de que conocen mas actividades para

desarrollarla.

Como se pudo observar en especial en una de las actividades (¢Qué pasa con la
familia pato?), el que las educadoras se centren en una magnitud de medicion a
desarrollar en una actividad, no deja de involucrar otros elementos tanto de otras
magnitudes como de otros campos formativos; como en ese caso donde se trabajaron
lenguaje y comunicacion, exploracion y conocimiento del mundo, desarrollo personal y

social, desarrollo fisico y saludo.

De acuerdo con lo sefialado por el PEP 2004, si se estd trabajando con las
maghnitudes sefialadas (longitud, capacidad, peso y tiempo) y en la identificacion de
para qué sirven algunos instrumentos de mediciébn. En ocasiones, las maestras de
acuerdo a las actividades e imprevistos que surjan, llegan a trabajar o a mencionar

algunas otras magnitudes de medicion como son el area, temperatura y perimetro.

¢Como trabajan las docentes la longitud y el tiempo con sus alumnos y qué

materiales utilizan?

@ El trabajo con medicién es resultado de las sugerencias del PEP, aunque la
mayoria de actividades y estrategias las rescatan de experiencias previas y apoyo

entre compafieras.
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@ Para el desarrollo de las unidades de medicion en los nifios, las maestras
comienzan con el uso de medidas no convencionales como partes de su cuerpo,
materiales a su alcance, para poco a poco irlos introduciendo en las unidades

convencionales.

@ Las demas magnitudes como longitud, peso, y capacidad se trabajan
dependiendo de los proyectos o unidades didacticas surgidas del interés o

necesidad del grupo.

@ Para el trabajo de la longitud se apoyan en actividades como el juego de Stop;
en medir la estatura de sus comparieros; el largo de algunos objetos como las
mesas. Utilizan principalmente su cuerpo para medir y materiales como las

regletas. En esta magnitud existe la tendencia a usar la regla.

@ A la par del trabajo con las magnitudes hacen mencion de los instrumentos de

medicion que necesitan para cada una de ellas.

@ En el material impreso para trabajar en preescolar existen algunas ldminas para
trabajar contenidos de medicion, sin embargo no se observo el uso de este

material.

@ El principal apoyo que tienen las maestras para trabajar actividades de medicion
es con el intercambio de experiencias de trabajo de comparfieras durante los

consejos técnicos, y bibliografia que buscan ellas en su mayoria no oficial.

@ La organizacion que plantean tener durante la actividad es a través de equipos,
esto les permite tener un mayor y mejor control del grupo. Ademés de que es

una de las principales sugerencias para el trabajo en el PEP 2004
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Es importante mencionar y reconocer que las educadoras, tanto a las que se les
aplicaron los cuestionarios, como las que se observaron trabajan con los nifios las
magnitudes de medicion en menor o en mayor medida, pero todas reconocen que
siempre, o en la mayoria de las actividades, pueden trabajar con los contenidos de

medicion, en especial con la magnitud tiempo.

Y al realizar la revision histérica de los Programas Preescolares pudo apreciarse
que en la formacion de las futuras educadoras ya se estdn contemplando las nuevas
tendencias sobre la importancia del incluir en los curriculums la medicion como parte
importante de los mismos, por lo que se puede decir que en futuros trabajos respecto
al tema, la formacidn profesional y laboral de las educadoras refleje cambios durante su

practica docente.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
MAESTRIA EN DESARROLLO EDUCATIVO
LINEA EN EDUCACION MATEMATICA

El presente cuestionario tiene la finalidad de rescatar el trabajo docente en
matematicas, especificamente con la medicion, esto permitird el desarrollo de mi
trabajo de tesis de maestria. El contar con su opinién veridica ayudar4 a obtener
mejores resultados, la informacion que proporcione tendra caracter confidencial y
anénima. El cuestionario consta de cuatro apartados, el primero recoge datos de la
escuela, el segundo datos personales, el tercero sobre su trayectoria profesional y
finalmente datos sobre el trabajo en el aula. De antemano le agradezco su atencién y
tiempo prestado para la resolucion de este cuestionario.

CUESTIONARIO

l. DATOS GENERALES DE LA ESCUELA.

Nombre del Jardin de Nifios:

Region ala que pertenece:

Grupos con los que cuenta la escuela:

Maternal 1° 2° 3°

. DATOS PERSONALES.
Edad: _ afios
Estado Civil:
casada( ) soltera( ) divorciada () viuda( ) unionlibre( )
cTiene hijos?
Si () No ()

Si su respuestaala pregunta anterior fue afirmativa, sefiale cuantos hijos tiene
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TRAYECTORIA PROFESIONAL.
Escuela Normal donde se formo:

ENMJIN Otra (especifique)

El plan de estudios con el que se formo fue €l de:
Nivel Basico de 3 afios ()
Nivel Basico de 4 afios ()
Lic. en Educacién Preescolar ()

Otros estudios gque ha realizado (relacionados o no con la docencia):

Turno en quetrabgja Matutino () Vespertino () Ambos ()

Gruposconlosquetrabajac Maternal () 1° () 2°() 3° ()

NUmero de nifios por grupo: matutino vespertino

Afios de servicio en preescolar:

laioomenos( ) 2abafios() 6all0aios() 10al5afios( ) 15a20afios( )
mésde20 ()

Ordenedel 1 a 3 los grados de preescolar con los que mas hatrabajado desde que inicié ala

fecha:

Maternal 1° 2° 3°
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Escriba las veces que ha trabajado con los siguientes grados en los Ultimos 5 afios

Ciclo escolar
2004—-2005 Materna ()
2003-2004 Materna ()
2002-2003 Materna ()
2001 -2002 Maternal ()
2000-2001 Maternal ()
V. TRABAJO EN EL AULA

()
()
()
()

()

2 ()
2 ()
2 ()
2 ()

2 ()

3 ()
3 ()
3 ()
3 ()

3 ()

1.- ;Cuantas veces a la semana realiza con sus nifios actividades mateméticas?

diario 162 364

otros

veces alasemana veces alasemana

2.- Numere del 1 a 4 los siguientes contenidos de mateméaticas que trabaja con los nifios,
considerando que € 1 es el que trabaja mas con ellos:

ndmero conteo medicion

geometria

3.- Mencione brevemente por qué desarrolla con mas frecuencia los dos contenidos que marco en

primer y segundo lugares en la pregunta anterior.

4.- De los siguientes contenidos de medicion cuéles trabaja més con sus nifios, enumérelos segln

la frecuencia con las que las trabaja:
volumen peso tiempo

otros ninguno

longitud

temperatura
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5.- ¢Con qué material es se apoya en general para trabajar los siguientes contenidos de medicion?

longitud

peso

tiempo

volumen

temperatura

6.- ¢COmo evallia los logros de los nifios en Mateméticas (especifique en los contenidos de
medicion)?

7.- Sefidle con qué apoyos cuenta para su trabajo en cuanto a actividades relacionadas con
Mateméticas.

Cursos Talleres Material bibliogréfico

Otros
(especifique)

8.- ¢Recuerda en especial algiin apoyo paratrabajar medicion (cursos, talleres, material
bibliografico, etc)? Mencidnelos.
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9.- ¢Qué laminas del Cuaderno de Trabajo para Preescolar considera que apoyan el trabajo de
medicidn con los nifios? Para responder esta pregunta puede consultar € Cuaderno de Trabajo.

Memoria () Titeres ()

Loteria () El semidesierto ( ) Hacer figuras. El tangram ( )
Corre, caballo, corre () Laselvahimeda () Elgato ()

Dell1al 12 () El bosque frio () Lanaturaleza cambia ()
Formatu coleccion () El mundo acuatico () Temando estacarta ()

Domino de figurasy colores () Habiaunavez... () Lavidadelosanimales ()

Bargjadeanimales ()
Domind ()

10.- ¢Cuales contenidos de medicidn considera que trabaja mas con su grupo?

GRACIAS POR SU COLABORACION.
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ENTREVISTA PERSONAL
¢Cuando tu trabajas matematicas con los nifios, ¢cuéles son las actividades que les gusta hacer?
&Ta con cudl te sentes mas segura, mas comoda de trabajar con ellos?
Delos contenidos de mateméticas ¢cudles son los que mas trabajas con ellos?

Dentro de tus actividades de una mafiana de trabajo ¢en qué momentos trabajas actividades de
medicién con los nifios?

¢Con qué frecuencia realizas eses actividades de medicion?

Utilizas mucho €l friso con los nifios para organizar tus actividades ¢cual es el propdsito de esto?
¢Qué contenidos del tiempo ayuda a desarrollar en especifico esta actividad?, ladel friso.

En la primera actividad de medicion que estuviste trabajando en el patio, les propusiste a los
nifios que se midieran entre ellos y vieran quien era mas alto y quien méas bajo utilizando su
cuerpo, después estuvieron trabajando el largo de una linea con el paso gallo-gallina, después
estuvieron midiendo el largo de algunos objetos utilizando bloques de madera; porqué empezaste
de esta forma es algo que se puede trabagjar asi 0 puede ser indistinto, primero los objetos y
después el cuerpo?

En esta actividad al medir uno de los nifios estaba midiendo el largo de una linea con su pie,
hicisse mucho énfasis en que tenia que poner sus pies muy juntos, ¢por qué hiciste esta
aclaracion?

Algunos nifios en esta actividad Ilegaron a medir la orilla de las mesas y les dijiste que estaban
midiendo el perimetro e incluso uno cubrié la superficie de una flecha (ella me dice el érea)
¢estas nociones las trabajas en otros momentos con los nifios?

En qué otras actividades has trabajado este tipo de medicién?

Al ocupar los bloques de madera les dijiste que tenian que ocupar del mismo tamafio y de la
misma forma, por qué?

En agunas de las actividades trabajaste longitud ¢qué otras actividades has realizado para
trabajar longitud con los nifios?

Y miden ladistancia también con los pies?
¢Con qué otro tipo de materiales te apoyas para trabajar este tipo de actividades?
Como son las fichas?

Mencionaste que trabajaste € cuento de los patitos en donde tenian que ubicar en donde cabria
todala familia, qué en especifico queriastrabajar con los nifios?

151



De otra forma has trabajado esta actividad

De qué manera te das cuenta de que los nifios han aprendido en mateméticas, especialmente
cuando trabajas medicion?

A parte de estas actividades que yo pude observar qué otras actividades has realizado con tus
nifios respecto a medicion?

Cuentas con agun tipo de apoyo para planear y degir las actividades de medicion que realizas
con tus nifios?

¢En algunos momentos te gpoyas en tus comparieras de trabajo para planear y redlizar estas
actividades?

Ademas de las nociones de longitud y tiempo, como tl sabes, en preescolar se trabgjan
actividades de capacidad y peso ¢cual de estas magnitudes trabajas mas con tus niflos y por qué?

Cuando apliqué el cuestionario les pregunté a las maestras cual era las laminas que consideraban
que les apoyan en especifico para trabajar medicion, ¢cudl consideras tu que te puede apoyar
mas?

¢Consideras que el PEP 2004 te da elementos suficientes para trabajar en el aula contenidos de
medicion?

Hay algun otro documento que haya salido para apoyar al PEP 2004

Qué opinas de que e trabaje la medicidn en preescolar?
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