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INTRODUCCION.

Existen multiples maneras de enfocar la realidad que se vive en € aulay también de
acercarnos a la problematica de los procesos educativos. En este caso particular, me he
enfocado al estudio de estrategias de ensefianza en el nivel preescolar, concretamente a las
relativas a la ensefianza de las habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y escribir;
y a mismo tiempo, a los procedimientos de aprendizaje desde mi funcidén de asesora

técnico pedagdgica

En la propuesta curricular del nivel preescolar, se encuentran contempladas tres de las
habilidades comunicativas sefidladas lineas arriba, con excepcion de la de escuchar, es por
ello, que dentro de la innovacion que se ha realizado, se incluye a esta habilidad para ser
trabajada de manera equilibrada, y se hace también una aportacion innovadora con respecto
a la introducciéon del nifi@ preescolar en los procedimientos de aprendizaje que se

desprende de lainiciacién de las profesoras en el mangjo de estrategias de ensefianza.

En este trabgjo sustento una tesis con tres elementos. En primer lugar que en la
educacion preescolar es menester desarrollar las cuatro habilidades comunicativas:
hablar, escuchar, leer y escribir y no solo la lectura y la escritura. En segundo lugar,
sustento que es necesario que € alumn@ de preescolar empiece a autorregular su
aprendizaje y para €llo es necesario que la educadora autorregule la ensefianza.
Finalmente afirmo gque los contenidos curricularesy las actividades por proyectos son el
vehiculo para realizar la ensefianza de las habilidades comunicativas y de los
procedimientos de aprendizaje.

L os espacios educativos en gque se desarroll6 paralelamente esta investigacion son dos
planteles del nivel preescolar. El Jardin de Nifios “Norma Ceballos Larios’, de la Colonia
Francisco |I. Madero, en una zona urbana-marginal del municipio de Colima a que

pertenece €l grupo | y en e caso del grupo I, ubicado en e Jardin de Nifios unitario



“Felipa Velasco Castellanos’, de la comunidad rural Cardona; pertenecientes al mismo

municipio.

Para la realizacion de este estudio, fue necesario considerar en todo momento la
interrelacion del binomio teoria-préactica, ya que se partié de un problema detectado dentro
de los procesos educativos en preescolar y a cual se busco plantear una solucién guiada por
los planteamientos de la investigacion-accion. Ha sido del interés de muchos estudiosos en
la materia y esta relacion ha cambiado a lo largo de la historia, segun la perspectiva de
guien la aborda y e contexto en € gue se encuentra. Pero, 10 que es innegable, es que
ambas, teoria y practica, van de la mano y se complementan; ya que como lo expresa
Gimeno Sacristén “ el problema de larelacion entre conocer y actuar en educacion quiza sea
el tema central de todo pensamiento para explicar por qué la educacion se desarrolla tal
como realmente o hacemos y por qué ha sido asi, entrando en € mundo de las relaciones
entre contextos, instituciones, culturas, personas, ideas y usos préacticos’. (Gimeno S. 98:
21).

Por ello, desde mi ambito de accién, realicé un esfuerzo por intentar comprender €l
qué, e como, y e cuando de la préactica docente, dentro de la cual se encuentray desarrolla
mi objeto de estudio; en un intento por explicar los actos de elaboracion y desarrollo del
pensamiento sobre la educacion, con la intencion de contribuir a ofrecer propuestas
concretas y viables acerca del  cdmo conviene que se redice esa parte de la préctica
docente, a fin de que se busque lograr la solucién y mejora de la situacién que se presenta
como problema, puesto que “el pensamiento educativo no tiene como funcién solamente
explicar, sino también guiar la préctica’ (Gimeno S. 98: 30) En otras palabras, fue un
esfuerzo por aproximarme a la complga interaccion teoriapractica; ya que cuando
hablamos de la investigacion-accion, metodologia que sustenta este trabajo, hay que tener
presente por un lado, larelacion de laidea con laaccion y por otro, que la situacién a que
nos referimos influya en el campo de la accion con € deseo de cambiar o mejorar dicha
situacion; por lo que se necesita comprender a fondo la naturaleza del problemay revisar

constantemente laidea original durante &l proceso de la investigacion-accion.



Con €l propésito de reconstruir € proceso por e cua llegué a esta tesis, hago ahora
una retrospeccion del planteamiento de la problematica que realicé, de la manifestacion que
observé de €ella, de los instrumentos con que obtuve informacion y la interpretacion que
hice de esos datos; la propuesta de innovacion que construi asi como su seguimiento y

evaluacion.

Laprimera situacion ala que me enfrenté, consistio en definir el tema de mi objeto de
estudio, €l cual, tiene que ver con un proceso educativo relacionado con la ensefianza, y con
el trabgjo profesional que desempefié como asesora técnico pedagogica en € nivel
preescolar.

Con estas inquietudes y motivacionesinicié el trabajo para investigar ¢Cuales son las
estrategias de enseflanza de las habilidades comunicativas que utiliza la educadora y
cudl es @ nivel y caracteristicas de la autorreflexion que sobre élasrealiza? Y ¢qué
procedimientos de aprendizaje utilizan e alumn@ y la docente?, como primeras
preguntas que me llevaron a plantearme como objetivo general de este trabajo, construir
conocimientos sistematizados en torno a las estrategias de ensefianza que utiliza la docente
preescolar, que le permiten aprender a aprender y ensefiar a aprender en la ensefianza de las
habilidades comunicativas. escuchar, hablar, leer y escribir; cuyos resultados sirvan para
orientar y fundamentar las asesorias destinadas a personal docente y directivo, para que se
conciban como aprendices y ensefiantes paralelamente y que puedan ser utilizados también,
como referentes en futuras investigaciones.

Este documento lo organicé en cuatro capitulos, € primero de ellos, llamado: El
planteamiento del problema; en e que presento e problema en la cotidianeidad, los
motivos que me impulsaron, qué propdsitos guiaron el estudio y e diagndstico del mismo.
De este diagndstico se concretaron estas otras preguntas de investigacion: ¢Es posible que
la educadora promueva la ensefianza de los procedimientos de aprendizaje a través de
las habilidades comunicativas?, ¢Como se puede realizar la planificacion colegiada de

las actividades de la docente conjuntamente con la asesora, para la ensefianza de las



habilidades comunicativas, de tal forma que se promueva la autorreflexion de la

profesora?

En e segundo capitulo, Fundamentos tedricos y conceptuales de las habilidades
comunicativas y los procedimientos de aprendizaje; sefiadlo aquellos conceptos que son
basicos para € entendimiento de la parte préactica de este proceso de ensefianza aprendizaje.
En el tercer capitulo, los procedimientos de aprendizaje en la ensefianza de las habilidades
comunicativas. Una innovacion en el nivel preescolar; abordo €l estado inicial del alumn@
y de la educadora, |os objetivos de la innovacién: Propiciar la autorreflexion deliberada
y sistematica de las estrategias de enseflanza de las habilidades comunicativas, de
formatal que la educadora se conciba como aprendiz estratégica. Que la ensefianza de
dichas habilidades sea equilibrada, es decir, sin priorizar unas sobre otras. Compartir
los conocimientos y habilidades de cada una de las educadoras, para establecer un
intercambio de experiencias entre las educadoras participantes, como estrategia de
aprendizaje entre ambas con e fin de que los procedimientos de aprendizaje se
ensefien deliberada e intencionalmente. Asi como la planeacion de toda la propuesta
innovadora. Finalmente, en el cuarto capitulo, La innovacion paso a paso: ensefianza de las
habilidades comunicativas y los procedimientos de aprendizaje, muestro los resultados del

impacto de lainnovacion, y los argumentos de las tesis que sustento en el trabajo.

Al estudiar procesos educativos, particularmente los referidos a la ensefianza, recurro a
las Ciencias Socides, las cuales, como sefidla (Hugo, Zemelman 1987:9-10) son un
instrumento de razonamiento que tienen como funcion dar cuenta de larealidad en el marco
de laexplicacion. Para ello se requiere, -dice € autor-, “construir €l objeto de conocimiento
sin perder la riqueza dindmica de la realidad”, es decir, contextualizar el problema de
estudio con la realidad; articuldndolo con los otros niveles de la misma, —sin que se tengan
gue estudiar todos ellos-parallegar avincularlo con latotalidad.

Como todateoria del conocimiento se basa en lateoriay concepcién de larealidad que
se tenga. En este entendido, sustento mi trabajo en torno a la enfoque metodoldgico
dialéctico, la cual constituye una manera de concebir la realidad como dandose, cdmo un



proceso histdrico, producto de la creacién de los seres humanos y por tanto susceptible de
ser transformada por ellos mismos, de conocerla como una totalidad cuyas partes:
econémicas, politicas, sociales, culturales, individuales, locales, nacionales,
internacionales, objetivas, etc., se articulan internamente en sus multiples y variadas

relaciones.

Tener una vision de la realidad desde esta perspectiva diaéctica, implica proponer
cOmo queremos que ésta sea, con una posicion critica, cuestionadora, creadora, capaz de
enfrentar de forma activay consciente los problemas; y de contribuir ala construccion de la
teoria desde nuestra practica como punto de partida, para organizar una interpretacion
critica de €ella, que vaya de lo descriptivo a lo reflexivo, que en forma rigurosa efectie €
andlisis, sintesis, inducciones y deducciones; que ubique nuestro trabagjo en tensiones y
contradicciones de fondo que desemboquen en conclusiones tedricas y ensefianzas

précticas.

Desde esta perspectiva, parto de la idea de que para conocer las cosas y su estructura,
hay que dar un rodeo (Kosik 67: 41); ya que “& conocimiento es uno de los modos de
apropiacion del mundo por el hombre”. Por su parte, (Gimeno S. 92: p. 66), considera que
el pensamiento trabaja con proyecciones distanciandose de los fendbmenos para poder
entenderlos mejor. El considera que se necesita rescatar “los fendmenos interactivos, la
dialéctica entre las partes y elementos que entran a formar parte de la vida de la institucion
como un conjunto” En este sentido, tenemos gque para conocer y comprender larealidad, -
en este caso la realidad educativa- concebida como un todo caético e incomprendido, es
decir, para comprenderla, aclararla y explicarla, requerimos dar un rodeo: comprenderla
por medio de lo abstracto; comprender el todo por medio de la parte, en un movimiento del
y en el pensamiento, que requiere moverse en el plano abstracto, moverse de la parte al

todo y del todo ala parte.

Este ascenso de lo abstracto alo concreto como método materialista, es “la dialéctica
de latotalidad concreta, en la que se reproduce idealmente la realidad en todos sus planosy

dimensiones’ (Gimeno S. 92: p. 49) por medio de la cua se explican los fendbmenos



sociales a partir de la actividad préactica que se tiene que tener sobre un campo de estudio,
para poder apropiarse de lacosa, en este caso, larealidad de |os procesos de ensefianza.

Es en este ir y venir de lo abstracto a lo concreto, de la practica a la teoriay de la
teoria ala préctica, larazdn que origind que la parte metodoldgica del trabajo |a sustente en
los grandes pasos que plantea el Modelo de Investigacién Accion de Kurt Lewin y que
consiste en una espiral de ciclos, los cuales estan integrados por la identificacion de una
idea general, que se relaciona con la situacion que se desea cambiar 0 mejorar y que se
revisa constantemente durante e proceso investigativo, 1o que me llevd a diagnosticar €
problema, reformularlo, disefiar la propuesta de innovacion, implementarlay sistematizarla,
como medio para incidir en la realidad educativa a través de la tesis y conclusiones que

presento a final de este documento.

Finalmente quiero hacer mencién de mi reconocimiento a la participacion, desempefio e
interés por continuar superandose a las dos comparieras educadoras responsables de los

grupos en que se desarroll6 lainvestigacion.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL
PROBLEMA.



A.- El problema de la ensefianza de las habilidades comunicativas y los
procedimientos de aprendizaje en el niR@ preescolar.

Una parte importante del trabagjo en los jardines de nifios, esta dedicado al desarrollo
de actividades relacionadas con la ensefianza aprendizaje de la lectura y la escritura, y
mucho se ha hablado a cerca de la conveniencia o no de ensefiar a leer y a escribir en
preescolar. Algunos padres de familia esperan que en este nivel sus hijos aprendan a hacer
sus primeras letras y en ocasiones ellos mismos inician con esta ensefianza en € hogar. En
el presente capitulo, se expone la problematica del quehacer aulico relacionado con la
ensefianza de las habilidades comunicativas y los procedimientos de aprendizaje que han
vivido las educadoras participantes y que tiene que ver con el conocimiento y manejo del
programa de educacion preescolar vigente, concretamente de sus contenidos, objetivos,
disefio de estrategias, apoyos colaterales; la propia visién y expectativas de los padres de
familiay de algunos maestr@s de primer grado de primaria.

Hablo de habilidades comunicativas y no de lectura y escritura, ya que las primeras
comprenden ademéas de estas dos, a lenguaje oral y a escuchar, asi como de los
procedimientos gue realizan los aumn@s en su proceso de aprender, los cuales no han
cobrado interés ni por parte de los padres de familia ni de las mismas educadoras; por 10
gue en este mismo apartado planteo también, las razonesy |os objetivos para la realizacion
del presente trabgjo, las cuales estan intimamente relacionadas con la funcion de asesora
técnico pedagdgica con la que participé y con mis inquietudes por aportar mi granito de

arenaen el mejoramiento del servicio educativo que presta el Jardin de Nifios.

Finalmente menciono las limitaciones de la investigacion que encontré a lo largo del
camino, las cuales se relacionan basicamente con la duracion de la misma, e desempefio de
otras responsabilidades paralélas, relativas a mi funcién y una mas, se refiere a las

investigaciones sobre la tematica que me fue dificil acceder aellas.



1. Lamanifestacion del problema en la practica docente.

A lo largo de mi vida profesional, me fui dando cuenta poco a poco, que una
necesidad y preocupacion de muchas docentes en su quehacer cotidiano, se relacionaba
con la ensefianza de la lectura y escritura; por 1o que ponian énfasis en € disefio de
actividades para que € nifi@ accediera a éstas. copias, planas, recortado, gercicios
musculares, utilizar algunas técnicas grafico-plasticas, lectura de cuentos, narraciones, por

mencionar algunas.

Este interés se vio acrecentado, al darme cuenta que también era una inquietud de
padres de familia y de maestros de primaria, quienes con puntos de vista divergentes,
dificilmente lograban conjuntar esfuerzos para que los nin@s vivieran un aprendizaje mas

contextualizado de este conocimiento tan necesario en nuestra vida cotidiana.

Lo anterior, me motivd a emprender este trabgjo y cuando realicé las primeras
observaciones sisteméticas, me percaté de que las docentes participantes, con relacion ala
enseflanza del lenguge, en € aspecto curricular, manegaban distintos objetivos y
contenidos a los que sefida el Programa de Educacion Preescolar 1992, los Bloques de
Juegos y Actividades en el Desarrollo de los Proyectos en € Jardin de Nifios y/o La Guia
Didéactica para Orientar € Desarrollo del Lenguaje Oral y Escrito en e nivel Preescolar,
documentos que sirvieron como marco en el andlisis de los datos encontrados; ya que
intentaban satisfacer las expectativas de los padres de familia relacionadas con la
ensefianza de lalecturay escritura; ala par que se daba una ausencia de corresponsabilidad

de su parte con la escuela, para el logro de los mismos.

Por otra parte, no se encontraron evidencias tangibles de que la educadora realizara
gjustes sobre todo en el proceso de ensefianza y un seguimiento a este proceso; ya que sus
planes de trabajo en ocasiones no estaban actualizados y las eval uaciones de |os mismos no
reflegjaban los logros, dificultades, resultados de las estrategias y de su intervencion

docente.



También me percaté de que aunque manegjaban objetivos diferentes entre ellas, sus
estrategias de enseflanza eran acordes con los objetivos que se proponian acanzar;
destacando algunas como la copia por la copia, es decir, copia de textos de manera aislada
en forma mecanica y poco significativa para e nifi@; la conversacion, narracién, lectura
de cuentos, técnicas grafico plasticas y de gercicios de coordinaciéon motriz fina, entre

otras.

La utilizacion del ambiente alfabetizador, distaba de lograr una interaccién por
parte del nin@ con la lecturay la escritura, ampliando sus experiencias, en el sentido que
pueda descubrir e significado, importancia y funciones de la lengua escrita de manera
dindmica, globalizada y como resultado de las actividades del proyecto que realizaba el
grupo, préacticamente servia con fines decorativos.

Cabe mencionar que los contenidos curriculares que se presentan a nin@, estan
previstos para que se aborden en contextos de aprendizaje significativos, en los que las
actividades que se redlizan, respondan a un proyecto ya que “El proyecto es una
organizacion de juegos y actividades propios de esta edad, que se desarrollan en torno auna
pregunta, un problema, o a la redizacion de una actividad concreta. Responde
principalmente a las necesidades e intereses de los nifios, y hace posible la atencion a las
exigencias del desarrollo en todos sus aspectos’ (SEP 92: 18). Por |o tanto tenemos que €l
método de proyectos “Es un método globalizador que consiste en llevar a nifio de manera
grupal a construir proyectos que le permitan planear juegos y actividades a desarrollar
ideas, deseos y hacerlos realidad a ejecutarlas (...) es una actividad que se desarrolla ante
una situacion problemética concreta, es un conjunto de actividades relacionadas entre si que
sirven a una serie de propdésitos educativos...sustenta que los nifios deben dar respuesta a
una pregunta, solucién a los problemas que se les presentan y necesitan resolver
conjuntamente...se pretende con esto que los nifios encuentren posibles soluciones a
problemas de su interés’ (S.E.P. 92:28)
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Es conveniente precisar agui que El Programa de Educacion Preescolar (PEP 92),
entre sus principios tiene el respeto a las necesidades e intereses de los nifios; a su
capacidad de expresion y juego y favorecer su proceso de socializacion; ya que parte de su
fundamentacion tiene un enfoque globalizador. “ La globalizacion considera el desarrollo
infantil como proceso integral, en e cual los elementos que lo conforman (afectividad,
motricidad, aspectos cognoscitivos y sociales), dependen uno del otro” (SEP 92: 17.)
“Adoptar un enfoque globalizador, que otorgue importancia a la deteccién y resolucion de
problemas interesantes para |os nifios, contribuye a poner en marcha un proceso activo de
construccion de significados que surja necesariamente de la motivacion y de la
participacion de los aumnos’ (SEP. 93: 26)

En este sentido, las actividades que se realizan en las aulas abordan diferentes
contenidos de forma funcional y no arbitrariamente, ya que los aprendizajes adquiridos por
medio de estos proyectos, requieren interacciones sociales con sus comparier@s, con los
docentes, con € tiempo, el espacio, & mobiliario y con aspectos de su cultura, y por 1o

tanto con contenidos de distinto tipo.

Este enfoque globalizador ocasiona que la accidn pedagdgica se estructure en torno a
“los blogues, que son conjuntos de juegos y actividades que al ser realizados favorecen
aspectos del desarrollo del nifio...proporcionan al docente sugerencias de contenidos que se
consideran adecuados para favorecer procesos de desarrollo en los nifios. Estos contenidos
se refieren a conjunto de conocimientos, habitos, habilidades, actitudes y valores que €
nifio construye a partir de la accion y reflexion en relacion directa con sus esguemas
previos, de estaformaincorpora lainformacion, experienciasy conceptos del medio natural
y social, enriqueciendo sus estructuras con nociones nuevas a través de la interaccion y
participacion en los diferentes juegos y actividades que se realizan dentro de un proyecto”
(S.E.P. 93: 53-54)

Dentro de estos bloques, la educadora requiere plantearse propdsitos educativos, es

decir, la intencionalidad de favorecer los procesos de desarrollo de los nifi@s, en sus
dimensiones afectiva, social, intelectua y fisica
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En € siguiente cuadro, con excepcion del blogue del lenguaje, se pueden
apreciar de forma general cada uno de los blogues de juegos y actividades ya mencionados,
con sus respectivos contenidos; los cuales se abordan en la realizacion de los diferentes

proyectos grupales.

BLOQUE CONTENIDOS

SENSIBILIDAD Y MUsica; artes escénicas, artes gréficas y plésticas; literatura y artes
EXPRESION ARTISTICA. Jvisuales.

PSICOMOTRICIDAD. Imagen corporal, y la estructuracion de tiempo y espacio.

LA NATURALEZA. Salud, ecologiay ciencia
La construccion del nimero como sintesis del orden y la inclusion,
MATEMATICAS jerérquica; adicion y sustraccion; medicion y creatividad y libre
expresion utilizando las formas geométricas.

Cuadro 1 Blogquesy contenidos curriculares.

El bloque de juegos y actividades relacionados con €l lenguaje, tiene que ver
con e tema gue nos ocupa, razén por la cua lo presento més detaladamente. En este
aspecto del conocimiento, “El Jardin de Nifios favorece situaciones que permiten al
nino ampliar e lenguaje oral, proporcionan un ambiente alfabetizador y las
experiencias necesarias para que recorra el camino anterior a la ensefianza-aprendizaje
de la convencionalidad de la lengua escrita para que, en su momento, este aprendizaje se
dé en forma més sencilla”. (SEP. 93:102).

En e cuadro 2 que esquematiza €l blogue del lengugje, incluyo los propdsitos
educativos que comprende este blogque; con € afan de tener una vision 1o mas completa
posible entre el contenido con los propodsitos educativos propuestos y que a mismo tiempo
nos permita poder relacionarlos con los que manifestaron las educadoras considerar a
momento de planear los proyectos educativos, y en e disefio de sus estrategias, para

estimular € desarrollo de sus alumn@s.
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CONTENIDO PROPOSITOS EDUCATIVOS.

LENGUA
ORAL.

Comunicar ideas, sentimientos, deseos y conocimientos através del lenguaje.
Expresar sus ideas de manera mas completa.

Utilizar el lenguaje oral de manera creativa.

Relacionar laescrituray los aspectos sonoros del habla.

Analizar los aspectos formales de la escritura.

Descubrir la utilidad de la escritura.

Describala diferencia entre escrituray otras formas de
Representacion grafica.

Descubrir la utilidad de la lectura.

Diferenciar entre leer y hablar y leer y mirar.

Descubrir que los textos dice algo.

Descubrir que lo que se habla puede escribirse y de después leerse.

ESCRITURA.

LECTURA.

a0 0esanees

Cuadro 2 Contenidos curriculares'y propositos educativos del areadel lenguaje.

Quiero hacer notar dos aspectos. Uno de ellos, es que en los cuadros anteriores se
ponen de manifiesto dos vacios significativos con relacion a la temética aqui abordada: la
ausenciadel contenido relacionado con € escuchar y lafalta de una ensefianza sistemética e
intencionada con contenidos y propositos educativos puntuales, de los procedimientos de
aprendizaje. El otro se ubica en e trabajo observado, en donde también se presentd un
desequilibro en la ensefianza de las habilidades de hablar, escuchar, leer y escribir, pues se

estimularon més las dos Ultimas que las dos primeras, al menos intencionalmente.

En cuanto a las actividades disefiadas para propiciar el aprendizaje de los contenidos
anteriores, éstas se realizaban bgjo € criterio de cada una de las educadoras y no conforme
a los niveles de conceptualizacion de la lectura y escritura en que se encontraba el grupo,
los cuales reflgjan los procesos de aprendizaje por los que atraviesa € nin@; ademas de
percibirse una ausencia de sistematizacion de dichos procesos. Aspectos que muestran el
rol tan importante que juegan las docentes en e disefio de los proyectos, ya que en €
programa vigente (S.E.P. 92: 28 y 29) considera la funcién de la educadora como guia,
promotora, orientadora, coordinadora del proceso educativo y como referente afectivo. “Sin
embargo, en forma particular y ya en e desarrollo mismo de todo proyecto, es de
fundamental importanciaz Que trate de ubicarse en € punto de vista de los nin@s,
intentando comprender |a l0gica que expresan a través de 1o que dicen, de lo que dibujan y
de lo que construyen. Que los induzca a confrontar sus ideas en situaciones concretas que
impliguen una cierta experimentacion. Que los haga reflexionar sobre lo que dicen, hacen o
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proponen, propiciando nuevas actividades. Que trate de valorar positivamente sus
esfuerzos, sus intentos en todo |o que hacen y los resultados que obtienen, sean como sean,

yaque el proceso mismo de hacer, eslo Unico que interesa valorar”.

En estas situaciones mencionadas en parrafos anteriores, se reflgan, las
contradicciones, 10s vacios y necesidades que tienen que ver con la realidad en donde se
manifiesta el problema; ya que con este acercamiento a la problematica detectada,
consideré que la naturaleza del problema no radicaba, solamente, en la controversia entre
docentes y padres de familia en cuanto a lafuncion y objetivos de Preescolar, en el area del
lenguaje; sino que también, influyen € tipo de estrategias de ensefianza utilizadas por las
docentes; tal como se reflgja en € interés existente en la educadora del grupo I, quien
durante €l ciclo escolar 98-99, realiz6 un proyecto escolar con laintencién de responder a

un problema relacionado con la ensefianza del lenguaje.

Igualmente no se puede descartar dentro de esta problematica, la concepcion que se
tenga del sistema de escrituray e nivel de conocimiento del Programa oficial, que con
relacion al lenguaje, plantea solo tres contenidos. la lengua oral, la escritura y la
lectura. Desde ahi, existe un desequilibrio en la cobertura de las cuatro habilidades
comunicativas, ya que € escuchar esta ausente de los objetivos y por ende de los
contenidos; igualmente se observa la ausencia en los obj etivos explicitos del programa,

para que el nin@ aprenda procedimientos de aprendizaje.

En el planteamiento de este problema, sefidlo finalmente, que tomeé en consideracion
los estudios que sefidlan el descuido en que ha caido la ensefianza del lenguaje, tal como lo
menciona Rosa Maria Torres, cuando puntualiza que “el lenguaje es el gran incomprendido
del sistema escolar, € gran maltratado y € gran reprimido. Desde su propia concepcion
hasta |os contenidos y métodos que adopta la ensefianza del lenguaje... (y que) € enfoque
tradicional ha sido segmentador y parcia: separacion entre lalecturay escrituray expresion
oral (hablar), privilegio de las dos primeras, olvido del escuchar” (TORRES 98: 61) Hecho

gue se observa en los contenidos del Programa de Preescolar, como yalo sefialaba.
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Desde mi funcion de asesoria, recupero una vision mas integradora de la ensefianza del
lengugje, tanto en la representacion, expresion y comunicacion, como en sus habilidades
basicas. Ya que hablar de habilidades comunicativas y no solo de lectura 'y escrituraen la
educacion preescolar, implica tener una vison mas completa y global de lo que significa
acercar a nifio y alanifia preescolares al conocimiento y reconstruccion de nuestro sistema
de comunicacién; asi como, que para acercarse a la lectura y a la escritura, es basico
estimular e desarrollo de la escucha y del lenguaje ora, los cuaes se empiezan a

desarrollar mucho antes que los primeros.

Debido a la situacion presentada, |a investigacion realizada, habra de enmarcarse en
tres categorias. € ge de la ensefianza, relacionada con los qué, como y cuando de la
ensefianza de las habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer, escribir y los
procedimientos de aprendizaje; la planificacion y organizacion de las actividades, los
materiales utilizados, e ambiente alfabetizador, e rol de la educadora y la ayuda
pedagdgica que proporciona. El g e del aprendizaje, relativo alos que, como y cuando del
aprendizaje de hablar, escuchar, leer y escribir; la disposicion grupal hacia las actividades
propuestas por la educadora y agunos aspectos relacionados con los procedimientos de
aprendizgje. Con relacion a g e del curriculum, se hace referencia a los objetivos, € tipo

de conocimientos y contenidos que se ensefian.

He de sefialar que las categorias mencionadas, se construyeron de acuerdo con la
informacion obtenida al realizar un diagnéstico, mediante las observaciones del trabajo
aulico en los dos jardines de nifios participantes, registradas en un diario de campo con las
transcripciones de las audio grabaciones de las clases alas que asisti y con ayuda de la guia
de observacion disefiada para tal efecto; asi como através de las entrevistas aplicadas a las

educadoras participantes en la investigacion.

La problemética investigada, se encuentra enmarcada en las tres categorias ya
mencionadas:. €l g e de la ensefianza, del aprendizajey del curriculum, las cuales cruzan
transversalmente todo €l trabajo y estan compuestas de aspectos empiricos que brevemente
ya descritos, se desglosaran en el diagnéstico de manera especifica.
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Como resultado del diagndstico realizado, y con la intencion de intervenir en la
realidad estudiada de acuerdo a los planteamientos de la investigacion accion, realicé una
propuesta de innovacion destinada a solucionar o mejorar la situacion problematica, la cua

se expone en su totalidad en € cuarto capitulo.

La formulacion del problema es producto de la intima relacion de los actores
participantes, cada uno desde |os roles que desempefia, asi como de |os aspectos implicados
en los ges o0 categorias descritos con anterioridad; por lo que detallo en los referentes
empiricos la informacién obtenida en los dos planteles donde se realizé la investigacion.
Por o anterior, a continuacion muestro de manera grafica las relaciones existentes entre las
categorias y la situacion problematica mencionada, de la ensefianza — aprendizaje de las

habilidades comunicativas: Hablar, escuchar, leer y escribir (H.E.L.E.)
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Esguema 1 Relacion entre categorias y problemética.

Con respecto a problema de la ensefianza de las habilidades comunicativas y los

procedimientos de aprendizaje en & nifi@ preescolar, a fin de caracterizar como punto de
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partida de lainvestigacion qué, comoy cuando ensefia a hablar, escuchar, leer y escribir;
asi como los procedimientos de aprendizaje que puedan permitir la autorreflexion de |@s
actores del proceso educativo, para, posteriormente plantear |a propuesta de innovacion, su
seguimiento y evaluacion, de acuerdo al modelo de investigacion accion de Kurt Lewin que

guia este trabajo, planteo las siguientes preguntas de investigacion:

¢Cuales son las estrategias de ensefianza de las habilidades comunicativas que
utiliza la educadora y qué procedimientos de aprendizaje utilizan € alumn@ vy la

docente?

¢Como se puede realizar la planificacion colegiada de las actividades de la
docente conjuntamente con la asesora, para la ensefianza de las habilidades

comunicativas, de tal forma que se promueva la autorreflexiéon de la profesora?

¢Es posible que la educadora promueva la ensefianza de los procedimientos de

aprendizaje através dela ensefianza de las habilidades comunicativas?

Como resultado del diagnéstico realizado, y con la intencion de intervenir en la
realidad estudiada, de acuerdo con |os planteamientos de la investigacion accion, en la parte
de la propuesta de innovacion, aparecieron las dos Ultimas preguntas, la primera de ellas,
porque consideré que la autorreflexion que realice la educadora sobre sus estrategias de
ensefianza, entendidas en este caso como la forma en que se dirige €l proceso de ensefianza
para alcanzar los objetivos planteados, es un indicador de como ensefia que puede
permitirle aprender a hacer mejor esa actividad y la segunda, porque pensé que los
procedimientos de aprendizaje ensefiados intencional mente proporcionarian beneficios a la

vidaescolar y socia delosaumn@s.
Me intereso plantear €l uso de los procedimientos de aprendizaje de forma deliberada,

como herramientas que permitan alas educadoras y a |@s alumn@s aprender a aprender, a

partir de mi lectura de Carles Monereo, ya que este autor sostiene que “el uso reflexivo de
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los procedimientos que se utilizan para realizar una determinada tarea supone la utilizacion
de estrategias de aprendizaje’ (Carles Monereo 97:17), las cuales serén entendidas en este
trabajo, como: “proceso de toma de decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el
alumno elige y recupera, de manera coordinada, los conocimientos que necesita para
cumplimentar una determina demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la
situacion educativa en que se produce la accion” (Carles Monereo 97:27), con lo cual se
puede lograr que e alumn@ mejore sus conocimientos declarativos y procedimentales,
gue incremente su conciencia acerca de qué operaciones y decisiones toma a aprender un
contenido o resolver una tarea y finalmente, favorecer e conocimiento y el andlisis de las

condiciones en que se resuelve unatarea o un aprendizaje.

2.- Objetivo general y objetivos de la investigacion.

El Objetivo genera que persiguio estainvestigacion, quedd establecido de la siguiente

manera

Conocer las estrategias de enseflanza que utiliza la docente preescolar, que le
permiten aprender a aprender y enseflar a aprender en la enseflanza de las
habilidades comunicativas. escuchar, hablar, leer y escribir; para orientar y
fundamentar las asesorias destinadas al personal docente y directivo, para que se

conciban como aprendicesy ensefiantes.
Mientras que |os objetivos particulares que guiaron e trabajo fueron los siguientes
© Caracterizar, las estrategias de ensefianza que utiliza la docente preescolar, que le
permiten aprender a aprender y ensefiar a aprender, en la enseflanza de las habilidades

comunicativas en dos grupos de tercer grado en dos Jardines de Nifios del Municipio de

Colima.
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@ Construir y llevar a cabo de manera colegiada una propuesta de actividades que
estimulen la ensefianza de las habilidades comunicativas. hablar, escuchar, leer y

escribir, en formasignificativay equilibradaen e nin@ preescolar.

@ Contribuir en laformacion de la educadora con €l uso estratégico de procedimientos de
aprendizaje y de aprendizaje sobre la ensefianza, para que a su vez promueva en sus
alumn@s la utilizacion de los procedimientos de aprendizaje como herramientas que les

posibiliten aprender a aprender.

@ Edtimular en la educadora la autorreflexion acerca de las estrategias de ensefianza, afin

de que las redlice en forma deliberada y sistematica.

De estaforma, la accién rectora de los propdsitos de innovacién fue: propiciar € uso
estratégico de procedimientos de aprendizaje con la educadora y con € nii@, en la

ensefianza de las habilidades comunicativas.

3. Justificacion.

Dado que parte de mi funcion fue asesorar a persona directivo y docente de la zona
escolar donde laboré, en cuanto a las dificultades que se presentan en la concrecion practica
de los procesos de ensefianza aprendizaje, y en virtud de que me di cuenta de la
controversia existente entre docentes y padres de familia en cuanto ala funcion y objetivos
del nivel, con relacion a la ensefianza de habilidades comunicativas. hablar, escuchar, leer y
escribir; asi como en € tipo de estrategias utilizadas por las docentes, y en e nivel de
conocimiento y manejo de la curriculo oficial que tienen; considero que e estudio de esta
realidad, permite por un lado, su conocimiento en forma sistematizada y por el otro,
plantear propuestas de innovacion gque puedan llevar a la préctica las educadoras; lo cual,
da pie para mejorar mi trabajo y también propicia contribuir a mejorar la calidad de la

ensefianza; puesto que una ensefianza de calidad desde la concepcidn constructivista, no es
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sblo cuestion de |@s profesor@s, sino que incluye el apoyo que brinden las autoridades a
los centros, ya sea en la organizacion, en laformacion y/o en € asesoramiento.

Por otra parte, considero que la importancia de esta investigacion, radica en que
condujo a un acercamiento a la naturaleza de la problemética de la ensefianza de las
habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y escribir y sentd6 bases para una
dlternativa de estrategias de ensefianza significativa, para propiciar aprendizajes

significativos, tanto en alumn@s como en |las propias docentes.

En este sentido, podriamos afirmar que las beneficiarias directas de lainvestigacion en
primera instancia, fueron las dos educadoras participantes, 45 alumn@s en quienes
repercute directamente la accion docente; también se beneficiaron losy las docentes del
primer grado de primaria, como receptores de los egresados de preescolar; a los padres y
madres de familia, porque encontrarian una mayor y mejor calidad en los servicios

educativos, o cual en un momento dado seria un beneficio parala sociedad.

Asi mismo, considero que este trabajo contribuye a desarrollo educativo del nivel
preescolar, a proponer una solucién a un problema detectado y con la perspectiva de hacer
extensiva la propuesta a otras educadoras, ya sea para su aplicacion o como una forma de
generar informacion que pueda ser Util para futuras investigaciones sobre esta area del
conocimiento. También contribuye a desarrollo educativo en la entidad, ya que a
implementar la innovacién acerca del uso de procedimientos de aprendizaje a través de la
ensefianza - aprendizaje de las habilidades comunicativas, se dota al alumn@ preescolar de
herramientas que le permitiran construir un aprendizaje mas significativo y aprender a
aprender por si mism@ en diferentes ambientes de aprendizgje y alo largo de toda su vida.
Esto da como resultado, iniciar alos dumn@s en la formacidn de hombres y mujeres mas
reflexivos, criticos, analiticos, creativos, propositivos, y auténomos, seres capaces de
buscar alternativas de solucion a la problematica que se les presenta. Es decir, con las

habilidades y destrezas que plantea el Programa de Educacion Preescolar.
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Con lamegjora en las estrategias de ensefianza, se ofrece una educacion de calidad,
puesto que a través de las propuestas, se encuentra € propdsito de propiciar la
autorreflexion acerca de éstas, la intencién de cobrar conciencia de los qués, comos y para
qués de lo que se hace, en la busqueda de respuestas a las interrogantes que se planteen y en

el aprendizaje de |a propia ensefianza.

4.- Hipotesis

Si partimos del concepto de que “una hipdtesis es una proposicion provisional, una
presuncion que requiere verificarse” (CAMPENHOUDT. 1998:129), nos daremos cuenta
gue en esta investigacion, las hipdtesis planteadas tuvieron €l papel de guiar el proceso
realizado, ya que la relacion que se establecié entre la reformulacion del problemay la
respuesta preliminar que doy al mismo como una forma de resolverlo qued6 expresadaza
como hipétesis para regir la siguiente etapa o fase de la investigacion de la siguiente

manera

Si se da la autorreflexion sobre las estrategias de ensefianza de las habilidades
comunicativasy de los procedimientos de aprendizaj e, la educador a se puede concebir
como aprendiz y enseflante estratégica, para que autorregule su enseflanza vy

favorezca que e alumn@ aprenda a autorregular su aprendizaje.

La enseflanza de las habilidades comunicativas y de los procedimientos de
aprendizaje, se puede realizar en cualquier contenido curricular a lo largo de los

proyectos que serealizan.
Se puede ofrecer al alumn@ una guia de como utilizar los procedimientos de

aprendizaje (aprender a aprender), através de los proyectosy en las actividades de la

ensefianza de las habilidades comunicativas.
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Las hip6tesis arriba sefialadas se trabajaron acordes a la realidad educativay social de
los dos jardines de nifios participantes: “Felipa Castellanos’ y “Norma Ceballos Larios’, ya
gue cada uno tiene un contexto con caracteristicas muy particulares, |os cuales se describen

mas adelante con detalle, en €l apartado del diagndstico.

Con base en estos elementos sobre |as caracteristicas del problema, del contexto me di
a la tarea de planear cdmo innovar para intentar contribuir desde mi perspectiva en la
solucion del mismo, sin embargo, quiero mencionar ahora las limitaciones encontradas al
realizar el trabgo.

5.- Limitesdela investigacion.

Si bien para la redlizacion de esta actividad investigativa, se contdé con muchos
factores que la apoyaron, considero necesario hacer mencién de las limitaciones
encontradas en la misma, la cual esta ubicada en el area de la ensefianza de las habilidades
comunicativas y los procedimientos de aprendizaje en e nin@ preescolar, como ya se ha

mencionado.

Las limitaciones encontradas se presentaron en diferentes ambitos, una de ellas fue la
relacionada con las investigaciones previas realizadas sobre € tema, ya que fue dificil
encontrar dichainformacion en el Estado, en la consulta via Internet en el paisy fuerade é
Sea porque existen pocos documentos al respectos o bien porque son desconocidos para la
investigadora, ya que la divulgacion de la investigacion no ha sido una rama muy trabajada
en este sentido; lo cua viene a repercutir en la retroalimentacion que otros autores

interesados sobre el tema pudieran realizar.

Aungue se contd con e apoyo de la supervisora escolar de los jardines de nifios

participantes, asi como con la buena disposicion hacia € trabajo de las docentes
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comprometidas en el mismo, una de las limitantes mas significativas parala gecucién de la
investigacion, fue € corto periodo de tiempo en que se redlizd, por o que también es un

factor a considerar dentro de la probleméatica detectadas al respecto.

Este trabagjo redlizado en dos contextos escolares, también estuvo influido por la
manera de llevar a la practica sobre todo la fase de innovacion de las dos comparfieras
educadoras, puesto que la interpretacion de la propuesta es decisiva para €l logro de los
resultados obtenidos. Sin embargo, no quiero dejar de mencionar, la buena disposicion que
mostraron hacia € trabajo, el tiempo que le dedicaron, ni los espacios de reflexion docente
gue se generaron como beneficios para su crecimiento profesional y laboral, ya que antes

del trabajo no contabamos con ellos.

B.- Diagnostico.

Cuando se inicia un trabajo en el aula sabemos que debemos partir de un diagnostico
situacional, para poder conocer y distinguir los factores inmersos en dicho proceso. Con
mayor razon es necesaria su realizacion a identificar, determinar o plantear una problema,
con el proposito de fundamentar €l trabajo investigativo.

Para poder identificar con mayor claridad |a situacion problemética relacionada con la
ensefianza de las habilidades comunicativas y |os procedimientos de aprendizaje en €l nifio
preescolar, en dos centros escolares, se implementd el modelos de investigacidn accion que
plantea Kurt Lewin, que se describe con detalle en un préximo apartado, pero menciono de
manera general sus principales pasos seguidos ahora: sistematizar €l problema estudiado y
reformularlo, elaborar un diagnostico del mismo, disefiar la propuesta de innovacion,

implementarla, darle seguimiento y evaluar los resultados de la misma.
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En larealizacion del diagndstico, utilicé técnicas e instrumentos acordes con €l tipo de
investigacion realizada durante un periodo de cuatro meses, en el cua se realizaron un total
de 17 visitas con un total de 34 horas de observacion a la préctica docente. Estas técnicas
consistieron en la observacion no participante, el coloquio, reuniones de andlisis de la
préactica docente; dos entrevistas formales y semiestructuradas y las producciones o trabajos
del alumnado. Mientras que los instrumentos utilizados fueron basicamente listas de
control, guias de observacion, cuestionario abierto, grabaciones en audio, notas de campo,
planeacion docente y fotografias. Por otra parte, para € andisis de datos, emplee la
triangulacion de fuentes, instrumentos, espacio y tiempo. Con estas herramientas me fue
posible sustentar la determinacion del problema a contar con evidencias claras y objetivas,

enmarcadas en un contexto en & que se desarrolla diariamente el proceso educativo.

1.- contexto social einstitucional delainvestigacion.

Con laintencion de profundizar en el conocimiento de las causas del problema antes
mencionadas, €l diagndstico que realicé consistié en un estudio paralelo en dos grupos
preescolares a los que denominé, los grupos | y 1l, respectivamente, de dos contextos
geogréficos distintos, lo cual nos ofrece un marco politico y sociocultural, situado en un
tiempo y un espacio para poder entender € por qué esta realidad educativa se da en esa

forma, y alavez que nos permite conocer alos respectivos sujetos participantes.

Al acercarnos a conocimiento de |os procesos educativos, en este caso, a los procesos
de ensefianza que se vivieron en los dos Jardines de Nifios, donde se desarroll0 €l trabajo de
investigacion, mismos gque fueron considerados como microcontextos, necesité un marco
gue mostrara las distintas dimensiones de esa realidad. Pues el contexto, como sefiaa
(Gimeno Sacristan 98:77) “provee marcos de referencia de pensamiento y de finalidades asi
como también restricciones’. Parareforzar laidea de laimportancia de conocer € contexto
en que se desarrollan los procesos educativos, para entenderlos y comprenderlos, coincido
con € pensamiento de (Angel 1. Pérez Gomez—:128) cuando sefidla que “solo vinculando
los acontecimientos al contexto de la clase, ala situacién concreta en la que se produceny a
la historia de |a propia vida del grupo, pueden entenderse los significados aparentemente
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contradictorios, 10s acontecimientos imprevistos y sorprendentes, las conductas “anémalas’
y “extrafias’. En este caso, la realidad se desarroll6 en dos microcontextos relativos a los

grupos | y 11, que menciono enseguida:

a. Grupol, delacolonia Francisco . Madero.

Lacolonia.

El grupo I, perteneciente a Jardin de Nifios “Norma Ceballos Larios’, esta ubicado en
la Colonia Francisco |. Madero, a oriente de la Ciudad de Colima, cerca de la comunidad
de La Estancia. Esta colonia es relativamente joven, esta habitada por personas de escasos
recursos; Sus €asas en un inicio se construyeron con lamina de cartén, ahora varias de ellas
estan construidas con ladrillo, concreto y teja. Sus calles apenas estan siendo empedradas,

aunque otras contindan en su estado original.

Lacolonia se localiza cercadel Centro de Readaptacion Social del Estado, (CERESO),
del parque recreativo “El Rodeo”; de las instalaciones de la Feria de Colima y de la
comunidad de La Estancia. Cuenta con luz, agua, drenaje, pequefias tiendas de abarrotes y
una escuela primaria. En la fotografia No. 1 se aprecia gran parte de la poblacion escolar

con lacomunidad al fondo.

FotografiaNo. 1 La Educadora participante, dirige unarutina
colectiva durante el desarrollo de una convivencia recreativa.
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L os habitantes de la comunidad, son basicamente jornaleros, amas de casa, albafiiles,
empleados y “braceros’; es decir, que se ven en la necesidad de trasladarse a Estados
Unidos de Norteamérica, para emplearse en labores gue no requieren habilidad profesional
y en muchas ocasiones no cuentan con el pasaporte oficial para su permanencia en esa zona
geogréfica ni con un nivel escolar elemental; se presentan algunos problemas de
alcoholismo y de violencia intrafamiliar. Aungue son alfabetizados, la mayoria no tienen
desarrollado €l gusto por la lectura, por lo que dificilmente se constituyen en agentes
alfabetizadores para sus hij @s.

El centro educativo.

Este plantel se fundd en octubre de 1995, funcionando en sus inicios en una casa
habitacion en proceso de construccion, con un solo grupo formado por dieciocho alumnos.
L as instalaciones exprofeso con gque cuenta actualmente, se entregaron el 28 de febrero de
1997. Consta de una direccion, 3 aulas didacticas, aula cocina, sanitariosy cerco perimetral.
L a educadora participante en la investigacion, inicié sus labores en este plantel € dia 27 de
febrero de 1997, a la fecha tiene tres afios trabagjando en é conoce € medio en que se

desempefiay en el cua viven sus aumn@s.

b. Grupoll, de Cardona.
La comunidad.
El grupo I1, corresponde ala comunidad de Cardona, ubicado a Este del municipio de
Colima, a5 Km. de La Estancia por un camino empedrado, donde se localiza €l Jardin de

Nifios “Felipa Velasco Castellanos’, gque cuenta con un grupo unitario formado por los tres
grados. Fotografia No. 2
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Jardin de Nifios
FELIPA VELASCD C

Fotografia No. 2 Participantes en este proyecto del grupo ||

La comunidad de Cardona cuenta con una escuela primaria, una Casa Ejidal,
carniceria, tortilleria, teléfono publico, sus calles son empedradas, casas construidas con
concreto, ladrillo, l&minas de asbesto y teja. Se tienen servicios publicos como agua, luz,
drengje y transporte publico hacia la ciudad de Colima cada media hora. También tiene un

jardin publicoy unaiglesia.

En cuanto a la poblacion se observa que mayoritariamente se dedican a cultivo de la
tierray se da @ fendmeno de gue los hombres emigran a Estados Unidos, degjando a sus
familias. Los hij@s quedan a cuidado de sus madres, quienes esperan la llegada de
“dblares’, para subsistir. Algunas mujeres se emplean en La Estancia, que es la comunidad
mas cercana o vigian hasta Colima, cuentan también con empleos temporales durante la
Feriadel Estado.

Los estudios con que cuentan en su mayoria son hasta la primaria, puesto que no
cuentan con una escuela secundaria en la comunidad; en las familias de la poblacion
escolar, es minimo € ambiente alfabetizador natural que representan para los nifi@s,
debido al nivel escolar ya que no son “consumidores’ de periddicos o libros, salvo revistas

0 “comics’.

El centro educativo.
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Este es un plantel construido ex profeso y de tipo unitario, es decir sdlo cuenta con un
aula educativa que hace las veces de direccion y aula didactica; en ella, la educadora que
también es la encargada del plantel, atiende simultaneamente a los tres grados que integran

la poblacién escolar.

Ademas del aula, laescuela cuenta con servicios sanitarios, uno para nifiosy otro para
nifias, existe una pequefia bodega; y un patio civico, en e terreno escolar se cuenta con
suficiente espacio para construir otras aulas y sin embargo, se utiliza como areas verdes
para que |@s nin@s jueguen libremente durante el recreo y su limpieza'y mantenimiento
corre por cuenta de los padres de familia conjuntamente con la educadora.

Debido a la poca demanda educativa que existe para € Jardin de Nifios en esta
comunidad, por la escasa poblacién en edad preescolar, en afios anteriores la escuela habia
pasado a manos del personal de CONAFE, pero, desde 1992 depende nuevamente del

Departamento de Preescolar de la Secretaria de Educacion.

2. L@seducadorasy nin@s participantes.

La educadora que atendi6 €l grupo | en €l J. N. “Norma Ceballos Larios’, es egresada
de la Escuela Normal de Educadoras en el afio de 1982; cuenta con 19 afios de servicio en
el nivel de preescolar, en su trayectoria profesional, cuenta con la experiencia del trabajo en
jardines de nifios unitarios, ha participados en algunos cursos de capacitacion ofrecidos por
la propia Secretaria de Educacion, aln no ingresa a sistema de carrera magisterial y sus
deseos de mejorar la practica profesional fueron lo que impulsd su participacion en esta
investigacion. La segunda de las educadoras, estuvo a cargo del grupo Il en € J. N. “Felipa
Velasco Castellanos’ de la comunidad de Cardona; tiene una experiencia laboral de 9 afios
y es egresada de la Escuela Norma de Educadoras como Licenciada en Educacion
Preescolar, ha laborado en el municipio de Manzanillo, Cal., ha participado en cursos de
capacitacion y se encuentra en el nivel “A” de carrera magisterial. Esta educadora, el afio
anterior a inicio de la investigacion, habia detectado € problema de la fata de
estimulacion al desarrollo del lenguaje oral y escrito, en este mismo plantel, € cua
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enfrentd realizando un proyecto escolar, sin contar con asesoria externa, en el que realizo
un gran numero de actividades que favorecieran estos dos aspectos; y aunque manifestd que
observo un gran avance, considerdé que no fue el suficiente, porque e planteamiento se
enfocO Unicamente a lengugje oral y a la escritura, descuidando el escuchar y € leer;

situacion que motivé su entusiastay comprometida participacion en este trabgo.

L@s aumn@s participantes hacen un total de 45 y van desde los 4 hastalos 5 afios
de edad; en el caso de algunos de ell@s, cuentan con 1 6 2 afios de estar asistiendo a jardin

de nifios, mientras que otros es su primer afio escolar.

En el cuadro 3, muestro lostotales y la distribucion del alumnado, por grupos, grados
y sexo. En el podemos apreciar que en su mayoria fueron alumn@s del tercer grado, ya que
participaron 37 de la poblacion estudiada y la minoria fueron del segundo grado con sblo
dos alumn@s, 1o que la heterogeneidad de los grupos en edades y niveles de desarrollo
pudo influenciar los resultados obtenidos, asi como e manejo de grupo con que cuente cada

educadora, con relacion ala cantidad y diversidad de los mismos.

GRUPO I

GRUPO |
3er. GRADO | 3er. GRADO | 2° GRADO ler. GRADO

H M| H M | H M | H M
15 16| 3 3 . 2 | 2 4
TOTAL. 31 TOTAL: 06 TOTAL. 02 TOTAL: 06
SUBTOTAL: 31 | SUBTOTAL: 14
TOTAL 45

Cuadro 3

En las gréficas 1 y 2, se aprecian algunas caracteristicas de 10os sujetos participantes, por
gjemplo que predominan las mujeres con un 56%, por un lado, y por €l otro, los alumnos
de tercer gado, con un 83%.
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PARTICIPANTES POR SEXO ALUMNOS POR GRADO

4%
O ler. GRADO
@ 2° GRADO
O3er. GRADO

44%
56% 83%

Gréfical Gréfica2

Entre las educadoras y € alumnado son un total de 47 participantes en €l trabgjo, a
mismo tiempo cabe destacar la decidida colaboracion de la Directora del J.N. “Norma
Ceballos Larios’, asi como de la Supervisora de la 12 Zona Escolar, quienes aunque no
participaron directamente, colaboraron facilitando el desarrollo de la investigacion a
autorizar las actividades redlizadas para ese fin. Ademas de la participacion de la asesora
investigadora quien cuenta con 17 afios de servicio de los cuales 12 realizando la funcién
de asesoria, es egresada de la Normal de Maestros, cuenta con la Licenciatura en Ciencias
Sociaes, de la Escuela Normal Superior de México, alumna de la Maestria en Desarrollo
Educativo de la Universidad Pedagogica Nacional, participa en la coordinacion de cursos y

se encuentraen €l nivel “C” de carreramagisterial.

3. Lascategorias del problema.

La informacién que recuperada durante el diagnéstico, mediante distintas técnicas e
instrumentos, permitid construir tres categorias de andlisis, para realizar un mangjo mas
sistematico de lamisma: gje de la ensefianza, € eje del aprendizajey € ge del curriculum;

como se muestra en el siguiente esquema:
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[ ( \ Qué, como y cudndo ensefliaa H.E.L.E. \
L Rol de la educadora.
Observacion % m Ajuste de ayuda pedagégica.
del trabajo @ Planificacion y organizacion de actividades
aulico 3 & ——> | Materid didéctico,
N o Ambiente alfabetizador.
Aprendizale de la educadora de sus
o estrategias de ensefianza.
g Entrevistas =
z z 2 Py
e} 2 Qué, comoy cuando H.E.L.E. Q
& 32 alumno. o [
< . 2 a > | Disposicion grupal alas actividades. =
Q Diario de N2 Procedimientos de aprendizaje.
campo o
A
Ar - -
Reuniones o o ObJetl\(OSQelas Habilidades
S0 > | comunicativas.
docentes = e : 8 o
=) Tipo de conocimientos que ensefia
\ o Contenidos. j
) )
——» Acciones ————»Categorias »Aspectos <

Esguema 1 Relacién entre categorias y problemética.

a. Ejedela ensefianza.

La informacion relacionada con e qué, como y cuando se ensefla a hablar, la

presento de maneravisual en las gréficas que aparecen enseguida

QUE ENSENA A HABLAR

1
0.8
0.6
0.4

0.2
0

O A comunicarse

B Comunicacion
mas completa

GR‘IJPOGRUPO
I

Gréfica3 Qué ensefia a hablar la educadora.
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De cuerdo con estos datos, por lo que corresponde a qué ensefian a hablar, ambas
educadoras coinciden en: comunicar experiencias cotidianas, ideas, sentimientos,
emociones, deseos, y conocimientos a través del lenguaje, y solo una de ellas, a que se
expresen de manera mas completa, los cua nos indica que en el grupo Il hay un interés en
contribuir a un desarrollo del lenguaje oral, buscando que éste sea un medio para poder
expresarse mejor al ir incrementando su vocabulario.

COMO ENSENA A HABLAR
1 vir —
0.8 l '

0.6

0.4
B GRUPO | 0.2
B GRUPO I 0

o(@6 ~Q6O(\ ;@y@. & o

6\"0)6 Gﬁé\ Qéiéﬁoo <§>°&Q,§zr" @&%
ra @0‘(\& N
& &
Q.

Gréfica4 Como ensefia a hablar la educadora.

El cdmo de la ensefianza se da a través de platicas, discusiones, asambleas para que
los nif@s opinen y describan; ambas, utilizaron material variado, atractivo y significativo
para €l nin@; otorgaron turnos, 1o hicieron en clase y con actividades de rutina y del
proyecto. Difieren en que la educadora del grupo |, ademas utilizo la entrevista, exposicion,
argumentacion las ordenes e instrucciones; mientras que la educadora del grupo 11, utilizd
las narraciones y la interrogacion grupal. La diferencias de estrategias seguidas,
posiblemente tenga que ver con las propias habilidades docentes para la ensefianza, asi

como con €l tipo de actividad requerida para e proyecto educativo que desarrollan.
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CUANDO ENSENA A HABLAR

0.8
0.6
0.4
0.2

GRUPO Il |@ GRUPO I
GRUPO | m GRUPO Il

Bhdase
Advs. ceruima

i

Gréficab Cuando ensefia a hablar la educadora.

Esta ensefianza del lenguaje, se da basicamente en clase, durante las actividades de
rutina, como €l pase de lista, € saludo, las asambleas, |as rutinas de activacion colectiva, la
clase de musicay de educacion fisica, asi como las propias del proyecto. Se utilizan menos
estrategias de ensefianza en € grupo |l que en € | pero en este Ultimo, incluyen pocos
propositos educativos en € qué ensefiar a hablar. Mientras que se ven subutilizadas todas
las posibilidades de estimular el lengugje ora fuera del aula, situacion que hace falta
trabgjar més por parte de la educadora. Igualmente las actividades libres no son
consideradas como recursos para € desarrollo del mismo, por lo que deberia considerarse la
riqueza tan grande que ofrece la conversacion entre pares y en actividades realizadas sin

una aparente intencion educativa.

En cuanto a la ensefianza del escuchar con sus qué, y cémo, la informacion

recuperada del material protocolar, la presento en las gréaficas 6, 7.

QUE ENSENA A ESCUCHAR

O Instruciones
B Cuentos
O Grabaciones

0.5
0O Experiencias de otros

W Desarrollar la
atencion y escucha

GRUPO |

GRUPO I

Gréfica 6 Qué ensefia a Escuchar.
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COMO ENSENAAESUCHAR | @ Escuchando la
Educadora

M Llamando su
tencién

0.9 O Otorgando
0.8 turnos

0.7 . S
0.6 O Disposicion
05 fisicaala
04 escucha
0.3 M Actvs. Del
0'27 proyecto

O Actividades
esecificas

@ Coros para
guardar silencio

GRUPOI
GRUPO Il

O Codigos

Gréfica 7 CoOmo ensefia a escuchar.

En las gréficas anteriores, se observa que existe una coincidencia total entre ambas
educadoras en cuanto alos qué, y como, de la ensefianza del escuchar. Se aprecia que no
se tienen propdésitos educativos definidos situacion que considero relevante destacar, puesto
gue como mencioné desde el programa existe una ausencia de éstos. Las diferencias que se
observa en e cuadro anterior, son minimas, puesto que la educadora del grupo I, utiliza
grabaciones y codigos, y la educadora del grupo 1l, no lo hizo. Sin embargo, en ambos
grupos se nota la ausencia de propositos educativos concretos. Respecto a cuando se ensefia
a escuchar, esta situacion se da solo dentro del aula en el desarrollo de la mafiana de
trabajo, no se obtuvieron registros de que realizaran actividades fuera del aula para el
desarrollo de la habilidad de escuchar.

La informacion que muestran las siguientes gréficas. 8 y 9, se refiere a los qué, y

como de la ensefianza de la lectura.
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GRUPO |
GRUPO |I

QUE ENSENA A LEER

@ Descubrir su
utilidad

I\ cuentos

O Descubrir que los
textos dicen algo

O Descubrir que lo
que habla puede

escribirse yleerse
W El gusto por la
lectura

o fecha

B nombre

Gréfica8 Qué ensefiaaleer la educadora.

En cuanto a los qué de la enseflanza, se aprecia que existe poca claridad en los

propésitos educativos, por parte de ambas educadoras, aunque la compafiera del grupo I,

ensefia a leer la fecha, e nombre propio y cuentos, pretende que los nifi@s descubran la

utilidad de la lectura; gque los textos dicen algo y que lo que se habla puede escribirse y
después leerse, pararecrearse. Laeducadora del grupo Il quien laboraen €l jardin de nifios

unitario, solo disefia actividades para la lectura de la fecha, lo que pudiera deberse a lo

heterogéneo del grupo en sus edades.

Grafica 9 Como ensefia a leer la educadora.

COMO

GRUPO |
GRUPO I

NA A LEER

@ Prediccién

[ Anticipacion

de lectura

W Dando pistas

contextuales
@ Con codigos

O Actividades especificas

O Leyendo la educadora
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En los cdmo, ésta serealiza, en el grupo |, tanto dentro del aula, como fuerade ella, en
actividades del proyecto, cotidianas, especificas de lectura, leyéndoles a grupo, utilizo
pistas contextuales y codigos. La educadora del grupo |1, presenta un menor dominio de los
qué, como y cuando de la ensefianza de la lectura, ya que solamente ensefio a leer la fecha,
utilizando la prediccién, anticipacion y leyéndoles a grupo; esto como una actividad
especifica.

En cuanto ala ensefianza del escribir, lainformacion obtenida del material protocolar
lo poco que son tomados en cuenta los objetivos propuestos en € curriculo, en los bloques
de juegos y actividades en €l desarrollo de los proyectos del jardin de nifios, asi como en la
guia didéctica para orientar € desarrollo del leguaje oral y escrito en el nivel preescolar,

como puede observarse en las graficas 10y 11.

QUE ENSENA A ESCRIBIR

1- @ su nombre
L)
0.8+
06 m investigaciones
0.4 0 nombres de
0.2 objetos y/o
animales
0- 0O ndmeros

GRUPO | GRUPO Il

Gréfica 10 Qué ensefia a escribir |a educadora.

A través de lagréfica 10, se aprecia en € qué de la ensefianza de la escritura, que en
el grupo Il, se estimuld la escritura del nombre propio de cada alumn@, como una
actividad dentro del aulay escribiendo la educadora. Mientras que la educadora del grupo I,
ademés del nombre, procuré la ensefianza de nombres de objetos y/o de animales,
numeros, investigaciones de 1os nifio@s relacionadas con sus proyectos; se hizo dentro del

aula por medio de copiados, dictadosy escribiendo la educadora. Con el proposito de que €
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nin@ descubriera la utilidad de la escritura, para que se comunique, para organizar
actividades y para utilizar tiempos entre una actividad y otra.

Lo anterior, reflgja que la educadora del grupo I, reaizé una mayor actividad en la
enseflanza de la escritura que la educadora del grupo Il; En este caso se observa
nuevamente como la educadora del grupo |11 presenta mayores dificultades en |a ensefianza
de la escritura, lo cual puede ser explicable debido a que en este Ultimo se incluyen
alumn@s de los tres grados; aunque no hay que olvidar del proyecto anterior que disefio
para resolver esta situacion, 1o que reflgja su interés por esta temética o tal vez por alguna
dificultad en los estilos de ensefianza de la propia docente.

COMO ENSENA AESCRIBIR

1+
0.8 / O Copiados
06 / m Dictados
0.4-
0.2 O Escribiendo la
04 educadora
GRUPO| GRUPO I

Gréfica1l Cémo ensefia a escribir la educadora.

Por lo que respecta al cOmo ensefia a escribir, apreciamos en la gréfica anterior, que
las estrategias son muy reducidas en ambos grupos, pero de manera mas significativa en el

grupo 11, yaque ladocente sélo se concreta arealizar actos de escritura.

Por otra parte, si se analiza la informacién en cuanto a las estrategias de ensefianza de
las habilidades comunicativas; tenemos en primer lugar, que en lo que respecta a qué
ensefiar, se observa una mayor atencién para escribir y leer; particularmente se presenta
un interés en e nombre del alumno@, €l nombre de objetos, animales y algunos nimeros.

En cuanto a hablar se observa interés en que se hable con claridad y fluidez; aunque se
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pudiera estimular alin mas el desarrollo del lenguaje oral. Por o que respecta a escuchar,
se tiende a ensefiar para recibir informacién de la educadora; las respuestas de los
comparier@s,; caracteristica que pudiera aprovecharse también para que e aumn@
concluya, analice, resuelvainterrogantes de sus proyectos y estimular con ello su capacidad
de andlisis y reflexion. Lo anterior reflgja pues un desequilibrio en la ensefianza de las
cuatro habilidades, ya que se estimulan méas €l leer y escribir que el hablar y escuchar.

Con relacion a como enseflan las cuatro habilidades comunicativas, existe
coincidencia en algunas estrategias utilizadas por las educadoras, tales como dialogos,
descripciones, repeticion de palabras, pistas contextuales, estimulos, coros, otorgar turnos,
escuchando, leyendo, anticipando Con relacion a coOmo ensefiar a escribir pudieran
implementarse actividades aternativas a copiado, permitiendo que la nin@ escriba sus
propias grafias, para superar la copia de manera mecanica y propiciando aprendizajes mas
significativos. Considero gue las diferencias pueden ser utilizadas para diversificar dichas
estrategias entre las educadoras; al mismo tiempo se observo que la ensefianza basicamente

serealizaen e aula, y que podrian aprovecharse otros espacios fuerade ella.

Con relacion a cdmo se ensefia a escuchar 'y hablar observé que se hace cuando la
educadora habla o la alumna o aumno a quien ella ha otorgado € turno; en el momento de
las asambleas; cuando se presenta alguna dificultad en el lenguagje del alumn@ también la
educadora pone énfasis en ensefiarle a hablar con claridad y fluidez. A leer y escribir se
ensefia preferentemente con actividades relacionadas con el proyecto que estén trabajando.

Después de redlizar esta primera sistematizacion del problema planteado, y como un
andlisis de la practica docente, puedo afirmar que la ensefianza de las cuatro habilidades
comunicativas, puede cruzar todo e curriculum y se pueden realizar en cuaquier
momento y no sélo como un contenido especifico; aunque si requieren de una planeacién
puntual. Asi mismo, que la preocupacion mas notable es por ensefiar aspectos de la lectura
y la escritura; y que hay necesidad de estimular la ensefianza de las cuatro habilidades
comunicativas de manera equilibrada. Finalmente, que las dos educadoras mangan
diferentes habilidades docentes, por lo que seria muy enriquecedor un intercambio
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entre las educadoras sobre € qué, como, cuando y para qué ensefian a hablar,
escuchar, leer y escribir; y a lo largo de este documento podemos identificar estas
habilidades como (H.E.L .E); aprovechando sus experiencias y cada una de las habilidades

que poseen.

Con relacién a la planificacion de las actividades, se realiza por dia con la
participacion del grupo y de acuerdo a proyecto que estén realizando. También observé
que en ambos grupos se realizan actividades de rutina 'y cotidianas al inicio de la mafiana,
después actividades relacionadas con e proyecto - consideradas como centrales - y en
menor medida las actividades libres. La planificacién se utiliza para ubicar la secuencia de
actividades, evitar la dispersion de actividades, y prever actividades y materiales. Por |o que
corresponde a las actividades de hablar, escuchar, leer y escribir, éstas se integran a las
actividades del dia, es decir, no se observd que se incluyeran en la planeacion de

maner a intencionada.

En cuanto a la organizacion de actividades, con la educadora del grupo II,
basicamente son de tipo grupal e individual. Con la otra educadora, del grupo | aunque
predominan actividades de este tipo, también se realizan actividades en equipo. Las
actividades se realizan generamente dentro del aula'y en menor medida, fuera de ella, en
formagrupal e individual. Las que son en equipo se organizan con menor frecuenciay éstas
estimulan la ayuda pedagogica entre iguales, situacion gue se puede aprovechar para
crear zonas de desarrollo préoximo. Ademés, generalmente e tiempo y € espacio se

utilizan dela misma forma, pudiendo realizar mas actividades fuera del aula.

Los materiales utilizados son variados, acordes a la actividad que se realiza,
suficientesy atractivos para € nifi@. Los més utilizados consisten en: papeles diferentes,
cuentos, crayolas, |apices, hojas, plastiling, pinturas, mapas, material de reuso, resistol, sin

gue existan diferencias en ambos grupos.

En cuanto a la conformacion y utilizacion del ambiente alfabetizador, tanto en €
grupo | como en € grupo Il, detecté que este se conformd por codigos, letreros,
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calendarios, registros de asistencia, acuerdos, registros del tiempo, libros del rincon, libretas
de las nif@s, "€l friso" (planeacion del grupo con la educadora) y periédico mural. Este
ambiente alfabetizador se utilizd basicamente como decorado; para establecer normas de
conductay para sefiaar las reglas a momento de emplear las éreas de trabajo; asi como

para sefialar la secuencia de actividades arealizar; y para ubicar a nifi@ en el tiempo.

De acuerdo a lo mencionado en los parrafos anteriores, considero que existe un rico
ambiente alfabetizador, que ademés de utilizarse como decorado y para ubicar a la nin@
en la secuencia de actividades, se puede aprovechar para acercarl@ a las habilidades
comunicativas de manera mas activa y espontanea, es decir como un aprendizaje

significativo.

En cuanto al rol que juega la educadora dentro del proceso de ensefianza, encontré
gue juega diferentes roles de acuerdo alas circunstancias, tal como se observa en e cuadro

ndmero 4

ROL DE LA EDUCADORA

GRUPO | Col. Francisco |. Madero. GRUPO Il deCardona

Decide, indica, dirige. Flexible en las propuestas de los nif@s
Propone y permite que propongan los Coordina, propone, explica, ayuda
nifios. Da oportunidad de elegir, manifestar
Coordina, propone, explica, ayuda. gustos, propicia compartir materiales.
Da oportunidad de elegir, manifestar
gustos, propicia compartir materiales.

ee oo
©o00®

Cuadro No. 4 Rol que desempefian las docentes.

Mientras que en & Programa se hace referencia a rol de la educadora dentro del
proceso ensefianza aprendizaje, (S.E.P 92: 28 y 29), ya que considera la funcion de la
educadora como guia, promotora, orientadora, coordinadora del proceso educativo y como
referente afectivo. “Sin embargo, en forma particular y ya en e desarrollo mismo de todo
proyecto, es de fundamental importancia: Que trate de ubicarse en el punto de vista de los
nifios, intentando comprender la |6gica que expresan a través de lo que dicen, de lo que
dibujan y de lo que construyen. Que los induzca a confrontar sus ideas en situaciones
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concretas que impliquen una cierta experimentacion. Qué los haga reflexionar sobre lo que
dicen, hacen o proponen, propiciando nuevas actividades. Que trate de valorar
positivamente sus esfuerzos, sus intentos en todo lo que hacen y los resultados que
obtienen, sean como sean, ya que €l proceso mismo de hacer, es lo Unico que interesa
valorar” En la préactica encontré que la docente no juega un rol sino diferentes roles, ya
gue decide, dirige e indica, aunque también propone actividades, permite que e grupo
proponga y se muestra flexible; coordina, explica, ayuda. Permite que € grupo €lija,
manifieste sus gustos y propicia que se compartan materiales. Esto Ultimo se da mas
frecuentemente en el caso de la educadora del grupo Il y posiblemente exista una relacion
directa entre e nimero de dumn@sy € rol de la educadora. Considero finalmente, que €l
rol que juegue la educadora, tiene que ver con € objetivo; € tipo de estrategias de
ensefianza utilizadas por €ella; con e dominio del tema; con las habilidades personales

y posiblemente con €l nimero de alumn@s atendidos.

En cuanto a agjuste de la ayuda pedagogica que se realiz0, se puede observar en €
cuadro 5, que consistio en utilizar distintas alternativas. gjecutando o que el nin@ no sabe
realizar, estimulandolo a hacerlo, explicando como, dando pistas para que por si mism@
resuelva la actividad; lo cua nos refiere una incipiente situacion referida a los
procedimientos de aprendizaje, |0s cuales pueden ser concientes 0 inconscientes; ademas de
gue muestran la subutilizacion que realizan de los mismos por parte de la educadoray del

alumnado.

AYUDA PEDAGOGICA
GRUPO | Coal. Francisco | GRUPO |l Comunidad de
Madero Cardona.
@ Afirmando lo que hacen. @ Escribe € nombre al que no
@ Hacer lo que no saben los alumnos, sabe
® cuandoselosohu;lan @ Explica individuamente como
Da pistas contextuales. . hacer una actividad a quien lo
@ utiliza conocimientos Previos o olicita
comparaciones s
© Observadificultadesy apoya © Observadificultadesy apoya
© Ayudaentreiguales.

Cuadro No.5 La ayuda que las educadoras otorgan a alunado.

42



En los parrafos anteriores nos damos cuenta de que igualmente se aprecia, que en €
grupo | existe mayor diversificacion en la ayuda que la educadora proporciona para que se
construyan los aprendizajes que en el grupo Il, por o que hay necesidad de favorecer y
orientar la construccion del conocimiento que realizan los alumn@s, ajustando la ayuda

pedagdgica en las diversas situaciones realizadas.

Finalmente, con relacion al aprendizaje y a la sistematizacion de la educadora
acerca de sus estrategias de ensefianza, tal como se aprecia en € cuadro No. 6 encontré
gue las educadoras se da cuenta cuando tiene logros ante antiguas dificultades, aunque falta
reflexion en los porgués de esas dificultades, por 10 que se hace necesario sistematizar

dichas estrategias para propiciar esa autorreflexion en la tarea docente.

APRENDIZAJE Y SISTEMATIZACION DE LASESTRATEGIAS DE ENSENANZA

GRUPO | GRUPO I
@ Dificultades en actividades de copiado ® Partir delo conocido alo desconocido;
@ Utilizacion del tiempo intenta cambios

@ Se da cuenta de que las tareas estén
incompletas, aunque no reflexiona en el por
qué

& "Me di cuenta que no entendieron la
pregunta’’.

Cuadro No 6 Aprendizaje y sistematizacion de | as estrategias de ensfienza.

Las educadoras se percatan cuando la actividad realizada representa una dificultad
mayor para € aumn@; de la necesidad de optimizar € aprovechamiento del tiempo; de
gue las tareas estan incompletas. También observé que las maestras no realizan un
gercicio mas alla para reflexionar en el por qué de lo que sucede, en qué momentosy
sobre todo en como solucionar esta problematica. Por otro lado, también encontré que la
educadora del grupo | realiza intentos, de partir de lo conocido a lo desconocido por ella,
paraintroducir cambios en su trabajo; Considero sin embar go, que aunque la educadora
se da cuenta de los alcances y limitaciones de sus estrategias de ensefianza; existe poca
autorreflexion sobre ellas, en el por qué, cuando, donde, y sobretodo como mejorar su

guehacer educativo.
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b) Eje de aprendizaje.

La informacion relacionada con los qué, como cuando y cuando, del aprendizaje de

hablar, la presento enlasgraficas Nos. 12, 13y 14

QUE APRENDE A HABLAR

0.5

0

N N M YL ONO® OO vN MY
T o o oo o oc o o 7SS S~
T @® @®@ @ @©
ALUMNOS
O Experiencias propias B Mensajes sencillos
O Conversaciones simples O Ordenes e instrucciones
B Sentimientos y emociones O Ensefiar o explicar algo

Grafica 12. Qué aprenden a habla los dumn@s

Al observar lainformacién de la grafica No. 12, podemos apreciar en los qué del
aprendizaje de hablar, que los alumno@s pueden sostener una conversacion simple;
emitir sencillos mensgjes y hablar acerca de sus experiencias vividas en e hogar, en la
escuela 0 en su comunidad, discuten en clase, expresan sus sentimientos y emociones y
enseflan o0 explican algo; y dan o piden indicaciones. Habilidades que le permiten
relacionarse con su medio natural y social, asi como acceder a conocimiento de los
procedimientos de aprendizaje si se |es ensefia i ntencional mente, ya que como sefidla (Hans
Aebli: 2001: 153) las formas béasicas del aprendizaje autonomo si fuera posible agruparlas
en qué actividades y qué procesos de aprendizaje tienen lugar en las diferentes materias
escolares para enriquecer sus vidas de acuerdo con sus inclinaciones, tendria que ver con
establecer contacto, por si mismo con cosas, ideasy comprender por si mismos fendmenos

y textos.



COMO APRENDE A HABLAR
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LI

ALUMNOS

A10
A1l
A12
A13
Alq

O Descripciones W Entrevistas

O Relatos y narraciones O Argumentos

Gréfica No. 13 Como aprenden a hablar los dlumn@s

Mientras que en los como Utilizan descripciones, argumentos e instrucciones ya sea
para elaborar un juguete, seguir una regla de juego, etc. y solo dos aumn@s contaron una
narracion. Estas estrategias utilizadas nos hablan de la posibilidad de variarlas para
proporcionar a ni@ situaciones més enriquecedoras para € desarrollo de su lenguaje,
pero a mismo tiempo, que las que pone en practica pueden servirle para la adquisicion de

procedimientos de aprendizaje.

CUANDO APRENDE A HABLAR

0

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 AI0 A1LAI2A13 A 14
1LIBRE 2DIRIGIDA ALUMNOS

O A la educadora W Al grupo OEn parejas O Miembros de la escuela

GréaficaNo. 14 Cuando aprenden a hablar los alumn@s

Con relacién a cuando aprenden a hablar, lo hacen a dirigirse tanto a la educadora,
como a grupo, pueden hacerlo en forma libre o dirigida, entendida ésta como una
instruccion de la educadora para que le explique, 0 mencione algo especialmente al grupo.

Pero que es notorio que en forma libre hablan en parejas 0 a otros miembros de la escuela,
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entre los cuales quedé incluida, lo cual puede mostrar algunos aspectos como la confianza,
seguridad, autoestima del alumnado y que manifiestan a través del lengugje.

En lagréfica 15, se aprecialos que |@s alumn@s aprenden a escuchar.

QUE APRENDE A ESCUCHAR

I

A1A2A3A4A5A6A7TA8A9 A A A AAl4
10 11 12 183

ALUMNOS

||:| Informaciones B Desarrollar la capacidad de escuha |

Gréafica 15 Qué aprenden a escuchar 1os aumn@s

Por lo que serefiere a qué aprenden a escuchar encontré que son instrucciones de la
educadora, y en menor medida escuchan cuentos, relatos, descripciones de sus trabagjos; a
respetar turnos, para recrearse y desarrollar la capacidad de escucha y tolerar opiniones
diferentes a la suya y que basicamente son los aumn@s del grupo unitario los que
consiguen mas variantes en el qué aprenden a escuchar, pues parece ser que en € grupo |,
se trabgjara esta habilidad para escuchar las instrucciones de las actividades que planea la
educadora'y como una medida de control grupal. Aprender a seguir instrucciones, cuetos,
relatos y demas contenidos mencionados, les permitiria a los dumn@s € desarrollo de la
creatividad, y de alcanzar € aprendizaje autbnomo paul atinamente.
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COMO APRENDE A ESCUCHAR
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ALUMNOS
O Escuchando cuentos B Escuchando relatos y narraciones
O Escuchando instrucciones O Descripciones de sus trabajos
B Con atencién

Gréfica No. 16 Cémo aprenden a escuchar los alumn@s

¢Como aprenden a escuchar? L o hacen escuchando cuentos, relatos, instruccionesy
descripciones, principalmente; con atencién y comprenden lo que escuchan. Se aprecia en
la gréfica anterior, que son los alumnos del grupo |1, quienes utilizan méas variedad de

situaciones de escucha

CUANDO APRENDE A ESCUCHAR

A1A2A3A4A5A6ATABA9 A A A A A
101112 13 14

ALUMNOS
1LIBRE 2DIRIGIDA

O Ala educadora B Al grupo O En parejas O Miembros de la escuela

GraficaNo. 17 Cuando aprenden a escuchar los alumn@s

Aprenden en ambos grupos, cuando escuchan tanto a la educadora como a los

comparier@s en formaindividual o en grupo; aella se le escuchatanto en forma libre como
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dirigida; a grupo en forma practicamente dirigida, mientras que en equipo, parejas o a otros

miembros de la escuela, es en formalibre.

En las gréficas No. 18, 19 y 20 que aparecen enseguida, muestro la informacion sobre

los qué, cdbmo y cuando de lalectura:

QUE APRENDE A LEER

1

0.5

0
AAAAAAAAAAAAAAA
1 2 3 45 6 7 8 9 1011 1213 14

ALUMNOS

O Cuentos B Libros

GraficaNo. 18 Qué aprenden aleer los dumn@s

En lagrafica anterior, se observaen el qué aprende a leer, que existe poca claridad en
los propdsitos educativos estimulen su aprendizaje; ademas de que en e grupo de 14
alumnos observados sisteméticamente, sdlo dos realizaran estas actividades. Situacion que
nos puede remitir al qué ensefia a leer, y s recordamos, las educadoras trabajaban la
lectura de la fecha; el nombre propio, sobre todo con € pase de lista, en donde € aumn@
lo visualizaba para luego identificarlo, y finamente, leyéndoles cuentos, cuestiones que
pueden manifestar la relacion entre las intenciones educativas y |os aprendizajes logrados.
Igualmente Ilama mi atencién el hecho de que exista un aparente interés y hasta
preocupacion por la ensefianza de la lectura asi como en su momento de la escrituray se
aprecien escasas estrategias didacticas para lograr 10s propios propoésitos establecidos por
cada una de las educadoras, independientemente que coincidan o no con los contenidos en

e curriculum.
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COMO APRENDE A LEER
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O Prediccion B Anticipacion O Leyendo O Leyendo la educadora

GréaficaNo. 19 Cémo aprenden aleer los dumn@s

En el aprendizaje de los cdmo, se observa que poco se utilizan estrategias como la
prediccion, anticipacion e inferencia; existe asimismo, una baja préactica de lectura tanto por
parte de la educadora como por parte de los alumnos, a excepcion de dos de ellos que
muestra interés en este tipo de cuestiones; asi mismo, que practicamente no existe variedad
de textos, que la ensefianza se redliza de forma dirigida y que lo que més se lee es su

nombre, como ya habia mencionado anteriormente.

CUANDO APRENDE A LEER

A1A2A3A4A5A6A7TA8A9 A A A A A
10 11 12 13 14
ALUMN@S

O Libre o dirigida B Dentro o fuera del aula

Gréfica No. 20 Cuando aprenden aleer los dumn@s
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Lainformacion relativaa qué, y como del aprendizaje de la escritura, aparece en las
gréficas 21y 22 proximas.

QUE APRENDE A ESCRIBIR

ALUMN@S

@ Su nombre B Investigaciones

Gréfica 21 Qué aprenden a escribir los alumn@s

COMO APRENDE A ESCRIBIR

O So6los @ Copias |

Grafica 22 Como aprenden a escribir los nifi@s

De acuerdo con la grafica No. 21, lo qué aprenden a escribir los aumn@s
basicamente es su nombre y |o que esta relacionado con investigaciones de sus proyectos,
esto significa que los propositos educativos estdn poco claros para las educadoras. En
cuanto a la conceptualizacion de la escritura, se encuentran en e nivel presilabico y sin
embargo, € como del aprendizaje se realiza principalmente por medio de copias y
pocos de el @s escriben sblos, es decir, sin un referente a sus propias grafias, por 1o que se

aprecia la necesidad de diversificar las estrategias de ensefianza - aprendizaje. Se,
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observo que basicamente escriben dentro del aula para hacer tareas y en menor medida para
satisfacer su interés o curiosidad. Mientras que los espacios fuera del aula, no han sido
considerados para realizar e trabajo de la enseflanza de las habilidades

comunicativasy los procedimientos de aprendizaje.

En cuanto ala disposicion grupal hacia las actividades de ensefianza aprendizaje que
se les presentaron, encontré gue en la mayor parte de las actividades realizadas, € grupo
mostré disposicion, entusiasmo, interés y alegria; sin embargo, hubo desinterés hacia muy
pocas actividades. En el fragmento del diario de campo gue sigue, podemos observar un

ejemplo de ladisposicion. Donde —M, significa maestra.

“-M: ahoravamos a pasar lista.

Dice esto, mientras de su escritorio toma el dibujo de unas manzanas iluminadas
por los alumn@s, en las que ella habia escrito € nombre de cada alumn@.

Las acomodaen el pizarrény en lapared junto a pisoy dice:
-M Van a pasar |as nifias a buscar su nombre para que lo pongan en €l arbol.
L as nifias rapidamente se disponen a hacer lo indicado.

-M: ahora pasen los nifios a poner su nombre”.

Por |o anterior, puedo sefidar que los alumn@s mostraron disposicién, entusiasmo
e interés en aprender, caracteristicas consideradas dentro de los factores personales
en € proceso de toma de decisiones estratégicas para € aprendizaje, como elementos

importantes para la construccién de aprendizajes significativos.

Cabe precisar que esta investigacion, estd configurada por la concepcion
constructivista de la ensefianza y del aprendizaje como marco para el anaisis, reflexion y
actuacion, con los alcances y limitaciones que pueda tener. Valoro su utilidad en cuanto a
las decisiones que afectan a la ensefianza: qué, como y cuando ensefiar y qué como y
cuando evaluar, porque me permite recurrir a las aportaciones de otras disciplinas
(didacticas especificas, teorias socioldgicas, psicoldgicas, etc.) asi como para establecer
dindmicas de trabajo entre las docentes y asesora en cuanto a procesos de ensefianza
aprendizaje.
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Por lo que considero que la disposicion grupa hacia las actividades, se podia
aprovechar mejor ya que, constituye uno de los aspectos del estado inicial del alumno tal

como lo sefidaC. Coll., y del cual hablaré posteriormente.

L os aspectos que pueden permitir €l aprender a aprender, estén relacionados con las
educadoras y con |@s alumn@s, e incluye aquellos indicadores relativos a la observacion,
la investigacion, con registros, con € ambiente de aprendizaje, con situaciones
problematicas para € aprendizaje, con la ensefianza de procedimientos, con los materiales
utilizados y con todo aquello que permita que se aprenda de manera mas auténoma y
significativa; los cuales aparecen en el cuadro No. 7.

ASPECTOS QUE PUEDEN PERMITIR APRENDER A APRENDER.
GRUPO | GRUPO I

Planeala actividad con sus materiales.

Dosificar actividades y materiales por

grado.

Crea un ambiente cordial y de respeto

Resuelve problemas sobre la marcha.

Propone

Facilita que los alumn@s propongan

como pueden pedir permisos.

Propicialainvestigacion y observacion

Escriben y recuerdan

Consultan bibliografia. Propone actividades.

Propicia que propongan como observar y Ensefia procedimientos: observar

registrar diferencias, allegarse material,
gemplificar como hacer.

© Explicaprocedimientosy posibles
consecuencias.

@ Facilitaque los alumn@s propongan

Cuadro No. 7 Aspectos del aprender a aprender.

©POO® 00
aHeaas 58

Los procedimientos que puedan permitir € aprender a aprender a aumn@ y que
aparecen en e cuadro anterior, estaban subutilizados, puesto que no se realizaban de
manera deliberada y sistematica; tal como se observa en los siguientes fragmentos del
diario de campo de la educadora del grupo | y de las notas de campo de la investigadora,

respectivamente:

“23/285 Al sdlir del salon  invitamos a los nifios para que fueran a ver la
exposicion y también alos papés de los nifios.

Antes de sdlir, en la asamblea con los nifios, sentados en el piso lesrecordé qué
hacia falta de ver segin € proyecto y les pedi que propusieran como hacer
para observar y registrar |0 que habia en la exposicion.
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24/294 Entramos al saldn para que descansaran; con diferentes cantos pasamos
arecordar 1o que hicimos durante la mafiana de trabajo y pregunté alos nifios
gue a otro dia que querian hacer sobre el proyecto y propusieron que les
gustariajugar con el rompecabezas, trabajar con €l libro de matematicas’.

“68/402-M: con un pincelito lo vamos a pintar, procurando que no les vaya a
Caer en sus manos, hi en su cara, ni en sus 0jos. Entonces ahorita vamos a
aprovechar que esta el sol medio fuertecito parair apintarlo y ya que se seque lo
vamos a decorar.

68/403-M: pero para que no se manche el piso, vamos a poner unos mantelitos
como los que ponemos para trabagjar; 1os vamos a poner alrededor para que no se
manche € piso, y le vamos a pedir a Arturo que reparta los pinceles de los de
aca a cada nifio mientras que voy... Diario de campo del grupo Il de la
investigadora’.

Considero que las situaciones que permiten aprender a aprender a alumnado, suceden
de modo espontaneo, no intencional, razén por la cual quedan inconclusas. De ahi que s
éstas, se pudieran hacer mas explicitas y deliberadamente, el nil@ se pudierainiciar en €

aprendizaje de autorregular su aprendizaje en unaformagradual.

Al recapitular este ge del aprendizaje, nos damos cuenta de que existen varios
elementos importantes que se deben considerar por las docentes de manera
intencionada. Uno de €ellos, es la posibilidad que tienen los aumnos de expresarse
oramente, 1o que es un recurso bésico en la adquisicion de conocimientos, en €
establecimiento de relaciones con nuestro entorno social, aspecto decisivo en esta etapa del
desarrollo del nifi@ donde vive la transicion de su medio familia a escolar, en e cual, su
lengugje se va enriqueciendo considerablemente; a utilizar las descripciones, las
argumentaciones, narrar sus experiencias, expresar sus emociones, es decir, a utilizar €l

lenguaje para comunicarse de manera social, a partir de sus interacciones cotidianas.

Otros elementos son: la capacidad de escucha, de atencién, comprension, prediccion,
inferenica, € acercamiento ala escritura, la curiosidad natural de los alumnos, de formular

preguntas, la observacion, la resolucion de problemas, la elaboracion de registros, la
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investigacion y otros mas, que le pueden permitir al nii@ adquirir los procedimientos

de aprendizaje de maneraintencionaday significativa.

c. El gedel curriculum.

En este trabgo de investigacion realizo en e nivel preescolar, las educadoras
congtituyeron una parte fundamental para realizar el diagndstico de la ensefianza de las
habilidades comunicativas y los procedimientos de aprendizaje, ya que son ellas quienes
disefian estrategias de ensefianza, contribuyen a crear el ambiente de aprendizaje, es decir,

eslaprincipal conductoradel proceso ensefianza aprendizaje.

Por o anterior en esta etapa del diagndstico nos centramos en estudiar |o curricular
como referente empirico, es decir, hago una resefia de los objetivos, tipos de
conocimientos y contenidos que se ensefian, la manera en que se concreta en el aula los
planteado en e documento oficial. En cuanto a los objetivos que pretenden alcanzar las
educadoras acerca de las habilidades comunicativas. hablar, escuchar, leer y escribir,

(H.E.L.E.) losexpresaron en laentrevistade la siguiente forma:

“Que se exprese, que se socialice, gue compartay que muevan mas
las manos, que pinten... y eso.

Que reconozcan su hombre, que lo copien, gque traten de hacer méas
grafias’.

Considero que dichos objetivos estdn poco claros y que préacticamente no existe
relacion entre éstos y los establecidos en el curriculo, ya que se observan incompletos y
desarticulados de cada uno de los contenidos de las habilidades comunicativas propuestos
para su ensefianza, y es notoria la ausencia de los objetivos de leer y escuchar. Ademés que
desconocen los objetivos relativos a los procedimientos de aprendizaje.
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El tipo de conocimientos que ensefian, consiste basicamente en normas,
procedimientos, conceptos y hechos, los cuales se relacionan con los procedimientos de
aprendizaje, como se observa en el cuadro 8, sin embargo, no hay una coincidencia en su
ensefianza en ambos grupos. Estos procedimientos, se relacionan con los tres pilares del
aprendizgje autbnomo como lo sefidla (Hans Aebli 2001: 157 - 159); los cuaes son €
saber, saber hacer y querer.

El componente del saber se refiere a conocer el aprendizaje propio, a tener una idea
clara de los procesos de aprendizaje correctos a un saber relativo sobre mi proceso ideal de
aprendizaje y sobre mi proceso real de aprendizaje, con sus cualidades y debilidades. El
componente de saber hacer, se refiere a aplicar practicamente procedimientos de
aprendizaje probar €l procedimiento, gercitarlo y aplicarlo de diferentes maneras y
finalmente, el componente del querer, relativo a estar convencido de la utilidad del
procedimiento de aprendizaje y querer hacerlo, es decir, e adumn@ debe aplicar
procedimientos correctos de aprendizaje y de trabagjo no sdlo cuando se le solicita. Debe
estar convencido de tal manera de la utilidad, que los aplica sin que nadie se lo pida o
controle y desde la perspectiva de las asignaturas escolares, en este caso de las habilidades
comunicativas, se traba de mostrarles la posibilidad de continuar interesandose en €ellas de
manera auténoma, lo que significa despertar en ellos el gusto por la lectura, leer por placer,
que escriba no sblo para redlizar las tareas escolares; que disfrute el escuchar: musica,
narraciones, a su interlocutor y finalmente que se pueda comunicar con su entorno de

manera oral mostrando sus ideas, sentimientos, en una palabra su ser integral.

CONOCIMIENTOS QUE ENSENA

GRUPO | GRUPO 11
@ Conceptos @ Normas
@ Hechos @ Procedimientos

Cuadro 8 Conaocimientos que ensefian por grupo.

El tipo de contenidos que ensefia, a igual que los objetivos, estdn practicamente

relacionados con la ensefianza del hablar y con la escritura, ya que pretenden que € nifio se

55



exprese, que copien su nombre y traten de hacer més grafias y nuevamente se presenta un
desequilibrio en la ensefianza aprendizaje de las habilidades comunicativas y una
utilizacion intencionada y sistematica de los procedimientos de aprendizaje que permitan

aprender a aprender.

C.- Metodologia general deinvestigacion.

1.- El enfoquedela investigacion cualitativa.

A la serie de pasos ordenados que permiten redizar de manera eficiente una
investigacion, le [lamamos metodologia. En la actualidad, la tendencia de muchos
educadores, psicélogos, socidlogos y cientificos sociales en general es volver su mirada
haciala metodol ogia cualitativa, debido alos escasos resultados obtenidos con la aplicacion
de la orientacidn cuantitativa, particularmente en las éreas de la educaciéon y e desarrollo
humano. Estetipo de enfoque cualitativo rechazalaidea de cuantificar larealidad y por €
contrario pone €l acento en el contexto, la funcién y significado de los actos del hombre,

valoralaimportanciade larealidad como es vividapor €.

Otra caracteristica de esta orientacion metodoldgica, es que persigue dos objetivos:
comprender la realidad y tomar las decisiones para su cambio y mejoramiento, dichos
objetivos pueden realizarse de manera separada o conjunta. Para ello, si 1o que se persigue
es la comprension de la realidad, nos apoyamos en la metodologia etnogréfica; mientras
que s € interés es la transformacion, el cambio y/o la mejora de los procesos educativos,

tendremos que echar mano de la metodol ogia de la investigacion accion.

Por las ideas arriba expuestas, aunque este trabajo utilizd algunos elementos de tipo
etnogréficos, estuvo guiado por los grandes pasos que plantea el modelo de investigacion
accion de Kurt Lewin, que aparece alrededor de 1946 de manera novedosa en el campo de
la investigacion, en la cual resalta la decision grupa y el compromiso con la mejora de la
realidad, ya que se propone como objetivo de investigacion “comprender desde dentro del
medio escolar, donde viven y actlan los nifios, padres y profesores. ES necesario
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comprender € mundo tal como lo comprenden los actores para poder explicar sus
conductas’. (BISQUERRA. 1989: 281)

2. Metodo de Investigacion — Accion de Kurt Lewin.

Este trabgo estuvo guiado por los grandes pasos que plantea e modelo de
investigacion accion de Kurt Lewin y que consisten basicamente en: sistematizar €l
problema, reformularlo, disefiar la propuesta de innovacién, implementar la propuesta de
innovacion, y sistematizar la propuesta de innovacién; por o que 1os momentos que segui
durante la misma, consistieron en sistematizar e problema estudiado, elaborar una
diagnostico del mismo, construir una propuesta de innovacion y finamente, realizar la

aplicacion, seguimiento y evaluacion de dicha propuesta.

La investigacion accion, “se trata de un proceso planificado de accién, observacion,
reflexion y evaluacion de carécter ciclico, conducido y negociado por los agentes
implicados, con el proposito de intervenir en su préactica educativa para mejorarla, o
modificarla hacia la innovacion educativa’. (BISQUERRA. 1989: 279), por lo una
caracteristica que tiene y que me influencié a utilizarla, es que al realizar un trabajo con
este corte, sus acciones sistematicas se parecen a un espiral que van a permitir la reflexion

sobre la situacién problemética observarla con €l fin de transformarla o mejorarla.

Otra de sus caracteristicas es que propicia € trabgjo de uno o varios docentes que
trabajan en cooperacion, y gque pueden hacerlo bajo |a asesoria de un investigador o de un
grupo de €llos; 1o que correspondia tanto con mis funciones de asesora técnico pedagogica
de la zona escolar, como con mi labor de investigadora, estudiante de esta maestria.
Aspecto que resultd muy conveniente porque permite a investigador estar en € lugar y

momentos de | os hechos.
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Fase diagnostica.

Este modelo define la investigacion accién como “el estudio de una situacion socia
para tratar de mejorar la calidad de la accion en la misma’ (J. ELLIOT 93:88-111), vy
consiste en una espiral de ciclos, los cuales estan integrados por la identificacion de una
idea general, que se relaciona con la situacion que se desea cambiar o mejorar y que se
revisa constantemente durante el proceso investigativo. Por € reconocimiento y revision
de la situacién, la cual requiere de la descripcion de los hechos con la mayor exactitud
posible de la naturadeza de la situacion, que permite en un momento dado generar
categorias de andlisis; asi como también de la explicacion de los hechos y un andlisis critico

del contexto.

Al redizar la planificacion general, se incluyen los enunciados que permiten
identificar la idea general, los factores que pretendemos modificar, las acciones que
emprenderemos, las negociaciones a emprender durante la investigacion, los recursos
necesarios, asi como € marco ético que regira el acceso y comunicacion de lainformacion.
Posteriormente, se desarrolla y evalla la primerafase de la accion, utilizando técnicas que
evidencien la calidad del proceso y los efectos derivados de la accion desde diferentes
puntos de vista. Se hace larevision del plan genera y se contindia con los ciclos, en los

gue se va modificando laidea general y seimplementan y revisan |os pasos siguientes.

a.- Técnicas e instrumentos par a la recoleccion de informacion.

Para redlizar e diagnodstico utilicé técnicas e instrumentos acordes con la
investigacion accion, aplicados durante los meses de septiembre a diciembre de 1999.
Periodo en el que se realizaron un total de 17 visitas; 9 a grupo | y 8 a grupo 11, con una
duracion de 18 y 16 horas, respectivamente en cada grupo, lo cual hace un total de 34

horas de observacion. Tal como aparecen en €l siguiente esquema:
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TECNICASPARA TECNICA PARA

OBTENER INSTRUMENTOS EL ANALISISDE
INFORMACION. DATOS

Observacion no participante | Listas de control de las educadoras Triangulacién de

Dos entrevistas formales y | Listas de control de |@s aumn@s Fuentes,
semiestructuradas

Coloquios Guia de observacion Instrumentos,
Producciones o trabajos del | Cuestionario abierto que guiara las | Espacio y tiempo
alumnado. entrevistas, grabaciones en audio,

notas de campo, planeacion docente.

fotografias

Cuadro No. 9 Técnicas e instrumentos utilizados en |a fase diagnéstica.

Fase de innovacién. Con la intencidn de seguir paso a paso y sistematizar €l cambio
que se efectuaba en el objeto de estudio, como resultado de la innovacion y siguiendo con
la misma linea del modelo de investigacion accion; utilicé las siguientes técnicas en la
recogida de datos: el coloquio con las educadoras, la observacion no participante, trabajos

del alumnado y reuniones de analisis de la practica docente.

En cuanto a la técnica utilizada para €l analisis de los datos fue la triangulacion de
fuentes de espacio y tiempo; lo llamo asi, en € sentido en que la informacion recuperada se
dio através de diferentes fuentes de consulta, en dos espacios geogréficos diferentes y en
tiempos distintos. Ademéas de realizar un proceso que implico la reduccion de datos, para
hacer mangjable la informacion recuperada, esto a través de la categorizacion y
codificacion utilizados en los gjes ya sefidlados; posteriormente se transformaron los datos
en graficas y matrices principalmente, lo cual me permitiod la obtencidn y verificacion de las
conclusiones gque presento en la parte final del documento.
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Mientras gue los instrumentos empleados consistieron en a una guia de observacion
ver anexo 1; listas de control de las educadoras y de |@s aumn@s; registro de visitas a
través de las notas de campo, grabacion en audio de las visitas alas aulas y de las reuniones
de trabajo con las docentes asi como de los datos fotogréficos del trabajo de algunas
escenas aulicas que muestran a los aumno@s mientras trabgjan, la organizacion socia
(trabgjo en equipo, individual y grupal), asi como la postura y ubicacién fisica de la
educadora cuando se dirige alos y las alumnas. Otros documentos analizados, fueron €
cuaderno de la planeacion de ambas educadorasy al proyecto anual de trabajo del Jardin de
Nifios “Felipa Velasco Castellanos’.

TECNICASE INSTRUMENTOSUTILIZADOS.

TECNICASEN LA RECOGIDA | Cologuio con educadoras, observacion no  participante

DE DATOS producciones del alumnado y reuniones de andlisis de
la préactica docente.

TECNICA PARA Triangulacién de fuentes de espacio y tiempo;

ANALISISDE LOSDATOS reduccién de datos, categorizaciony codificacion,
graficasy matrices.

INSTRUMENTOS Guia de observacion listas de control, notas de

EMPLEADOS Campo, grabacion en audio, fotografias, cuaderno de

planesy proyecto anual.

Cuadro No. 10 Técnicas e instrumentos en la fase de innovacion.

b. Tiempos de aplicaciéon.

Los instrumentos y las técnicas descritas, fueron aplicados durante la intervencion en
el problema, la cua la realicé durante €l periodo comprendido de enero a junio ddl afio
2000. En este tiempo, realicé 21 visitas a las aulas, con un total de 46'30” cuarentay seis
horas treinta minutos de observacion continua, para seguir de cerca la fase de

implementacion de la propuesta de innovacion.

La planificacion de la propuesta de innovacion, quedd desglosada en fases que
sefidlaban |as distintas acciones arealizar, tal como se mostré en el cuadro No. 11, pero es

conveniente puntualizar que durante la fase de implementacion de la innovacion, se

60



realizaron ajustes de tiempos a la planeacién de la propuesta. Segiin se muestraen €l cuadro
No. 11; los cuales implicaron que en lugar de realizar 7 ciclos, en la préctica se realizaron
6, sin que esto modificara las habilidades a abordar o las actividades propuestas,
simplemente se trabgjo el ciclo completo de las cuatro habilidades comunicativas y los

procedimientos de aprendizaje desde el 4° ciclo en lugar de hacerlo a partir del 6°.

FECHAS FASE
EN EL DE LA ACTIVIDADES
ANO | INNOVAC
2000 ION
@ Difundir la innovacién entre las educadoras participantes
para su puesta en practica. 19/01/2000. (Se inici6 su
19 al 12, implementacion el dia 20 de enero)
24/01 @ Reunién de informacién con padres de familia involucrados,
para que conozcan la propuesta.
20/01 al 22, @ Trabajar hablar y escuchar.
14-/02 @ Procedimientos de aprendizaje.
16-21/02 32 @ Trabajar leer y escribir.
06/03| @ Procedimientos de aprendizaje.
08/03 al @ Trabajar hablar y escuchar especificamente, y leer y escribir
23/03 42 posiblemente.
@ Procedimientos de aprendizaje.
24/03 al @ Trabajar hablar, escuchar, leery escribir.
03/05 5 @ Procedimientos de aprendizaje.
@ Las educadoras culminaron este periodo con la innovacion,
08/05 al 62 pero yo no lo sistematicé, solo se asesor6 cuando se
22/06 requirio.
@ Evaluacion de los resultados de la innovacion.
@ Reunién de informacion con padres de familia, para dar a
conocer los resultados de la innovacion, los dias 20 y 21 de
junio.

Cuadro No. 11Tiempos de lafase innovadora.

Asi mismo, de acuerdo a la programacion establecida para ello, 19 de enero; 07 y 22
de Febrero; 08 y 23 de marzo; 14 de abril, y 19 de junio, todas €ellas del  afio 2000; fechas
gue coincidian entre e final de cada fase y € inicio de la siguiente, se efectuaron 5
reuniones de trabajo con las educadoras participantes, contando en algunas ocasiones con la
presencia de la asesora de la investigacion, Mtra. Alma Elena Macias Santoyo; durante las
cuales, se reaiz6 e andlisis de la practica docente, centrada en el binomio de las

habilidades comunicativas y procedimientos de aprendizaje que se habian implementado

61



durante cada una de las fases, asi como en los logros obtenidos, en las dificultades
presentadas y la forma en que se enfrentaron, tal como se observa en las fotografias 3 y 4.
De dichas reuniones surgieron los gustes aplicados al trabajo que se readlizaria en las

siguientes fases planeadas.

Fotografia No. 3 Reunion de seguimiento al trabajo  Fotografia No. 4 Reunion de andlisis a trabajo docente.

Igualmente, se realizaron dos reuniones con los padres de familia de cada uno de los
planteles participantes. La primera de ellas, para darles a conocer €l proyecto de
investigacion innovacion y la segunda, para informarles de los resultados obtenidos durante
el trabajo realizado y conocer sus opiniones acerca de los logros que €ellos detectaron en €

aprovechamiento de sus hijos e hijas.

3. Categorias de andlisis. Eje de la enseflanza, ge del aprendizaje y €e dd

curriculum.

Con € propésito de caracterizar las estrategias de ensefianza de las habilidades
comunicativas y procedimientos de aprendizaje que utilizan la educadoray los aumn@s,
generé dgunas categorias de andlisis organizadas a través de tres gjes principales. El e de
la ensefianza, €l gje del aprendizajey €l gjedel curriculo, tal como aparecen enseguida.
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Ejedela
ensefanza

Eje del aprendizae

Eje del curriculo

Qué, como y cuando ensefia a
H.E.L.E.

Rol de la educadora.

Ajuste de ayuda pedagdgica.
Planificacion y organizacion de
actividades

Material didactico.

Ambiente alfabetizador.
Aprendizaje de la educadora de sus
estrategias de ensefianza.

Qué, comoy cuando H.E.L.E. €l
alumno.

Disposicion grupal alas actividades.
Procedimientos de aprendizaje.

Objetivos de las Habilidades
comunicativas.

Tipo de conocimientos que ensefia
Contenidos.

PROBLEMA

Esquema No. 3 Contenido de los tres gjes de andlisis.
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4.- Conclusiones del diagnéstico.

En este capitulo presenté e planteamiento del problema, que estudié guiada por la
investigacion accién como columna vertebral; también a los participantes, las causas y |os
propésitos de este trabgjo, asi como las categorias de analisis utilizadas para poder realizar
el diagndstico del problema. Con base en la metodologia mencionaday cémo resultado
de la sistematizacion realizada, me doy cuenta de algunas causas de la situacion
problematica observadarelativas a la ensefianza como lanecesidad de sistematizar las
estrategias de ensefianza de las habilidades comunicativas ya que se presentd un
desequilibro en la enseflanza de las habilidades de hablar, escuchar, leer y escribir,
pues se estimularon mas las dos Ultimas que las dos primeras, a menos intenciona mente.
La existencia de una incipiente autorreflexion de la educadora acerca de las
estrategias de ensefianza de las habilidades comunicativas, la necesidad de realizar
un proceso estratégico de ensefianza, que contemple: planeacion, monitoreo y
evaluacion. lgualmente se hace necesario, ensefiar a aprender intencional y

sistematicamente los procedimientos de aprendizaje.

Observo gue estas situaciones traen como consecuencias. la falta de un aprendizaje
significativo de las habilidades comunicativas. hablar, escuchar, leer y escribir y €
desconocimiento de un uso estratégico de procedimientos de aprendizaje que pueden ser

ensefiados al alumnado.

Una vez obtenidas las conclusiones del diagnostico, en e siguiente capitulo se
presenta el marco tedrico desde donde concibo la vision del proceso ensefianza aprendizaje;
ya que ambos, diagndstico y marco tedrico, constituyen los dos el ementos que fundamentan

la propuesta de innovacion que se aborda posteriormente.
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A.- Conceptualizacion del proceso ensefianza aprendizajey estado del

conocimiento.

La perspectiva tedrica desde donde me acerco a la ensefianza de las habilidades
comunicativas y los procedimientos de aprendizaje en e nii@ preescolar, queda
organizada en tres apartados. El relativo a los procesos de ensefianza aprendizaje
enmarcado por un corte constructivista; €l de las habilidades comunicativas y finalmente el
de los procedimientos de aprendizaje. En los dos Ultimos apartados, también presento
algunas investigaciones contenidas en tesis doctorales, que me sirvieron de marco para €l
presente trabajo y que conforman el estado del arte, el cua permite dar cuenta de las
investigaciones mas recientes en torno a la educacion y que es posible consultarlas en

wWww.mcu.es

1.- La ensefianza aprendizaje desde el enfoque constructivista.

Para iniciar con e tema de los procesos de la ensefianza y del aprendizaje habria que
sefidarse con qué enfoque los estamos abordando. Para € caso de esta investigacion
entonces, tendriamos que preguntarnos ¢qué es el constructivismo? Esta corriente tedrica
y metodoldgica representa quiza la sintesis mas elaborada de la pedagogia del siglo XX,
cuyo antecedente seria la escuela activa, la cual en su tiempo asumié una concepcion
reformista y una actitud transformadora de los procesos escolares. Constituiria en todo
caso, una corriente que se desprende de ese gran movimiento pedagdgico cuyas
implicaciones ideolOgicas y culturales estan aln vigentes en |las practicas educativas de hoy
en dia y que nos permitiria comprender su insercion y pertinencia dentro de cualquier
proceso de innovaciones curriculares 0 en la elaboracién de proyectos tendientes a
modificar progresivamente las précticas docentes, como es el caso de este trabajo que nos

ocupa.
Esta corriente surgié como alternativa necesaria a la fuerte presencia que produjo €

conductismo radical y frente a otras que se encontraban en crisis o en franca decadencia

como la Tecnologia Educativa. En sintesis, puede decirse de acuerdo a Carretero, que €
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constructivismo es e enfoque o la idea que mantiene que €l individuo —tanto en los
aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos- no es un mero
producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, Sino una
construccion propia que se va produciendo dia a dia como resultado de la interaccion entre

es0s dos factores.

Sus principales precursores Carretero, Coll y Delval, en Espafia y Castorina, en
Argentina; asi como aportaciones de Piaget, entre otros, establecieron una conexién entre
cuatro aproximaciones tedricas con origenes totalmente independientes. la concepcion
epistemologica centrada en la evolucion intelectual del sujeto cognoscente (la
Epistemologia Genética); una vision que dota a la psicologia del aprendizaje escolar de un
apellido propio: "lo significativo" (David Ausubel); unateoria sobre el pensamiento humano
gue reconoce la influencia sociocultural en los aprendizajes y del desarrollo intelectual
(especificamente en el desarrollo del lenguaje) de los nifios (Lev Vigotsky); y finamente
con las aportaciones de la Ilamada Ciencia Cognitiva (Jerome Bruner, Robert Posner,
Glaser, entre otros) que nutren al constructivismo de un conjunto de conceptos sin
precedentes por gjemplo, e concepto de esquema mental o las ideas para desarrollar mapas
conceptuales, que en este trabajo de investigacion se proponen que sean utilizados por los

niA@s preescolares como parte de lainnovacion.

Como €l constructivismo no tiene en si un objeto de estudio, sSino mas bien premisas
derivadas principalmente de las obras de Jean Piaget, Lev Vigotsky, David Ausubel y los
precursores de las Ciencias Cognitivas, aporta a los sistemas educativos a menos dos
significados centrales porque: ofrece pistas importantes para comprender los procesos
humanos de creacion, producciéon y reproduccion de conocimientos, y porque abre la
posibilidad de desarrollar nuevos enfoques, aplicaciones didacticas y concepciones
curriculares en cualquier ambito de la educacion escolarizada, asi como una serie de
innovaciones importantes dirigidas a las précticas educativas, en congruencia con una
vision activa de la docencia y los aprendizajes escolares con €l interés de reformular la
teoriay practica de la educacion.
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La corriente constructivista, centra en € alumn@ € rol principal de la "Accion”
durante los procesos y episodios de aprendizaje de conocimientos, habilidades y actitudes,
mismos que, al visualizarse como procesos complejos, se desarrollan en contextos sociales,
histéricos y culturales determinados, es decir, tiene lugar en un ambiente social en € que se
desarrollan intercambios de lenguajes, codigos, imagenes, esquemas, estructuras y
significados entre sujetos activos, es decir, individuos que construyen, aungque sus productos
se manifiesten en forma individual. En otras palabras, se trata de procesos de intercambio
donde €l sujeto "produce’ esquemas de conocimiento junto con otros "constructores’, en

unaespeciedeir y venir entre lo individual y lo social.

De esta manera tenemos gque, €l conocimiento no es una copia de larealidad, sino una
construccion del ser humano que redliza la persona fundamentalmente con los esquemas
gue ya posee, es decir, con lo que ya construyo en su relacion con €l medio que le rodeay
gue g ecutatodos los diasy en casi todos |os contextos en los que se desarrolla su actividad
Esta construccion depende sobre todo de larepresentacion inicial que tengamos de la nueva
informacion 'y de la actividad externa o interna, que desarrollemos a respecto. En
definitiva, un esguema es una representacion de una situacion concreta o de un concepto
gue permite mangjarlos internamente y enfrentarse a situaciones iguales o parecidas en la
realidad; sin embargo, estos esquemas pueden ser muy simples o muy compleos, muy

generales o muy especializados.

Como revisaremos brevemente, puede hablarse de varios tipos de constructivismo. De
hecho, es una posicion compartida por diferentes tendencias de lainvestigacion psicol bgica
y educativa. Entre €llas se encuentran las teorias de Piaget, Vygotsky, Ausubel y la actual
Psicologia Cognitiva,

Lainteligencia atraviesa fases cualitativamente distintas. La idea anterior, es central en
la aportacion de Piaget ya que para él, cuando se pasa de un estadio a otro se adquieren
esguemas y estructuras nuevos. Aungue es cierto gque la teoria de Piaget nunca nego la

importancia de los factores sociales en € desarrollo de la inteligencia, también es cierto
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gue es poco lo que aportd al respecto, excepto una formulacion muy general de que €
individuo desarrolla su conocimiento en un contexto social.

La concepcion vygotskiana sobre las relaciones entre desarrollo cognitivo y
aprendizaje difiere en buena medida de la piagetiana. Mientras que Piaget sostiene que lo
gue un nifio puede aprender estd determinado por su nivel de desarrollo cognitivo
Vygotsky piensa que es este tltimo el que est& condicionado por e aprendizaje.

Otro aspecto de discrepancia entre estas posiciones, ha versado sobre lainfluencia del
lenguaje en e desarrollo cognitivo en general y mas concretamente en relacion con el
pensamiento, situacion que resulta interesante en este trabgjo, ya que se plantea que a
través de la ensefianza de las habilidades comunicativas. hablar, escuchar, leer y escribir, se
pueden ensefiar deliberadamente los procedimientos de aprendizaje. También, se ha
comprobado que e alumn@ aprende de forma mas eficaz cuando |o hace en un contexto de
colaboracion e intercambio con sus compafieros y se han precisado algunos de los
mecanismos de caracter social que estimulan y favorecen el aprendizaje, como son las
discusiones en grupo y € poder de la argumentacion en la discrepancia entre alumnos que
poseen distintos grados de conocimiento sobre un tema; razén por la cua se llevd un
registro de aguellas actividades relacionadas directamente con e aprendizaje de las
habilidades comunicativas, que realizaban los alumn@s en grupo, en paregjas, con otros
miembros de la escuela o con la educadora, en donde se aprecia s SUS comunicaciones eran

de maneralibre o dirigida.

Para Vygotsky, quien fue un auténtico pionero en este campo, formulé algunos
postulados que fueron retomados por la psicologia varias décadas mas tarde, dando lugar a
importantes hallazgos sobre el funcionamiento de los procesos cognitivos, quiza uno de los
mas importantes es € que mantiene que todos los procesos psicoldgicos superiores
(comunicacién, lenguaje, razonamiento, etc.) se adquieren primero en un contexto social y
luego se internalizan. Pero precisamente esta internalizacion es un producto del uso de un
determinado comportamiento cognitivo en un contexto social. Razon por la cua fue basico

ubicar la realidad geogréficay tempora en que se desarrollaron los procesos de ensefianza
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de las habilidades comunicativas y los procedimientos de aprendizaje estudiados en esta
investigacion.

Otro concepto de interés para este trabagjo es el de zona de desarrollo préximo; € cual
“Se sitta entre €l nivel de desarrollo efectivo y e nivel de desarrollo potencial” (COLL,
1998:38), lugar en e que la accidon educativa puede alcanzar su maxima incidencia, y a
donde segun esta corriente merece centrarse el esfuerzo de la educadora € redizar su
trabajo aulico. Este concepto fue esencial en la obra de Vygotsky Yy segln sus propios
términos “no es otra cosa que la distancia entre €l nivel real de desarrollo, determinado por
la capacidad de resolver independientemente un problema, y e nivel de desarrollo
potencial, determinado a través de la resolucion de un problemabajo la guia de un adulto o
en colaboracion con un comparfiero mas capaz”. El estado del desarrollo mental de un nifio
puede determinarse Unicamente si se lleva a cabo una clasificaciéon de sus dos niveles: del
nivel rea del desarrollo y de la zona de desarrollo potencial (Vygotsky, 1978:133-134 dela
traduccion castellana)

La aportaciéon fundamental de Ausubel, ha consistido en la concepcion de que €l
aprendizaje debe ser una actividad significativa para la persona que aprende y dicha
significatividad esta directamente relacionada con la existencia de relaciones entre €l
conocimiento nuevo y € que ya posee e alumno. Para Ausubel, aprender es sinGnimo de
comprender. Por €ello, lo que se comprenda sera o que se aprenderda y recordard mejor
porque quedara integrado en nuestra estructura de conocimientos. Por tanto, resulta
fundamental para las educadoras no sOlo conocer las representaciones que poseen los
alumn@s sobre lo que se les va a ensefiar, sino también analizar €l proceso de interaccion
entre el conocimiento nuevo y e que ya poseen. De esta manera, no es tan importante €l

producto final que emite, como el proceso que le lleva a dar una determinada respuesta

El concepto quizd mas conocido de Ausubel, es e que se refiere a los denominados
organizadores previos. Que consisten en las presentaciones que hacen las docentes para
que le sirvan a nif@ para relacionar adecuadamente el conocimiento nuevo y € que ya

posee. Razon por la que se hainsistido en laimportancia de que las educadoras realicen un
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diagnostico del grupo, através del cual conozcan cuales son |os saberes previos con que
Ilegan los nin@s a grupo, antes de que planeen su proyecto anual como punto de partida
del trabajo docente.

Estos organizadores hacen las veces de “puentes cognitivos’, para pasar de un
conocimiento menos elaborado o incorrecto a un conocimiento mas elaborado y tienen
como finalidad facilitar la ensefianza receptivo-significativa que defiende este autor y que
considero més necesarios en esta etapa preescolar. Esta postura, argumenta que la
exposicion organizada de contenidos puede ser un instrumento bastante eficaz para
conseguir una comprension adecuada por parte de los alumn@s, por tanto, no tiene por qué
ser necesaria una actividad fisica por parte del aumn@ para aprender, ni un
descubrimiento auténomo de determinados principios tedricos. Esta teoria ha tenido €
mérito de mostrar que la transmision de conocimiento por parte de la docente, también
puede ser un modo adecuado y eficaz de producir aprendizaje, sempre y cuando tenga en
cuenta los conocimientos previos del alumno y su capacidad de comprension, lo cual viene
a enriquecer €l abanico de roles que desempefian las educadoras como mediadoras en la

construccion de aprendizajes significativos.

Por lo que acabo de mencionar, considero que € conocimiento gue se transmite en
cualquier situacion de aprendizaje debe estar estructurado no solo en si mismo, sino con
respecto a conocimiento que ya posee el alumno, es decir, es preciso tener en cuentalo que
el aumn@ ya sabe sobre lo que vamos a ensefiarle, ya que € nuevo conocimiento se
asentara sobre € vigjo. Como hemos visto, la utilizacion de esquemas hace que no nos
representemos la realidad de manera objetiva, sino que lo hagamos de acuerdo con los
esguemas que poseemos, por 1o que la organizacion y secuenciacion de contenidos que
pretendan ensefiar |as educadoras y concretamente el de las habilidades comunicativasy los
procedimientos de aprendizaje, deben tener en cuenta los conocimientos previos del

alumn@ de estos contenidos.
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De acuerdo con los diferentes autores mencionados en paginas anteriores, puede
hablarse de tres tipos de constructivismo; € primero considera que el aprendizaje es una
actividad solitaria. Eslavision de Piaget, Ausubel y la Psicologia Cognitiva, la cua se basa
en laidea de que un individuo aprende a margen de su contexto social, ya que lo hace a
actuar sobre el objeto de conocimiento. S bien se concede un papel a la culturay a la
interaccion social, no se especifica como interactlan con € desarrollo cognitivo y €
aprendizaje.

El segundo aspecto, sefiala que con amigos se aprende mejor. Esta posicion ha sido
mantenida por investigadores constructivistas que pueden considerarse a medio camino
entre las aportaciones piagetianas y cognitivas y las vygotskianas. Afirman que €
intercambio de informacion entre compafieros que tienen diferentes niveles de
conocimiento provoca una modificacion de los esguemas del individuo y acaba
produciendo aprendizaje, (como seria en mayor medida, e caso del grupo Il en este
trabajo de investigacion, por contar con dumn@s de primero, segundo y tercer grado);
ademés de mejorar las condiciones motivacionales de la instruccion. En este enfoque se
estudia €l efecto de la interaccion y el contexto social sobre el mecanismo de cambio y

aprendizaje individual .

Se encuentra también la posicion Vigotskiana radical, que ha conducido a posiciones
como la “cognicion situada’ (en el contexto social), sin amigos no se puede aprender. Esta
posicion considera que el conocimiento no es un producto individual sino social, pues
cuando € alumn@ esta adquiriendo informacion, 10 que esta en juego es un proceso de
negociacion de contenidos establecidos arbitrariamente por la sociedad y aungue realice
también una actividad individual, €l énfasis debe ponerse en e intercambio social. El
peligro de este enfoque es € riesgo de la desaparicion del alumno individual, es decir, de
los procesos individuales de cambio. (Mario Carretero, 1997 39-71). Cuanto las tres posturas

son diferentes, también las tres son complementarias.

El aprendizaje constructivo se realiza a través de un proceso mental que finaliza con

la adquisicion de un conocimiento nuevo y en este proceso, también se adquiere la
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posibilidad de construirlo. Es decir, €l pensamiento ha abierto nuevas vias intransitables
hasta entonces, pero que a partir de este momento pueden ser de nuevo recorridas. Desde €l
constructivismo cada conocimiento nuevo es un nuevo eslabon que se “engancha’ a
eslabon del conocimiento previo (ideas, hipotesis, preconceptos o conocimientos sobre €l
tema nuevo). Una de sus caracteristicas es considerar positivo e momento del error, €l
error sistematico (propio del proceso de construccion del conocimiento) para producir

desde lainteraccion, lareflexion que lleva al sujeto acorregirloy aaprender.

La educadora para crear situaciones de aprendizaje de corte constructivista, debe
disefiar actividades que permitan al aumn@ pensar, es decir: diferenciar, clasificar,
descubrir, analizar, anticipar deducir, reinventar, comparar, reflexionar, discutir,
autocorregirse.  Ya que su rol docente cambia, ahora es moderadora, coordinadora,
facilitadora, mediadora y también una participante més del grupo que lanza preguntas
movilizadoras con el objeto de desestabilizar algunas hipotesis, promoviendo conflictos
cognitivos que se manifiestan en interesantes debates en los que sume argumentos y pide
argumentacion y definicion de conceptos obvios'y Si explicay expone, si la pregunta del
alumno o del grupo lo pide. En sintesis: se estimula el "saber", el "saber hacer” y €l "saber

ser; lo conceptual, procedimental y actitudinal.

Es la educadora, desde su intervencion, quien hace las veces de “puente” o
“mediadora’ para que el aumn@ se vincule positivamente con el conocimiento y por sobre
todo con su proceso de adquisicion, por elo, es indispensable buscar establecer un vinculo
afectivo entre ambos; interesarse por é, ayudarl@, mostrar espiritu de servicio y buena
voluntad hacia é, alentarlo y respetar sus ritmos o diferencias individuales, acompaiiarl @
frente aladificultad ya sea en forma personal o através de otros compafier@s, o con el del
grupo de pares quienes en este momento desempefian roles de mediadores también. Por 1o
anterior, es interesante que en el momento en que planee su trabajo tenga presentes
muchas de las técnicas propias del proceso de mediacién como: las preguntas, la

repreguntas, €l parafraseo, el reencuadre, etc.
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Con base en las razones arriba expuestas, si o que se busca es transformar una
propuesta educativa en oportunidad constructiva y con significatividad social, se requiere
conocer los intereses de los aumn@s y sus diferencias individuales, las necesidades
evolutivas de cada uno de ellos, los estimulos de sus contextos: familiares, comunitarios,
tecnol 6gicos, medios de comunicacion y otros; asi como contextualizar las actividades, en
las cuales se deben considerar: 10s saberes previos, las diferencias individuales, los distintos

ritmos de aprendizaje y ladiversidad en toda su amplitud.

Al respecto, quiero sefidar finalmente que la utilizacion de las ideas constructivistas
en e ambito educativo, al menos en esta investigacion, no deben considerarse una
aplicacion dogmética de principios generales, Sino mas bien constituirse en elementos para
la revision sistematica de nuestras ideas, a partir de los datos y las teorias que nos
proporcionen las investigaciones a respecto. Valoro su utilidad como marco para €
andlisis, reflexion y actuacion, con los alcances y limitaciones que pueda tener, en cuanto
a las decisiones que afectan a la ensefianza: qué, cOmo y cuando ensefiar y evaluar; porque
me permite recurrir a las aportaciones de otras disciplinas (didacticas especificas, teorias
socioldgicas, psicoldgicas, etc.) asi como para establecer dindmicas de trabajo entre las
docentesy la asesorainvestigadora, en cuanto a procesos de ensefianza aprendizaje.

2.- Conceptualizacion de la ensefianza de las habilidades comunicativas.

Sabedora que en un trabajo como este, que esta guiado por la investigacion accién, en
donde s hien la teoria es importante y necesaria, la practica también asume un papel
primordial, en virtud de que se pretende que a partir de ésta se pueda generar teoria; a lo
largo de todo € documento hago mencidon de aspectos o0 conceptos tedricos que me
permitan aclarar, desde donde fundamento las explicaciones a la préctica, en ese ir y venir
delaprécticaalateoriay viceversa. Como mencioné con anterioridad, también presento en
la ultima parte de este indicador algunas investigaciones contenidas en tesis doctoral es, que
me sirvieron de marco para el presente trabajo y que conforman el estado del arte, el cua

permite dar cuenta de las investigaciones mas recientes en torno ala educacién
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Al hablar de procesos educativos, también necesitamos abordar la relacion entre teoria
y préctica, aunque como sefiala (Gimeno Sacristan, 1998:33) “practica y teoria, son,
evidentemente, dos comodines del lenguaje cuya significacion dispersa complica bastante
la manera de entender la relacion entre ambos. Su emparentamiento puede significar cosas
y plantear retos distintos seguin la acepcion que se tenga tanto de la practica como de la
teoria’. Para este autor, una forma de abordar la relacién teoria-préctica en educacion, es
“el de las interacciones y dependencias entre el saber como, el saber qué y e sobre qué”
(Gimeno S., 1998:68) Las cuales tienen que ver con saberes practicos (cOmo) tedricos o
creencias (acerca de o sobre qué) y éticos (para qué o por qué). Por eso “cuando se
reafirma la importancia de la teoria ligada a la préctica o la de la reflexion e investigacion
en la accion, estamos tratando de comprender metaforicamente posibilidades de conectar

pensamiento y actividad en un tiempo real que casi no existe” (Gimeno S., 1998: 70)

Para entrar en materia de las habilidades comunicativas, quiero mencionar que en todo
curriculum se establece la vision que se tiene de los objetivos, enfoques y metodologias de
los contenidos de ensefianza aprendizaje. Por |o que se refiere a la ensefianza de la lengua
pareciera que de acuerdo con (Carlos Lomas, 1994:17) gque su objetivo consistiera en
alcanzar el dominio de la expresién y comprension de mecanismos verbales y no verbales
en situaciones de comunicacion, lo que permite interactuar en e medio social y que

también esla base de todo aprendizaje, formal o informal.

Varias disciplinas han contribuido a estudio de los usos comunicativos, sus
condicionantes sociales y de algunos procesos cognitivos que se encuentran presentes en
los fendmenos del lenguaje y de la comunicacion; las cuales se pueden agrupar en cuatro
bloques: en el primero, ubicamos a la filosofia analitica que estudia la actividad lingUistica
como parte esencia de la accion humana. En e siguiente, encontramos a la antropologia
linglistica y cultural, la etnografia de la comunicacidn, la ethometodologia, el
interaccionismo simbalico y la sociolingtiistica; las cuales se encargan del estudio de la
lengua en relacion con los miembros de una comunidad sociocultural concreta en la que
guedan regulados los usos linglisticos y comunicativos de la misma de acuerdo a sus
rasgos propios. El tercer bloque lo forman los enfoques discursivos y textuales, los cuales
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ponen € énfasis en la significacion, € uso del discurso, y € contexto en que se da la
interaccion social. Por Ultimo tenemos a la ciencia cognitiva que incluye la psicologia
evolutivay la psicolinglistica, la cual tiene que ver con los procesos de adquisicion y uso

delas lenguas.

Las aportaciones anteriores, han conformado propuestas tedricas y metodol 6gicas de
los fendbmenos linglisticos y comunicativos, que orientan a las docentes en € disefio de
acciones didacticas que permitan a los nin@s desarrollar la expresion y comprension, un
discurso de acuerdo al contexto y situacion que viva, que les permita alcanzar una reflexion
metacomunicativa para que sus acciones verbales y no verbales sean mas adecuadas a

contexto, laintencion, el temay sus destinatarios (Carlos Lomas, 1994:23)

Siguiendo las ideas de este autor, encontramos que coinciden tanto los fines oficiales
como los especidistas a pretender el desarrollo de la competencia comunicativa de los
nif@s, los cuales se concretizan en los programas, métodos, sistemas de aprendizaje,
modelos de planificacion didactica y recursos de seguimiento y evaluacion; pero que surge
una situacion problematicajusto a plasmar estos fines en diversos niveles de planificacion:
los programas o curriculos oficiales y en su concrecion y desarrollo por parte de las
docentes; situacion que se observo en la parte diagndstica de esta investigacion y que fue
parte del problema estudiado relacionado con el nivel de conocimiento de las educadoras en
cuanto alos objetivos establecidos y los bloques de contenidos, referidos al lenguaje en este
caso, ademés de |os propios vacios y contradicciones en el primer de planificacion, referido

al curriculo.

De acuerdo con lo anterior, en el trabagjo de planificacion de la educadora, se
distinguen tres momentos interrelacionados. la definicion de un método genera; la
planificacion de la practica cotidiana, los materiales especificos y la estructura de las
unidades didéacticas o los bloques de juegos y actividades, de cuyos contenidos se nutriran
los proyectos educativos que disefien. Quiero sefidlar que es en este segundo momento
donde incide mas directamente la propuesta de innovacién que se implementd en la
blsqueda de una solucion a la problematica detectada. Por Ultimo menciono el tercer
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momento, constituido por 1os mecanismos de seguimiento y evaluacion. El asunto estriba
aqui, en que €l debe ser, dice gque se seleccionen las fuentes que explican la planificacion,
estructuracion y funcionamiento de la comunicacion verbal y no verbal tales como las de
algunas disciplinas ya mencionadas en parrafos anteriores, asi como la obra de Vygostky
gue “contempla el lenguaje como un mecanismo de mediacion semiética, de carécter social,
gue interviene decisivamente en los procesos de construccién del pensamiento y en los de

socializacion del individuo” (Carlos Lomas, 1994:27.

En cuanto ala definicion de las habilidades comunicativas, las vamos a entender aqui
como “é conjunto de nociones acerca del uso y funcién del lenguaje y una habilidad en su
empleo cotidiano en diferentes contextos para distintos fines’ (S. E. P. 99: 8) Estas
habilidades comunicativas son e hablar, escuchar, leer y escribir; a través de las cuales
podemos interactuar con el grupo socia a gue pertenecemos, acceder alainformaciony al
conocimiento, ampliar la posibilidad de actuar sobre las cosas e integrarnos a nuestra

cultura. En los parrafos siguientes, presento algunas concepciones de cada una de ellas.

Con relacion a la expresion oral, hablar, puedo sefidar que los nifios y nifias ya
cuentan con un bagaje cultural al ingresar a preescolar, por ello, de lo que se trata es de
enriquecerlo, a través del mango de técnicas, recuperando para ello la relacion entre
autoestima y competencias expresivas, reconocer los saberes que aportan los aumn@s;
revisar larigidez y prescriptividad en su ensefianza; por €ello, “la expresion oral, en suma,
deberia centrarse en lo que los alumnos saben, no en lo que deberian saber” (TORRES 98:
64)

Es precisamente en la etapa preescolar cuando se forman las estructuras basicas del
lenguaje del nifi@, por lo que la tarea de la educadora debe encaminarse a disefiar
estrategias que le faciliten la formacién de estructuras sintacticas, semanticas y pragméticas
y estimulen su desarrollo linguistico. Esta tarea se logra en la medida en que le permita
interaccionar con e mundo real, a presentarle construcciones linglisticas completas,

interpretando 1o que expresa, respondiendo a sus interrogantes, es decir, a través de la
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comunicacion, para que €l nin@ adquiera de manera natural €l uso y funcién del lenguaje
oral.

Es conveniente que la educadora proporcione situaciones, actividades y experiencias
significativas, concretas, cotidianas y Utiles para que € alumn@ hable y transmita sus
estados de animo, describa situaciones, comunique sus pensamientos y emociones, que
aprenda a analizar el lenguagje oral a partir del uso cotidiano que hace de €, al jugar con €
lenguaje: construir absurdos, trabalenguas, rimas, juegos de palabras, juegos tradicionales;
como resultado de las conversaciones con adultos y compafier@s, 1o cua permite ademés

identificarse con sus paresy con su cultura.

Como se ha dicho que a hablar se aprende hablando, en € jardin de nin@s se deben
utilizar todas las posibilidades para propiciar que los dumn@s pongan en préactica esta
habilidad, para que comprendan que cuando hablan den pistas a sus oyentes para que los
comprendan mejor y que cuando escuchen deben interrumpir para pedir referentes que €
hablante omitio y le dificultan la comprension. Un glemplo de las actividades en que
pueden hacerlo, son los momentos en que é pueda narrar su experiencias relacionadas con
su vida extraescolar, al exponer un tema, hacer una entrevista, a trabgar fuera del aula
como €l patio civico, € saldn de cantos y juegos, a utilizar €l area de hablar, que se
presenta como una propuesta de innovacion en este trabajo, como un espacio curricular y
al mismo tiempo para que le de a las educadoras la oportunidad de recrear e contexto
social y cultural de los nifios tal como los propone (Liliana Ize de Marenco, 1999:26 - 49)
no solo a abordar la ensefianza de las habilidades comunicativas, sino de manera

transversal en todos los contenidos del curriculo.

De los parrafos anteriores podemos inferir que es innegable la existencia de una union
indisoluble entre el pensamiento y el lenguaje y que en la actualidad se ha estudiado desde
diversas perspectivas y este trabajo de investigacion aporta también su granito de arena a
proponer que a través de la ensefianza de las habilidades comunicativas se de la ensefianza
aprendizaje de los procedimientos de aprendizaje de manera deliberada, significativa e

intencionada
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Vale lapenareflexionar en el efecto de filtro que tiene todo nuevo conocimiento en el
universo vocabulario de cada nifio, en €l que estan plasmados sus saberes previos y la
necesidad de conocer dichos saberes a través del discurso y es precisamente en la escuela
donde corresponde aumentar la competenciay mediar el acceso alos registros formales. Al
respecto (Liliana Ize de Marenco, 1999:21) afirma que en e aula, e habla debe
diferenciarse de otros contextos ya que el hablante eficiente no es producto de la
casualidad, sino que debe aplicar reglas que se ensefian y aprenden, tales como: hablar de
manera fundamentada (argumentacion); aportar sdlo la informacién necesaria e importante;

ser claro a utilizar un vocabulario especifico y preciso.

Otro aspecto importante de la oralidad como via del proceso ensefianza aprendizaje,
como contenido del desarrollo oral y como procedimiento de aprendizaje, tiene que ver con
las preguntas como estrategias didacticas en el aula, las cuales tienen la caracteristica de ser
emitidas generalmente por la educadora quien conoce en la mayoria de las veces, las
respuestas de antemano y |0s que necesitan preguntar genuinamente son los alumn@s. Lo
gue nos permite hacer una reflexién sobre nuestra propia oralidad y las préacticas que como
educadoras tenemos para realizar un acto de meta cognicion.

Un indicador més para revisar € lenguge oral docente, es el de las consignas, las
cuales se deben enunciar sin ambigiedades, y de manera clara y precisa. Existe otra
posibilidad para estimular la comprensién, a la que las educadoras pueden recurrir; la cua
consiste en formar un duo entre la accion y la palabra; es decir, mostrar las acciones que
realiza la educadora y simultaneamente describirlas por medio del lengugje, para darles
una cierta validez curricular, ya que “é lenguaje permite socializar la cogniciéon. En la
escuela, el nin@ accede a una cultura preexistente de pensamiento y lenguaje que s no
fuera por la mediacion del adulto, estaria obligado a reinventar cada vez” (Liliana |ze de
Marenco, 1999:31) Las ideas anteriores nos llevan a afirmar que el discurso aulico, debe
ser planificado y evaluado, 1o que degjo planteado como posibilidad de temética para

préximas investigaciones.
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Continuando con otra habilidad comunicativa, escuchar de manera atenta, selectiva,
reflexiva, para Sara Melgar, es un gercicio de la voluntad y la atencion, una habilidad
basica de la vida social. Permite formarse una actitud critica al examinar argumentos y a
pesar de ello existe poca posibilidad de direccionar nuestra atencion para recuperar de
manera selectivay activa lainformacién escuchada, por 1o que debiera ser objeto de disefio
de actividades especificas en € aula.

Pese a lo anterior, pareciera que existen algunos obstaculos para considerar a la
escucha como un contenido escolar, dice la autoray en este trabajo de investigacion quedo
plasmado en € diagndstico la ausencia desde e primer nivel de planeacién que es €
curriculo, la ausencia deliberada de los contenidos del escuchar; por lo que me parece
importante precisar dichos obstaculos: El primero puede ser |la falta de elogio o estimulo
hacia la escucha atenta; otro, la confianza técita de que se aprende en ambientes cotidianos
y no escolares; también el que reclame el tratamiento de la memoria, en donde interviene el

uso de estrategias de repeticion y categorizacion.

Aunado a lo anterior, tenemos que mencionar que e oyente debe integrar ciertas
habilidades y conocimientos: identificar |as sefiales orales de entre otros sonidos, reconocer
las palabras del mensaje, su sintaxis y semantica de los enunciados; contar con un motivo
para escuchar, ciertas habilidades culturales y sociales que le ayuden a interpretar 1o que
escucha. Cabe destacar que a escuchar, “se desarrolla y complgjiza hacia: escuchar-
discriminar ( lo centra de lo accesorio, lo importante de 1o no importante); escuchar-
seleccionar (desechar 1o no importante y retener lo importante) y escuchar organizar
(Configurar mentalmente lo que se escucha para retenerlo” (Sara Melgar, 1999:61- 70) En
sintesis tenemos que para gercitar esta manera de escuchar se hace necesario poner en
juego habilidades como Seleccionar, inferir, reorganizar, condensar, reconocer, interpretar
y retener; las cuales se relacionan intimamente con los procedimientos de aprendizaje que

abordaremos con detalle posteriormente.

Por su parte (André Conquet 1983) cita Melgar; sefidla que un buen oyente se
caracteriza por dominar cinco aptitudes. para reagrupar las partes de un discurso y deducir
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laidea o ideas principales; discernir o que se aproxima o algja del tema; deducir de lo que
se ha entendido; utilizar las claves del contexto verbal y para seguir un razonamiento
complgo, lo cual permite a oyente reorganizar y jerarquizar la informacion para procesar

masas de informacion considerables.

Para llegar a ser un oyente atento y selectivo es importante que desde € jardin de
nif@s, se inicie por enriquecer algunos procesos basicos como adquirir, conocer y
reconocer palabras en diferentes contextos; estructurar el 1éxico, referido a conocimiento
de su lenguay enriquecer el vocabulario pasivo y activo

Con base en estas ideas, encuentro como existe una intima relacion entre el escuchar y
el hablar, ya que la primera permite producir formas complejas de hablar y la segunda
desarrollar la habilidad de escucha atenta y selectiva. Ambas son previas a las habilidades
de leer y escribir; por lo cua considero de suma importancia hacer explicita la ensefianza
de esta habilidad desde €l curriculo de preescolar, para que el nifi@ desde temprana edad se

inicie con un aprendizaje deliberado y sistemético de este contenido.

En cuanto a escuchar con atencion, tenemos que es “una habilidad presente en la
percepcién del lenguaje hablado y en el desarrollo de la conciencia fonolégica, (la cua
consiste en la) habilidad para pensar en los sonidos de las palabras habladas,
independientemente de su significado” (S.E.P.99) Esta misma autora, sefiala que “Entre las
necesidades bésicas de aprendizaje a este respecto podrian considerarse: saber escuchar y
analizar criticamente @ discurso de un politico, un noticiero, una exposicion, un debate, (en
presencia o a través de la radio o la television); identificar distintas variantes linguisticas
(cologuiales y formales, con una nocion clara de los usos pragmaticos del lenguage en
situaciones concretas; ordenar y expresar las propias ideas con claridad resumir las ideas de
otros, narrar, explicar, escribir, g emplificar; diferenciar €l cddigo oral del escrito y sus usos
especificos, escribir una carta, |lenar un formulario, resumir una idea principal, redactar un
texto simple, comprender y poder aplicar un instructivo vinculado a necesidades cotidianas,
etcétera’( TORRES 98: 67). Como vemos la tarea no es f&cil, de ahi que vislumbro la

necesidad de la formacion de la docente en e uso de estrategias de aprendizaje y de
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ensefianza; para que aprenda a aprender y a ensefiar dichas habilidades comunicativas y a

través de ellas |os procedimientos de aprendizaje.

Es innegable que el ser humano, para poder tener una mayor participacion en la vida
sociad y acanzar un mayor desarrollo mental, asi como adquirir muchos de los
conocimientos que plantea la modernidad y acceder ala Internet, recurre a una herramienta
privilegiada: la habilidad de leer. Si bien su ensefianza se ha garantizado en la escuela,
también se ha comprobado que los alumn@s presentan multiples dificultades para

comprender |o que leen.

De acuerdo con las autoras (Elba Vera, Maria Luz Flores y Lucia Natale, 1999:80);
pareciera ser que algunos obstaculos para la comprension lectora de los nifi@s estriban en
gue la lectura suele presentarse desde los primeros grados escolares como una actividad de
decodificacion., es decir “poner en sonidos los signos graficos que aparecen en un texto,
cuando leer es en esencia comprender un mensgje escrito”. También se enfrentan a la
privacion del placer de leer textos interesantes y relacionados con sus experiencias; ademas
de que cuando ya han aprendido el mecanismo de decodificar y pueden iniciar con la
comprension de lo que leen., suelen desempefiar un papel pasivo frente alos textos; ya que
con frecuencia se les ensefia a localizar informacion explicita, dgjando un vacio de

significados rel acionados con sus experienciasy conocimientos anteriores.

Por lo anterior, considero que desde €l jardin de nifios, es de vita importancia la
concepcion de lectura que tenga la educadora, con la cua guia su trabajo docente; sin
embargo, iguamente lo es lavision de |os profesores de |os primeros grados de la primaria,
ya que desde € planteamiento de este problema vemos la necesidad de trabgjar de tal
manera que exista una continuidad en los contenidos, enfoques y métodos de ensefianza de

las habilidades comunicativas.
Si bien la decodificacion fluida de los textos no garantiza su comprension, coincido

en gue es necesaria su ensefianza pero no como un fin, sino como el antecedente para poder
dar paso a la interaccion que surge entre €l lector, €l texto y € contexto; ya que al leer se
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construyen significados a través de un proceso cognitivo. Por lo que s hien la
decodificacion no es @ principal objetivo de la lectura, tampoco nos despreocuparemos de

este aspecto.

Desde €l jardin de nifios, la educadora debe propiciar que el contacto con los libros,
despierte en sus alumn@s entusiasmo, interés, curiosidad por saber |0 que se encuentra en
ellos; que se apoyen con las ilustraciones 0 con pistas que ellos mismos busquen; que
cuenten con €l apoyo de la lectura en voz ata de la maestra o de un adulto, en la que se
rescaten |0s conocimientos y experiencias previas con que cuentan |os menores para que se
genere una participacion més activa en la comprension de la lectura.. “educar en la
comprension lectora implica educar en la comprension en general, estimulando €
desarrollo de las capacidades para recibir, interpretar, discriminar y juzgar la informacion
recibida, base fundamental de todo pensamiento analitico y critico” (TORRES 98: 62)

Se buscard que € nil@ se relacione con diferentes textos, para que inicie e proceso
de diferenciar €l dibujo del texto, de construir asociaciones de palabras, a relacionar
sonidos con signos; es decir a realizar |os primeros descubrimientos de la decodificacion de
manera paralela al proceso de comprension. Estas actividades es conveniente realizarlas sin
perder de vista e propdsito de la lectura: entretenerse, buscar informacion para un
proyecto, seguir instrucciones para elaborar un juguete, divertirse, etc., es decir, para
resolver una determinada situacion o responder a una necesidad, la cual no se vera
satisfecha s no se comprende 1o que se lee 0 en palabras de las autoras: “la meta de toda
lectura es la comprensién del texto. Si esta condicion no esta dada, no podremos aplicar €
nuevo conocimiento a las situaciones de la vida®. (Elba Vera, Maria Luz Flores y Lucia
Natale, 1999:95) En el aula es necesario que las educadoras tengan claro los objetivos al

abordar un texto y los muestren alos nifi@s paraque |los acancen de manera mas eficaz.

Al hablar de comprension, es necesario mencionar que algunas investigaciones
actuales, han sefialado la existencia del lector como sujeto pasivo, aguel gque tiene como
finalidad comprender e mensgje del autor; mientras que el lector como sujeto activo
construye sus propias ideas a partir de lo que el autor del texto quiso transmitir; 1o hace a
partir de sus experiencias intereses, del contexto que vive, los cuales utiliza para realizar
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sus inferencias a partir del portador de texto, la silueta, titulos, ilustraciones, nombre del
autor, etc.; entendidas éstas como “las deducciones que podemos hacer a partir de la
informacion explicita. Se relacionan con lo que esta implicito en el texto” (Elba Vera,
MarialLuz Floresy Lucia Natale, 1999: 87)

Para que las educadoras acerquen a nifi@ a la lectura, vinculando la decodificacién
con la comprension, con un objetivo concreto, es decir, como sujetos activos, tiene que

considerar las premisas de T.H. Cairney que sefialan |as autoras ya mencionadas (1999:89)

Considerar a la lectura como un proceso constructivo gue supone transacciones
entre el lector, el texto y e contexto.

Considerar a los lectores como participantes activos en la creacion de textos
individuales.

Desempefiar un rol de ayuda a los lectores para que construyan textos elaborados a
medida que leen.

Compartir los significados que la educadora construye cuando lee y estimular a los
alumn@s a hacer 1o mismo.

Incrementar la comprension con la puesta en comin e interaccion del grupo.
Reconocer €l fin perseguido en la lecturay la forma de texto como determinantes
criticos de los significados potenciales a disposicion de los lectores.

Para participar como lectores en la construccion de significados que enriquezcan su
perspectiva del mundo, pudiera constituirse en uno de los contenidos del curriculo, para
ello, la educadora estableceria una intima relacién entre este contenido y algunos
procedimientos de aprendizaje que utilice e alumn@ y que en un principio tendrian que
estar mediados por las docentes. a seleccionar las lecturas de acuerdo con los intereses y
necesidades del grupo; relacionar la lectura con situaciones o conocimientos previos;
utilizar lo que sabe el grupo acerca del texto que se lee; ayudarles a identificar lo familiar
de lo nuevo, lo relevante de lo accesorio; anticipando cOmo seguira el texto; al permitirles
poner en juego sus creencias, sentimientos y deseos; a formular preguntas y permitir que
intenten resolverlas; estar atentas para ver que es lo que no se entiende del texto y releer
esas partes; igualmente pueden mediar en una evaluacion de la propia comprension y auto
correccion de los nin@s; en la valoracion del textos a reflexionar sobre los significados

que construyeron.
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En la busqueda de significado al interpretar 10s textos, € nifi@ sigue un proceso mas o

menos regular, en € que se distinguen tres momentos caracteristicos, los cuales se

presentan en el esquema No. 4

INTERPRETACION DE TEXTOS

PRIMER MOMENTO
Consideran al texto como una

totalidad.
g

Piensa que puede leer algo
en € texto apoyandose en
laimagen.

Considera que € texto
representa los elementos
que aparecen en €l dibujo.

El texto representa
Unicamente el nombre de
los objetos.

El texto eslaetiquetade la
imagen, en é se lee ©
nombre del dibujo. Al
pasar de laimagen a texto
suprime el articulo.

Al interpretar oraciones
con imagen, esperan
encontrar en e texto
exclusivamente e nombre
del objeto de la imagen o
una oracion relacionada
con laimagen

SEGUNDO MOMENTO

Tratan de considerar las
propiedades cuantitativas y
cualitativas del texto

U

Al interpretar palabras con

imagen,
Lo hace a partir de la
imagen, pero las

caracteristicas del texto
(continuidad, longitud de
la palabra, diferencia entre
letras) se utilizan para
confirmar o rechazar una
anticipacion.

Al interpretar oraciones
con imagen, empieza a
considerar la longitud, €l
nimero de renglones o
trozos del texto y ubica en
cada palabra un nombre o
una oracion sin considerar
palabras de menos de tres
letras por su exigencia de
cantidad.

Busca una
correspondencia término a
término entre fragmentos
graficos del  texto vy
fragmentaci ones sonoras.

Esquema No 4. Momentos de |a interpretacion de textos.

TERCER MOMENTO
Lograinterpretar el texto
correctamente

U

En oraciones con imagen
cuando €l nifio atribuye al
texto un nombre lo
segmenta en silabas y
cuando le atribuye una
oracion, la segmenta en
sujeto y predicado o
sujeto, verbo y
complemento

Coordina las propiedades
cuantitativas y cualitativas
del texto.

Rescata el significado del
texto y afinalas estrategias
de lectura prediccion,
anticipacion, muestreo,
autocorreccion, inferencia,
confirmacion.

A este momento no se
espera gue llegue e nifio
preescolar.
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L as definiciones que utilizamos en este trabajo, de acuerdo con E. Ferreiro, (SEP,

1990:53-54) paralasllamadas estrategias de lectura que desarrolla el lector en el tercer

momento, son las siguientes:

PREDICCION

—* INFERENCIA

ESTRATEGIASDE LECTURA

., CONFIRMACION

_> .
AUTOCORRECCION

EsquemaNo. 5 Estrategia de lectura.

—» MUESTREO ::>

>
” ANTICIPACION —
>

—

Permite seleccionar las formas
gréficas que son los indices
informativos mas importantes sin
necesidad de leer letra por letra

Consiste en prever € final de una
historia; e contenido del texto
con solo identificar el portador o
conocer e tema u otro tipo de
informacién sobre € texto.

Permite adelantarse a las palabras
gue va leyendo y saber cudles
contindan. Puede ser de tipo
semantico o sintéctico.

Habilidad de deducir informacién
no explicitaen el texto.

Confirma o rechaza lo predicho,
inferido o anticipado de acuerdo
a sentido delo que seleeo ala
estructura del texto.

!

Cuando la confirmacion le
demuestra a lector que alguna de
sus estrategias no fue adecuada,
regresa a lugar del error y se
autocorrigen
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En otro orden de ideas, considero que de acuerdo a la conceptualizacion que tengan las
educadoras acerca de la ensefianza aprendizaje de la escritura, es decir, lavisiéon del sistema
de escritura del adulto alfabetizado y la confusion entre escribir y dibujar letras, en esa
medida seran las implicaciones didacticas que se desprendan. En este trabajo de
investigacion, vamos a concebir €l acto de escribir, “como lacomprensién del modo de
construccion de un sistema de representacion (...) [en donde] su aprendizaje se convierte en
la apropiacion de un nuevo objeto de conocimiento, o0 sea, en un aprendizaje conceptual”
(EmiliaFerreiro, 1998: 16-17).

Con este antecedente, comprendemos que un aspecto complejo del desarrollo del
lenguaje, lo constituye la adquisicion de la escritura, por la convencionalidad que
representa, porque requiere estructuras mentales mas complegjas, y por que € nin@
necesita realizar un proceso lento para alcanzar su aprendizaje; durante e cual formulay
ensaya hipotesis, para probarlas, rechazarlas y durante € cual comete “errores’ y pasa por
distintas conceptualizaciones de 1o que es escribir. “ Este es un trabajo personal e individual
que el nifio tiene que redlizar y el adulto no puede hacer este trabajo en su lugar, ni
transmitir los conocimientos por medio de explicaciones’ (Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky, 1979:32).

Es precisamente a través de las producciones espontaneas (sin que medie la copia),
gue realizan los if@s, que la educadora puede conocer €l nivel de conceptualizacion por el
que atraviesa € educando; en el que segun E. Ferreiro, aparecen dos aspectos: € figural,
relacionado con la calidad y distribucién espacial del trazado, orientacion individual de las
formasy e aspecto constructivo, que se refiere a la representacion y los medios para crear

las diferencias entre | as representaciones.
Tomando en cuenta las caracteristicas del enfoque constructivo, la escritura infantil
evoluciona de manera més 0 menos regular y se distinguen tres grandes etapas o niveles

con sus respectivas subdivisiones:

“Distincién entre e modo de representacion iconico y €l no iconico;
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La construccion de formas de diferenciacion (control progresivo de las variaciones

sobre los gjes cualitativo y cuantitativo);

La fonetizacion de la escritura (que se inicia con un periodo sildbico y culmina con

el periodo afabético).” (E. Ferreiro, 1998:18)

Los niveles, con sus subdivisiones y caracteristicas més relevantes |os encontramos en

los esquemas Nos. 6, 7, 8y 9 siguientes.

SUBNIVELES

> NIVEL PRESILABICO

d 5

No hace correspondencia entre los signos
escrituray los sonidos del habla.

Gréafica 6 Nivel presilébico.

utilizados en la

CARACTERISTICAS

\ 4

v

A 4

Grafias primitivas

Escritura sin control

Diferencia entre dibujo y
escritura

v

de cantidad

Escritura unigréfica

El limite de las grafias lo
determina el espacio.

v

A 4

Hipotesis del

La grafia corresponde al
dibujo o laimagen

v

nombre

Hipdtesis de

El escrito representa algo y
puede ser interpretado.

v

cantidad minima

Escriturasfijas

Con menos de tres grafias
no se puede escribir.

A
v

Hipotesis de

La misma serie de letras en
el mismo orden sirve para

v

variedad

Las letras que escribe
exigen que sean variadas.
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> _

|

NIVEL SILABICO

*

Descubre larelacion entre la escritura'y |os aspectos sonoros del habla.

CARACTERISTICAS

|

El conflicto aparece al escribir
palabras monosilabas y bisilabas.

Con letras sin asignacion sonora
estable.

A N
Su hipétesis
— sildbica entra en
g |:> conflicto o aparece
= en sus
nan producciones.

Esquema No. 7 Nivel silabico.

Con asignaciéon de valor sonoro
vocalico, consonantico 0
combinado.

Asignamayor nimero de grafias
alas necesarias en los
monosilabos o bisilabos
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TRANSICION SILABICO
ALFABETICO

S

Trabgja smultaneamente con e sistema sildbico y
alfabético.

CARACTERISTICAS

'

A 4

Comprueba que la hipétesis sildbica
no es la adecuada y se conflictlia con
la hipétesis de cantidad.

Se acerca a la
correspondencia
sonido grafia.

Descubre cierta

Trabgja smultaneamente correspondencia  entre | ©
con € sistema sildbico y

- fonemasy letras.
alfabético.

Esquema No. 8 Transicion silébico — alfabético.

NIVEL ALFABETICO

1

R S,

Conoce las bases del sistema de escritura: cada fonema esta representado por

unaletra

CARACTERISTICAS

T

En sus producciones hace corresponder
un sonido a una grafia; puede o no Establece correspondencia uno a
utilizar letras convencionales o palitos, uno entre fonemasy letras.

bolitas o rayas.

Esquema No. 9 Nivel alfabético.
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Con relacién a los cuadros anteriores, que esta basados en las investigaciones de E.
Ferreiro; Myriam Nemirovsky, comenta sus puntos de vista coincidentes con los la
investigadora'y gque presento a modo de sintesis: del primer nivel puntualiza que “los nifios
buscan criterios para distinguir entre los modos bésicos de representacion grafica: el dibujo
y la escritura (...) reconocen muy rdpidamente dos de las caracteristicas basicas de
cualquier sistema de escritura: que las formas son arbitrarias (porque las letras no
reproducen la forma de los objetos) y que estan ordenadas de modo lineal (a diferencia del
dibujo (...) Un control progresivo de las variaciones cualitativas y cuantitativas lleva a la
construccion de modos de diferencia entre escrituras. Este es uno de los principales logros
del segundo nivel de desarrollo (...) A partir del tercer nivel los nifios comienzan a
establecer relacion entre los aspectos sonoros y los aspectos graficos de la escritura,
mediante tres modos evolutivos sucesivos. la hipotesis silabica, la silabico-afabéticay la
alfabética’ (M. Nemirosvsky, 1999: 16 — 19),

¢Para qué es necesario que la educadora conozca estos niveles de conceptualizacion de
la escritura? ES necesario su conocimiento, porque constituyen la base para que las
situaciones didacticas que disefie a través de |os proyectos educativos, sirvan para avanzar a
través de los niveles ya mencionados, y sea €l jardin de nifios el espacio que contribuya al
aprendizaje del sistema de escritura a través de la produccion e interpretacion de textos, de
una manera significativa, es decir en la que se recupere las necesidades, intereses y saberes
previos del alumnado. Dicho en palabras de (Nemerovsky, 1999:24) “quien produce textos,
por més que lo haga con escritura no convencional, ya sabe escribir y 1o hace bien (de
acuerdo con las hipétesis que sustenta en ese momento” ya que escribir constituye también

un acto creativo para comunicarse, en € que se involucran diversos conocimientos.

a.- Estado del conocimiento delainvestigacion en €l érea del lenguaje.

A continuacion presento algunas investigaciones redizadas en € érea de las
habilidades comunicativas, en las que se especifican sus aspectos mas relevantes como: €

titulo, & investigador, €l afio en que se realizd, universidad que evalud y un breve resumen
del trabgjo redlizado.
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La primera investigacion que abordo, se denomind: “ldeas de los profesores y su
préctica educativa un estudio en preescolar, siendo su autor M. José Lera Rodriguez, quien
larealizo en e ano 1993 en la Universidad de Sevilla. A lo largo de esa investigacion, se
exponen y comentan los resultados procedentes de una investigacion, realizada en la
provincia de Sevilla, sobre la educacion preescolar. En ella se evalliala calidad de las aulas,
se observa la practica educativa que en ellas se desarrolla, se recogen datos de las
caracteristicas de los maestros, se exploran sus ideas educativo-evolutivas y académicas,

aspectos que se relacionan entre ellosy, con medidas del desarrollo de los nifios.

Los resultados que obtuvo esta investigacion, indican que los aspectos considerados
tienden a manifestarse de forma conjunta: 1os maestros que desarrollan mejores practicas
educativas, tienen aulas de mas calidad; ideas mas acertadas sobre la educacion infantil y,
sus alumnos, obtienen mejores puntuaciones en la prueba de desarrollo. Dice M. José Lera
Rodriguez, que si la informacion recogida nos sirve para tener una vision del estado actual
de nuestras aulas de preescolar, pensamos que la imagen finalmente mostrada deberia ser
objeto de reflexion. También sefia Lera que la calidad de las aulas y |a practica educativa,
generamente observada, no Illegan a ser aceptables, en virtud de que las aulas carecen de
materiales, las actividades no estan equilibradas, existen tendencias academicistas vy,
aunque muchos docentes reconocen tener ideas modernas sobre e desarrollo, estas
creencias no siempre se manifiestan en su practica. Afirma finalmente, que es posible que
aspectos del contexto sociocultural, de la propia escuela y de ellos mismos, puedan
subyacer a estaincoherencia tan frecuentemente observada.

L a presente investigacion aporta algunas ideas que vienen a nutrir la de esta autora, en
el sentido de confirmar la necesidad que existe de que las educadoras desarrollen mejores
précticas educativas, a construir ideas mas acertadas sobre la educacion infantil, para que
el disefio de actividades para la ensefianza de contenidos sea equilibrado, tal como lo
propongo con las cuatro habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y escribir; asi

como establecer un ir venir entre lateoriay la practica.
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La siguiente investigacion se titula: “Un modelo integrado de préctica psicomotriz y
acceso a la lectoescritura en nifios socialmente desfavorecidos’, la cual fue realizada en
1993 por Josefina Lozano Martinez, en la universidad de Murcia con e objetivo
fundamental de comprobar la validez de un modelo integrado de préactica psicomotriz y
acceso a la lectura y escritura, en nifios de 4-6 afos pertenecientes al segundo ciclo de
educacién infantil y de niveles socialmente desfavorecidos, con respecto a desarrollo de las

habilidades psicolinguisticas, cognitivasy los nivelesiniciales de lecturay escritura.

Esta investigacion se divide en dos partes. En la primera, se hace una aproximacion al
marco tedrico de la psicomotricidad, centrandose en el enfoque de practica psicomotriz de
B. Aucouturier y Arnaiz de donde proceden las fuentes de su modelo. En e marco
conceptual de lalecturay escritura, destaca el modelo constructivistay generativo de Rius
Estrada como referente en € tratamiento lectoescritor. Lozano Martinez justifica su modelo
de préctica psicomotriz y acceso a la lecturay escritura desde un enfoque constructivista y
explicita su parte empirica con € desarrollo de un proyecto curricular integrado de practica
psicomotriz y lectoescritura inicial. En la segunda parte, describe € estudio empirico y €

andlisis de los datos.

Los resultados obtenidos en esta investigacion, demuestran una mejora de los grupos
experimentales respecto del control en las habilidades psicolinglisticas, cognitivas y
psicomotoras (evaluadas a través del i.t.p.a., wppsi, balance psicomotor de Vayer. dibujo de
la figura humanay observaciones sisteméticas de la préactica psicomotriz en tres momentos
de la investigacion realizada desde 1990-1992): pretest-intermedia-postest. Concluye €
trabajo sefialando que los sujetos de los grupos experimental es obtienen ventajas sobre los
del grupo en los nivelesiniciales de lalecturay escritura medidos a través de una prueba en
el postests.
El modelo integrado ha supuesto un enfoque globalizador y ha proporcionado lainteraccion
alumno-alumno y profesor-alumno, facilitando la construccion de aprendizajes por parte de

los sujetos de los grupos experimental es.
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Recato dos puntos de coincidencia entre la investigacion de quien esto escribe y la
presentada por Josefina Lozano, & primero de ellos tiene que ver con e marco conceptual
de lalecturay escritura, desde el modelo constructivista; € segundo, que explicita su parte
empirica con e desarrollo de un proyecto curricular que supone un enfoque globalizador
gue ademés proporcione la interaccion alumno-alumno y profesor-alumno, facilitando la

construccion de aprendizajes significativos.

Otro trabajo de referencia, es € que realizO M. Ana Lattur Devesa en 1994 en la
Universidad de Valencia, €l cual titul6 “Prediccion del éxito de la lectoescritura en alumnos
de primero de EGB de la comarca de la Marina Alta” Dicha investigacién surge como
consecuencia de las dificultades que presentaban los alumn@s del primer nivel de primaria
en la comarca de la Marina Alta y el requerimiento de algunos profesores para €
tratamiento y mejor conocimiento de los aumnos de 6 afios. La muestra poblaciona se
realizo sobre unos 1000 alumn@s, siendo eliminados aquellos que no pasaron la totalidad

de los tests 0 que por sus puntuaciones fueron eliminados.

La investigacion se efectud en cinco niveles. e andlisis descriptivo de la zona,
pormenorizado el equipamiento educativo, el nimero de alumnos por aula, tipos de centro,
de todas las variables que intervienen en el proceso; el estudio madurativo del estadio que
aborda; la problematica ante el aprendizaje de la lectura y la escritura; los diferentes
estudios espafioles y americanos; la descripcidon de la muestra, instrumentos utilizados,
tratamiento estadistico y los resultados obtenidos, conclusiones e implicaciones para la

orientacion escolar.

Concluye este trabagjo, sefidlando que para € éxito en la lectura y escritura son
importantes todos los predictores analizados siendo los més relevantes. e test reversal,
‘Boehm y de la bateria Bapae la correspondiente a la prueba numérica.
Estas conclusiones en la practica escolar conducen alarealizacion de una orientacion de los
alumn@s en lo referente a estrategias preparatorias y facilitadoras del aprendizaje de la
lectura y escritura, proponiendo una metodologia activa y adaptada a mismo, resaltando el
valor de un diagnostico inicial; la importancia de un ambiente positivo y reforzador; la
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importancia del nivel de lengugje del alumn@ y su entorno que influiran positivamente en
el aprendizaje dela lecturay escritura.

La tesis “El empleo de cuentos como apoyo didactico en la ensefianza de la
lectoescritura’ presentada por Feliciano Gil Jiménez e € afio 2000, en la Universidad
Naciona de Educacién a Distancia tiene como propuesta innovadora para €l primer tramo
de la ensefianza aprendizaje de la lectura y escritura, €l empleo de cuentos como recursos
didactico, no como acompafiamiento 0 motivacion, sino base de andlisis de las letras de
nuestro abecedario; ya que cada personge de los cuentos es un groemal/fonema de nuestra
lengua. Mediante ellos, se motiva y sobre todo se ayuda a que el aprendiz tenga un
instrumento para la construccién de propio aprendizaje.

Tenemos ahora la tesis denominada “Aportacion a estudio del lenguge infantil en
madrid”, la cual fue elaborada por Cayo Liébana Macho cayo hacia 1981 en la universidad
complutense de Madrid, en la que a partir del andlisis del texto, extrae los rasgos de la
evolucion sintécticaen el lengugje oral del nifio madrilefio desde los cuatro alos ocho afios
de edad. Lo que conllevé la observacion del cambio que experimenta el lenguaje basico del
nifio de cuatro anos hasta practicar la lengua mas proxima del adulto a los ocho afios. En
este recorrido centra las diferencias sobre estos dos rasgos; |a tendencia a la reparticion de
informacion que disminuye con la edad y la tendencia a aumentar también con la edad €
nimero de funciones dentro de la oracién. Liébana Macho sefiala que, las estructuras
sintacticas cada afio més amplias y complgjas son exponente de esos dos rasgos

caracteristicos del lenguaje infantil estudiado.

Posteriormente abordo una investigacion denominada “El juego tradicional y la
oralidad en el primer ciclo de educacion primaria’, que realizd Juana Bernabé Pascual en
el afo 2001 en launiversidad de Murcia el cual consistio en larecogiday posterior andlisis
de juegos infantiles y canciones que se observan en la Region de Murciay que actualmente
se juegan en los patios de recreo entre los nifi@s de 6 y 8 afos; por otra parte, de como se
realiza la transmision de juegos y canciones por medio de personas adultas y los restos que

de esa herencia quedan en los nii@s, sin olvidarse de la necesidad de jugar. Expone la
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puesta en préactica en € aula a través de talleres creativos de 10s juegos tradicionales como
un medio de desarrollo del lengugje oral.

Expone su autora que desde que Vygostky estableciera la perspectiva socio-historica,
el juego es una de las formas que e niA@ utiliza para comprender los sistemas de
relaciones y valores y otras claves de la cultura inmediata que le rodea. Para Bruner €
juego infantil es la mejor muestra de la existencia del aprendizaje espontaneo; é considera
el marco ludico como un invernadero para la recreacion de aprendizaje previo y la
estimulacion para adquirir seguridad en dominios nuevos. Piensa Bruner y con é estamos
de acuerdo, que la lengua materna se domina més rapidamente, cuando su adquisicion tiene
lugar en medio de una actividad ludica. El desarrollo del pensamiento, afirmara Bruner esta
en buena medida determinado por las oportunidades de didogo. Desde €l punto de vista del
juego y € folklore, hemos tenido en cuenta los trabajos de los folkloristas del siglo XI1X 'y
también aguellos autores que han recogido los juegos alo largo del siglo XX como Medina,
Bravo-Villasante, Cerillo, Pelegrin y un largo etcétera. Nos preguntamos como
investigadores qué quedara en €l siglo XXI de estos juegos tradicionales si se interrumpe la

transmision oral de una generacion aotra.

En esta investigacion eminentemente cualitativa, se estudia la realidad en su contexto
natural tal y como sucede, ya que se saié a la calle a recoger informacion sobre las
personas mayores, y también fue a los patios de los colegios para saber a qué jugaban los
nifios en la Region de Murcia. Aqui se considera € juego como una actividad que
proporciona placer al nifn@ y a mismo tiempo una gran satisfaccion; y que es fuente de
relacion con los demas y asimilacion de su entorno. A todas las edades, |os nifi@s tienen
necesidad de jugar, por lo tanto no se puede centrar la importancia del juego en una edad

concreta.

El nin@ a jugar, conversa, habla, discute, pregunta, siente que €l lenguaje y sus
conversaciones son tan importantes como Su propio compafiero de juego.
Entendemos el folklore unido a juego, como un estudio de la cultura tradicional, de las

costumbres que se conservan y se transmiten, bgo formas de tradicionales de una
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generacion a otra. El nifio en general es perseverante en sus juegos y costumbres, que se
transmiten como valiosa reliquia de generacién en generacion. Revivir un juego es darle
vida. El nifio ha participado de una cultura oral anénima durante muchos afios. La
sustitucion o desaparicion de los juegos infantiles como parte de la cultura de un pueblo, es

uno de los fendmenos sociol dgicos que nos ayudan a reflexionar sobre el mundo del nifio.

Las tradiciones populares y en este caso de los juegos infantiles, son la primera fébula
de la vida. Desde que € nifio empieza a jugar con la madre a las nanas, juega con las
palabras. Todos los juegos son prueba de la enorme actividad de los nifios en épocas
pasadas, jugando al aire libre, en la calle o en las plazas. En los juegos infantiles esta4
conservada una rica poesia de tradicion oral que deberia tener un lugar importante en los
estudios superiores. A partir de la primera mitad del siglo XX es cuando ha empezado €
peligro de pérdida del juego tradicional, a adulto no se le han transmitido como en otras
épocas |os juegos; y los nifios, ante la falta de originalidad y vacio, han sido absorbidos por

|os medios de comunicacion.

En este trabajo se considera que a los nifi@s les encanta retener por imitacion lo que
no entienden del lenguaje poético aprendido por sus abuelos o padres. En esta
conservacion, surgen variantes, cambios del texto y a este mecanismo de fijacion se opone
el delapérdiday el olvido. La riqueza de los juegos en el pasado va empobreciéndose en
nuestra época, hasta quedar reducidos a unos pocos juegos de conocimiento comun. Los
restos de la tradicion ora recogidos atestiguan esta idea, algunos juegos perviven y otros

desaparecen.

El trabajo experimental dentro del aula, estuvo organizado considerando como €e
central el juego como fuente de placer y diversion. Al mismo tiempo se pensaba que los
nifios tenian que conocer determinados juegos que estaban en desuso y potenciarlos através

del lenguaje oral.

El trabajo se organizé a través de talleres creativos y como conclusién se puede decir
que la aplicaciéon del juego a partir de talleres ha favorecido € rendimiento de todos los
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nifios tanto a nivel de relacion con los propios compafieros de clase, como en los
conocimientos del lenguge y su comprension. El lenguge es esenciamente la
comunicacion, la participacion y la gestion de un significado. Por ello, se hace
imprescindible proporcionar a los nifios situaciones idoneas de juego, tanto tradicional
como actual para desarrollar €l lenguaje oral necesario para su vida posterior.

Participando en la espiral del aprendizaje através del juego, consta €l investigador que
demasiadas veces se prima el lenguaje escrito en los centros de ensefianza, por ello ha sido
necesario este trabgjo sobre el juego para potenciar € desarrollo ora en los nifios.
La tesis consta de tres anexos importantes. El primero de ellos, alberga la recopilaciéon de
los juegos tradicionales recogidos en la Regién de Murcia y clasificados en varios
apartados sin olvidarnos de las fuentes y el origen de los mismos. El anexo |1 contiene la
recopilacion "in situ” de los centros escolares visitados y de todos |os juegos de los nifios de
6 a 8 anos. Para concluir, € anexo Il se recoge la documentacién de aula con |os trabajos
précticos realizados por los nifios en e curso escolar donde se llevd a cabo la

experimentacion.

Como se puede observar en las sintesis de las Ultimas investigaciones presentadas, se
siguen presentando €l aspecto segmentador de las habilidades comunicativas, situacion
totalmente discrepante de este trabgjo realizado, en e que se plantea la necesidad de

abordarlas de una manera equilibrada.

Oro aspecto que quiero mencionar de estas tesis, es que coinciden en que se realizaron
anivel de laeducacion infantil y fuera del territorio mexicano, lo que pone de manifiesto la
necesidad de generar y difundir en nuestro pais mas investigacion del nivel de preescolar,
que actualmente por decreto oficial adquiere ya €l carécter de obligatorio desde €

magisterio mexicano, el que se cuenta con docentes capaces y preparados para ello.

3.- Conceptualizacion de los procedimientos de aprendizaje.

La concepcion de algunos temas educativos, y més concretamente de la ensefianza
aprendizaje, esta relacionada con la utilizacion de términos como: estrategia, habilidades,
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procedimientos, técnicas, métodos, algoritmos y heuristicos. Sin embargo, he de mencionar
por un lado, que su uso en muchas ocasiones genera confusion, ya que se utilizan de
manera sinénima o ambigua y por €l otro, que no es fécil distinguir lo que compone €

aprendizaje de una técnica o un procedimiento de una estrategia de aprendizaje.

Con laintencién de no caer en confusiones en el uso de los términos, de una manera
muy breve menciono algunas acepciones Y €l significado que se da en esta investigacion a
dicha terminologia; asi como la interrelacion existente entre cada uno; para ello me apoyo
en Carles Monereo, 1998:18) quien considera que hablamos de capacidades “cuando nos
referimos a un conjunto de disposiciones de tipo genético que, una vez desarrolladas a
través de la experiencia que produce €l contacto con un entorno culturalmente organizado,
daran lugar a habilidades individuales (...) Con respecto ala distincion entre “habilidad” y
“estrategid’, nos parece oportuna la diferenciacion que hace Schemeck (1998) cuando
afirma que las habilidades son capacidades que puede expresarse en conductas en cualquier
momento, porque han sido desarrolladas a través de |la préctica (es decir, mediante el uso de
procedimientos) y que, ademas, pueden utilizarse 0 ponerse en juego, tanto consciente
como inconscientemente, de forma automética. En cambio, las estrategias, se utilizan de

forma consciente”

Con este primer acercamiento a la definicion conceptual, podemos observar la intima
relacion que existe entre habilidad, estrategia, capacidad y procedimiento. Ahora considero
necesario detenernos un poco en reflexionar ¢qué es un procedimiento?; en virtud de que
este término se refiere a las maneras de proceder o de actuar para llegar a un fin y esto
constituye un caracter general o amplio, en esta categoria pudieran incluirse los términos
antes mencionados. Sin embargo, trato de que con algunas citas que presento, tener mayor
claridad al respecto. “un procedimiento (Ilamado también a menudo regla, técnica, método,
destreza o habilidad) es un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, es decir, dirigidas

alaconsecucion de unameta’ (Coll, 1987: 89)

“ (...) Se puede hablar de procedimientos mas o menos generales en funcion del
nimero de acciones o pasos implicados en su redlizacion, de la estabilidad en el orden de
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estos pasos y del tipo de meta al que van dirigidos. En los contenidos de procedimientos se
indican contenidos que también caen bajo la denominacién de ‘destrezas’, ‘técnicas’, o
‘estrategias’, ya que todos estos términos aluden a las caracteristicas sefialadas como
definitorias en un procedimiento. Sin embargo, pueden diferenciarse en algunos casos de
este apartado, contenidos gue se refieren a procedimientos o destrezas méas generales que
exigen para su aprendizaje otras técnicas més especificas relacionadas con contenidos
concretos” (MEC, 1989b. Disefio curricular Base: 43 en Monereo, 1998:19).

El autor mencionado, hace notar que actuamente en Espafia, estan realizando una
clasificacion de los procedimientos y emergen algunos puntos de vista en comin, como la
de Valls (1993); quien toma en cuenta el nimero de componentes necesarios para a canzar
los objetivos planteados; la libertad de decision sobre las operaciones a redizar; la

caracteristica de laregla que sustenta el procedimiento y € tipo de meta a que se dirigen.

Por su parte Monereo, considera que los criterios més Utiles para diferencias los
procedimientos curriculares, son los relativos a la regla que sustenta el procedimiento y €
tipo de meta a que se dirige. Es precisamente con relacion ala meta, que se distingue entre
objetivos de aprendizaje y objetivos formulados desde éreas distintas, o cual implicaria
diversas maneras de actuar sobre datos o fendmenos en diversas areas del curriculo o de

una unica érea o disciplina curricular de manera particular

Esta primera clasificacion implica involucrar para € aumn@ e mango de
procedimientos disciplinares, los propios de cada area; y procedimientos mas generales,
aquellos que benefician diversas &reas como: resumen, esquemas, cuadro sindptico,
subrayado, anotaciones y € mapa conceptual entre otros, que han sido llamados
interdisciplinares o de aprendizge, “por cuanto deben ensefiarse y aplicarse en diferentes
disciplinas o éreas ddl curriculum escolar” ( Monereo, 1998: 20)

La segunda clasificacion, tiene que ver con € criterio del tipo de regla que sustenta el

procedimiento; de donde se desprenden dos grandes procedimientos: los algoritmosy los
heuristicos. En los primeros, las acciones arealizar se suceden de formaya estableciday su
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aplicacion correcta garantiza la solucion del problema o tarea, por jemplo resolver unaraiz
cuadrada; en los segundos, |as acciones tienen un grado de variabilidad y su aplicacién no
avalan el optimo resultado, es decir, €l procedimiento heuristico guialas acciones a realizar

sin asegurar la consecucion del objetivo; por ggemplo, planear una entrevista.

Por lo anterior, Monereo, sefidla que de acuerdo a estas caracteristicas de los
procedimientos, algunos autores como Bransford y Stein, 1988; Pressey y otros 1990;
Valls, 1993; Zabala y otros, 1993; coinciden en relacionar las técnicas con los

procedimientos algoritmicosy las estrategias con los procedimientos heuristicos.

De manera sintética, hablamos pues de cuatro procedimientos. disciplinares,
interdisciplinares, algoritmicos y heuristicos. Sin embargo, en este trabajo de investigacion,
no se pretende que esta clasificacion se considere de manera aislada, sino como forma de
un continuum en el espiral del proceso ensefianza — aprendizaje, por un lado; por €l otro,
gue se constituyan en un proposito de aprendizaje de manera consciente e intencionada.
Pues considero que aprender de esta manera facilita el aprendizaje significativo de los
contenidos del curriculo relacionados,en este caso, con las habilidades comunicativas y
simultaneamente con €l uso de determinados procedimientos y € cuando y porqué

utilizarlosy la medida en que favorecen el proceso de laresolucion de latarea.

Con esta vision, 1o que se pretende es acercar al nifi@ a aprender a aprender, ya que
“El objetivo méas ambicioso y a mismo tiempo irrenunciable de la educaciéon escolar,
equivale a ser capaz de redlizar aprendizajes significativos por si solo en una amplia gama
de situaciones y circunstancias’ (COLL, 1998: 41). Dicho por (Beltran, 1993: 51) “El
aprender a aprender no se refiere a aprendizaje directo de contenidos, sino a aprendizaje

de habilidades con las cuales aprender contenidos’

Las ideas anteriores se fundamentan en las afirmaciones de Monereo: “(...) no basta
con este conocimiento sobre como utilizar o aplicar los diferentes procedimientos, desde la
perspectiva constructivistaen que nos situamos (Coll, 1990) no nos interesa solo transmitir

la informacion sobre como hay que utilizar determinados procedimientos, sino que
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pretendemos también que e alumno construya su propio conocimiento sobre e adecuado
uso de estos procedimientos (...) la calidad del aprendizaje no depende tanto de un
supuesto coeficiente intelectual, ni del dominio de de un buen conjunto de técnicas y
métodos para estudiar con provecho, sino de la posibilidad de captar las exigencias de las
tareas en una situacion de aprendizaje determinada y controlar con los medios adecuados
dicha situacion” (Monereo, 1998:24)

Como vemos esta tarea no es sencilla, pues implica para las educadoras enfrentar el
reto de mantenerse en una continua reflexion activa y consciente de su quehacer docente;
tener claro para si y explicitarles a los nifi@s sus objetivos, decidir las actividades que se
van a realizar; clarificar qué, como y con qué finalidad va a evaluar y proporcionar a los
alumn@s determinados mecanismos de ayuda pedagodgica favorece o no € aprendizaje de
dichos procedimientos de manera conciente e intencionada a través de ,este caso, de la
ensefanza de las habilidades comunicativas

Precisamente proporcionar distintas alternativas de ayuda desde la concepcion
constructivista, las entendemos en los siguientes sentidos. ayuda educativa “ Se define como
el soporte dado a alumno en la organizacion del contenido del aprendizaje, en € uso de
incentivos atencionales y motivaciones, en e uso de feed-backs correctores y en e
seguimiento detallado de sus su progresos y dificultades(...) ayuda pedagogica es una ayuda
en dos sentidos. “ayuda’ a alumno, verdadero artifice del proceso de aprendizaje de quien
depende en Ultimo término la construccién del conocimiento; y “ayuda’ que utiliza todos
los medios disponibles para favorecer y orientar dicho proceso sin renunciar a priori a
ninguno de ellos: proporcionando informaciones debidamente organizadas, ofreciendo
modelos de accion a imitar, formulando indicaciones y sugerencias para abordar tareas

nuevas, posibilitando la confrontacién, corrigiendo errores, etc.” (COLL, 1998: 117-119)

Bajo esta representacion, la educadora desempefia dos roles: la de aprendiz y la de
ensefiante, 10 que implica de acuerdo con (Monereo, 1998: 52-53) “conseguir un perfil del
profesor que pueda asumir las responsabilidades que desde esta perspectiva se le asignan,

hace necesario pensar en una formacion continuada del profesor, en una doble vertiente:
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como aprendiz, seleccionando, elaborando y organizando la informacién que ha de
aprender, y como ensefiante, planificando su accion docente, de manera que ofrezca a
alumno un modelo y una guia de como utilizar de manera estratégica los procedimientos de

aprendizaje”

Aqui es donde entra en juego €l papel dela asesora, para contribuir en laformacion de
la docente, através de la gestion, relacionada con el hacer diligencias para el logro de este
objetivo, pues “la asesoria se encamina a atender a la preparacion integra de los
formadores de nifos preescolares en un sentido vertical es decir, atendiendo al docente en
sus necesidades educativas a lo largo de su vida profesional y en un sentido horizontal
propiciando experiencias generadas a partir del contacto, interaccion e investigacion de los
aspectos del medio, que le permitan adquirir una vision ampliay experimentada de un todo
global en e que se inserta su practica docente” (S. E. P. 93:54) Ademas la asesoria se
define en este trabajo como “un proceso que tiene como finalidad proporcionar a otros, de
manera directa o indirecta la informacion necesaria para realizar acertadamente las
funciones de su cargo labora” (Op. Cit. 21) De ahi que para cumplir con mi funcion de
asesoria, aunado a mis propias inquietudes y necesidades, surgioé mi interés en realizar esta
investigacion.

Retomando la idea de los procedimientos de aprendizaje que nos ocupa por €
momento, cabe mencionar que existen algunas propuestas para delimitar su aspecto
especifico o general y ensefiarlos a través o de manera transversal a curriculo; entre ellas
destacan las de Pastor (1993) que logra identificar un conjunto de procedimientos muy
relacionados que clasifica en nueve categorias basados en la actividad motriz, las
habilidades cognitivas basicas, |a recogida de informacion, e tratamiento de informacion,
la expresion de informacion, la interpretacion y seguimiento de instrucciones, € célculo y
la medicién, la orientacion espacial, la lectura y la escritura, la creatividad y la
planificacion. Por su parte Pozo y Postigo (1993) agrupan en cinco niveles taxondmicos |os
procedimientos de acuerdo con las funciones educativas que desempefian para: la

adquisicion de informacion, lainterpretacion de informacion, el anadlisis deinformaciony la
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realizacién de inferencias, la comprension y organizacion conceptual de lainformaciony la

comunicacioén de informacion.

Siguiendo a (Monereo, 1998:31),

autor que se ha tomado como uno de los ges

principales que orientaron la parte de la propuesta de innovacion de este trabajo, ha

contribuido en este trabajo relacionado con los propodsitos de aprendizaje al identificar diez

grupos de habilidades con sus procedimientos correspondientes, las cuales expongo en €

cuadro numero 15

NUMERO HABILIDAD PROCEDIMIENTOS
1 La observacion de | Registros de datos, los autoinformes, las
fendmenos entrevistas o |0s cuestionarios
2 La comparacion y andlisis de | Empargjamiento, las tablas comparativas, la

datos

toma de apuntes, e subrayado, la
prelectura, o la consulta de documentacion.

3 Elaboraciéon de indices afabéticos o
L a ordenacion de hechos numericos, inventarios, colecciones vy
catdlogos, la distribucion de horarios o la

ordenacion topogréfica.

4 La clasificacion y sintesis de | Glosarios, 1os resimenes, los esquemas 0
datos. los cuadros sindpticos.

5 La representacion de | Diagramas, los mapas de conceptos, los
fendmenos. planos y maquetas, los dibujos, las

historietas.

6 Laretencion de datos Repeticion, asociacion de palabras o de

palabras e imégenes (mnemotécnicas).

7 Recuperacion de datos Referencias cruzadas, €l uso de categorias 0

las técnicas de repaso y actualizacion.

8 El parafraseado, la argumentacion, la
Interpretacion e inferencia de | explicacion mediante metéforas o analogias,
fendmenos la planificacibn y anticipacion de

consecuencias, formulacion de hipétesis, la
utilizacion de inferencias deductivas e
inductivas.

9 La transferencia de | Autointerrogacion y la generalizacion
habilidades

10 La demostracion y valoracion | Presentacion de trabgos e informes,

de los aprendizajes

elaboracion de juicios y dictdmenes la
confeccion de pruebas y examenes.

Cuadro 15
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La ensefianza aprendizaje de los procedimientos antes mencionados, se considerd que
se redlizara de acuerdo con los siguientes criterios. que fuera a través del curriculo,
particularmente de la enseflanza de las habilidades comunicativas, a partir de los
conocimientos y competencias cognitivas de los nifi@s preescolares y considerarlos como
contenidos o como formas de conocimiento organizadas que mantienen relaciones
epistemoldgicas;, asi mismo que se utilizaran mediante la realizacion de los proyectos

educativos que se planean como método de trabajo de las educadoras.

Estos procedimientos de aprendizaj e se ensefiaran de manera paralela con € analisisy
reflexion respecto a cuando y por qué es Util su uso, se consideran gque seran introducidos y
controlados inicialmente por las educadoras de en aquellas tareas compartidas o
actividades |udicas, para que posteriormente el control de esos procedi mientos sea asumido
por los nifi@s de una manera procesal, es decir cuando hayan interiorizado su utilizacién
con la guia competente de la educadora en actividades conjuntas; teniendo la paciencia
suficiente para no frustrarse porque los resultados esperados no se produzcan de manera
inmediata, ya que como dijimos es un proceso paulatino tanto para la educadora como para
los alumn@s.

Considero importante ahora hacer explicita otra relacion intima que existe entre los
procedimientos de aprendizaje y las habilidades comunicativas, las cuales tienen una
importancia trascendental en la edad preescolar y su aprendizaje deberia permitirle a nin@
su utilizacion como medio de expresion, comunicacion e instrumento de relacion social,
ademés tener efectos sobre el conocimiento que intentan representar. Es por medio del
lenguaje oral precisamente, que adquiere funciones de regulacion y planificacion de su
conducta, las cuales posteriormente se extienden a los procedimientos restantes; tal como lo
afirma (Monereo, 1998:132) “(...) Estas funciones de planificacién y regulacion que se
apoyan en el desarrollo del lenguaje, se extienden también a los restantes procedi mientos
que se incluyen (...) gracias a la planificacion que posibilita €l lengugje se evitan las
acciones poco meditadas en la resolucién de problemas de relaciones, medida o

representacion en el espacio 0 se empiezan a observar actuaciones menos impulsivas en la
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interpretacion o en la expresion de los propios estados emocionales mediante la expresion
corporal”

a.- Estado del conocimiento dela investigacion en el aprendizaj e meta cognitivo.

A continuacién menciono algunas investigaciones contenidas en tesis doctorales que
fueron un referente importante para este trabgjo, y que de alguna manera se relacionan con
los procedimientos de aprendizaje, estrategias de aprendizaje €l aprender a aprender o con

aspectos metacognitivos.

La primera tesis que abordo se llama “estrategias de aprendizaje en educacion
infantil” fue realizada por Luis Ortiz Jiménez en € afio 2002 en la universidad de Granada,
en la que se sefida, que un campo de estudio emergente, ligado a paradigma
constructivista, hace referenciaa desarrollo de formas eficaces de pensar, o que seleviene
denominando Estrategias de Aprendizaje. "aprender a aprender”, "aprender como
consecuencia de pensar”, vienen a ser principios psicopedagdgicos que estan muy presentes
en los postulados de los nuevos planteamientos educativos. Asegura que la reforma
educativa espariola no podia ser menos en este sentido de vanguardia educativay considera,
de forma implicita, estos ges primordiales en € desarrollo del sistema que se despliega
desde la aprobacion de laLOGSE y lareciente LOCE.

Han sido diversos los autores sefial Luis Ortiz, que se han planteado larelevanciade la
etapa de Educacion Infantil como momento propicio en el que se puede iniciar el desarrollo
de estas formas eficaces de pensar. Y a que consideran que confluyen en la misma distintos
aspectos (Autorreconocimiento, primeros pasos sociales, etc.) que dotan a la etapa de una
plena funcién educativa y preventiva. Por tanto, considera que es en Educacion Infantil
donde debe promoverse un primer nivel de reflexion sobre diversas actividades cotidianas,
favoreciendo con ello €l andlisis de cuando y por qué unas actuaciones y no otras, mediante

el desarrollo de programas infusionados en € curriculo ordinario.
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En su trabajo aborda esta problematica y al amparo de la investigaciéon evaluativa,
disefia, implementa y evalla € programa, realizado bajo el formato de programacion para
un aula de Educacion Infantil de 3 afos, que partiendo desde el propio curriculum ordinario
y apoyandose en el mismo, propicia e uso de formas eficaces de pensar a través del
desarrollo de habilidades cognitivas basicas implicadas. Constatandose su viabilidad,
eficacia y eficiencia, en razon a los resultados obtenidos tanto de la valoracion del
programa como en € desarrollo manifestado en el alumnado que ha participado en este

proyecto.

Esta investigacion aporta un aspecto fundamental para e sustento de la parte de
innovadora del trabajo que realicé, ya que muestra la relevancia de la etapa de Educacion
Infantil como momento propicio en el que se puede iniciar el desarrollo de formas eficaces
de pensar; pues considera que es en este nivel educativo donde debe promoverse un primer
nivel de reflexion sobre diversas actividades cotidianas, favoreciendo con ello el andlisis de

cuando y por qué unas actuacionesy no otras

Lasiguiente tesis doctoral “estrategias de aprendizaje y rendimiento: un programa de
entrenamiento en estrategias de procesamiento de la informacién”, fue disefiada por M.
Poveda Fernandez Martin y larealizd en € afo del997, en la universidad complutense de
Madrid; la cual se enmarca en € modelo tedrico desarrollado por Beltran (1987, 1993,
1996, 1997) sobre procesos, estrategias y técnicas de aprendizaje. Mas concretamente se ha
centrado en e proceso de procesamiento de la informacion y en las estrategias de
Seleccion, organizacion y elaboracion. En segundo lugar, en los postulados tedricos que
defiende la L.O.G.SE.

Acerca del aprendizaje constructivo, significativo y autonomo, es decir aprender a
aprender, aprender a pensar y aprender estratégicamente, el objetivo de esta tesis doctoral
es potenciar € aprendizaje estratégico. Para ello se ha disefiado un programa de
entrenamiento en estrategias de procesamiento de la informacion, para alumnos de primero

de educacion secundaria obligatoria, en las areas de ciencias sociales y de ciencias
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naturales.

Laeleccion de los alumn@s se justifica desde la vertiente evolutiva (periodo formal) y
desde la vertiente educativa (incorporacion en los centros educativos de la ESO). Por su
parte, la insercién en las areas curriculares se justifica desde los postulados tedricos de la
LOGSE. Se trata de un disefio de grupo de control no equivalente con medidas pre y
postratamiento formado por 15 grupos naturales (14 experimentales y un grupo de control)
a los que se aplica una medida pretratamiento vy, tras la aplicacion del programa, una
medida postratamiento. Se han trabajado las estrategias individuales (S,0,E) y combinadas
(SO,SE,OE,SOE).

Los resultados que obtuvo la investigadora confirman sus hipdtesis: @) se producen
diferencias significativas entre los grupos experimentales y de control; b) los tratamientos
combinados son superiores a los individuales; ¢) no existen diferencias en la utilizacion de
EA respecto a érea curricular; d) e entrenamiento en EA favorece e rendimiento

académico.

Por otro lado, una investigacion realizada en e afio 2001 denominada “ Estrategias
meta cognitivas y de aprendizaje: estudio empirico sobre el efecto de la aplicacion de un
programa meta cognitivo y e dominio de las estrategias de aprendizaje en estudiantes de
eso, bup y universidad” por Pedro Mariano Bara Soro en la universidad complutense de
Madrid.

La investigacion esta estructurada en dos partes. en la primera, se recogen los
diferentes postulados tedricos respecto a las estrategias y € aprendizaje del alumno;
ademés, se incluyen aspectos legidativos que rigen e sistema educativo y que son
relevantes para desarrollar un programa de investigacion como € que se presenta en esa
tesis. El segundo apartado consiste en dos investigaciones empiricas. en € primero, se
muestran los resultados obtenidos tras la aplicacion de un programa de estrategias
metacognitivas de aprendizaje; y e segundo consiste en comprobar en qué medida los
alumn@s que han estudiado con distintos sistemas educativos, muestran diferencias en €
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empleo de estrategias de aprendizaje, es decir, han recibido una formacion mas dirigida a
los procesos que a los contenidos, pretendiendo conseguir el aprender a aprender.

Latesis doctoral “Estrategias meta cognitivas en la lectura’ fue realizada por Antonio
Gonzéalez Fernandez en 1990 en la universidad complutense de Madrid, trata en la primera
parte sobre lectura 'y meta cognicion. Concibe a la lectura como un proceso interactivo

complegjo en e que suelen diferenciarse varios subprocesos.

Este trabgo destaca especidmente, los condicionantes que aporta e sujeto:
conocimientos previos, metas y estrategias de comprension. La meta cognicion y el control
gjecutivo resaltan el papel activo del lector en la planificacion, control y evaluacion del
proceso lector. En la segunda parte se disefia un programa de entrenamiento que incrementa
tanto los conocimientos del sujeto como su comprension. El resultado final sefidla que se
aplico con éxito en dos ocasiones, a alumn@s de sexto y octavo de e.g.b.

Otro trabajo que muestro es el de “La metacognicion y la comprension lectora’ que fue
realizado en €l pais Vasco en 1994 por José Ugartetxea Gerrikaetxebarria, en € que plantea
el autor que la meta cognicion esta adquiriendo una importancia singular a la hora de

indagar |as variables cognitivas que inciden en el rendimiento académico.

En esta tesis se plantea que la meta cognicion entendida como el conocimiento que
posee el individuo sobre lo que conoce, sobre como conoce y e modo en que regula su
propia accion cognoscente, se presenta como un elemento importante en la actual y futura
investigacion educativa. Ya que trata de hacer una aportacion experimental en esta linea
mediante la aplicacion, durante un curso académico, de un programa de orientacion meta
cognitiva de la comprensién lectora a varios grupos experimentales de 5y 8 de egb; en la
gue se haanalizado €l progreso obtenido por ellosy se ha comparado dicho progreso con el

obtenido por otros grupos similares no sometidos a la situacion experimental .

Los resultados que se obtuvieron, confirman las hip6tesis planteadas, indicando que la

orientacion meta cognitiva de la comprension lectora no solo mejora la comprension de
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textos escritos sino que mediante un efecto transferencial repercute significativamente en
los resultados académicos en el area de las ciencias sociales y en e rendimiento intelectual

general.

En esta misma linea de las estrategias de aprendizaje, presento ahora la tesis
“Educacion fisicay aprendizajes tempranos. Contribucion a desarrollo global de los nifios
de 3 a 6 afos y estudio de sus estrategias de aprendizaje en espacios de accion y aventura’
que realiz6 Javier Mendiara Rivas en el afno 1996 en la universidad Zaragozay en la que se

relacionan |os conceptos educacion fisicay aprendizajes tempranos.

En ella se encuentra una propuesta didactica aplicable en & segundo ciclo de
educacion infantil y estudia las estrategias de aprendizaje que los nifios de 3 a 6 afios ponen
en marcha en e marco de dicha propuesta. Presenta su contenido en tres tomos claramente
diferenciados.

En e primero sitta el tema general educacion fisicay aprendizajes tempranos en el ambito
de lo conocido hasta ahora. En € capitulo |, a través de la narracién de la experiencia del
investigador, explica la transformaciéon que ha sufrido e concepto de educacion fisica en
los Ultimos veinticinco afios. En el capitulo 11 se revisan |las bases tedricas que configuran €l
estado de la educacion fisica en el panorama educativo actual. En €l tercero, se asientan los
fundamentos teoricos sobre desarrollo psicologico y aprendizaje, se introduce en la nocion
de aprendizaje significativo, también se precisan conceptos en torno a dos puntos
esenciaes de la tesis. aprendizaje temprano y estrategias de aprendizaje (meta cognicién).

El segundo tomo afronta |o especifico del trabajo de investigacion.

El capitulo IV presenta una propuesta global de actuacion pedagogica, en e segundo
ciclo de la educacion infantil desde el &rea de educacion fisica. Mientras que el capitulo V
describe minuciosamente una experiencia concreta denominada espacios de accion y
aventura que el doctorado ha realizado durante varios afios con todos los nifios de
educacion infantil del colegio Pio X1 de Huesca. Posteriormente, el capitulo VI estudia €
comportamiento de los pequefios en dicha experiencia, sigue la evolucién de un grupo
determinado de nifios a lo largo de su andadura por esta etapa educativa (3 a 6 anos),
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selecciona como punto especifico de andlisis e tema "estrategias de aprendizaje’ y se
interesa especialmente por las habilidades meta cognitivas que |os pequerios desarrollan en
interaccion con los compafieros y por los patrones de conducta que surgen como
consecuencia de ello. El capitulo VII recoge las conclusiones e implicaciones educativas
que se derivan de la investigacion. Finalmente,
el tercer tomo contiene las referencias bibliogréficas y dedica un apartado alos anexos.

Con la presentacion de las tesis doctorales anteriores, quiero resaltar, que ademas de
aportarnos informacion relativa a tema de las investigaciones en si mismas; a contexto de
su redlizacion, que es fuera de nuestro pais, la creciente tendencia a enfocar en la
investigacion educativa de los procesos ensefianza aprendizaje los aspectos relacionados
con los procedimientos de aprendizaje que promueven el aprender a aprender desde los

niveles de la educacion infantil como € caso que me ocupa, hasta la educaci6n superior.

Por otra parte destaco también, la propension a establecer relaciones entre dichos
procedimientos de aprendizaje con la enseflanza de algunas de las cuatro habilidades
comunicativas, sin embargo, en la consulta gue efectué no encontré trabajos que realizaran
dicha vinculaciéon con la totalidad de esas habilidades, por 1o que las referencias para
profundizar en lainvestigacion que planteo fueron de una manera parcial. Razén por la cual
pretendo contribuir con un pequefito grano de arena, con este trabgjo, a futuras

investigaciones que se interesen por esta temética educativa.

Unavez que establecidos | os referentes tedricos y conceptualesy el estado del arte que
guarda la investigacion educativa relacionada con el tema que nos ocupa, en los cuales se
fundamenta la presente investigacion, presento en €l siguiente capitulo la propuesta de
innovacién con la que se encontrd una alternativa para incidir en la situacion problemética

encontrada de manerafavorable.
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A .- Elementos béasicos de la innovacion.

Este capitulo se integra con los elementos que se proponen para unainnovacion en 1os
ambitos de los procedimientos de aprendizaje y las habilidades comunicativas en €l nivel
preescolar; tendiente a realizar una planificacion colegiada de las actividades de la docente
conjuntamente con la asesora, para la ensefianza de las habilidades comunicativas, hablar
escuchar, leer y escribir, (H.E.L.E); de tal forma que se promueva la autorreflexion de la
educadora para que promueva el uso estratégico de los procedimientos de aprendizaje a

través de la ensefianza de las habilidades comunicativas en € nifi@ preescolar.

Este apartado congtituye el camino que seguimos para intentar resolver la
problematica educativa estudiada; el cual se fue construyendo posterior a la etapa del
diagnostico realizado, ajustandose de acuerdo a las necesidades que se fueron presentando
durante lainvestigaciéon. Al momento de reconstruirlo, se integré en dos grandes apartados:
el primero de ellos, da cuenta de los contenidos del curriculum con sus respectivos
propésitos educativos en que se concreta la accion innovadora, 10s objetivos que persigue la
propuesta innovadora; igualmente se especifican los motivos que la originaron de acuerdo
con los saberes previos con que contaban los alumn@s y las educadoras en su estado inicial

de lainnovacion.

En e segundo apartado, se establecen las fases en que se aplico la propuesta. Cabe
mencionar que hubo la necesidad de flexibilizar el tiempo destinado inicialmente a la
duracion de las fases y en € trabgo de las habilidades comunicativas por binas, se
pudieron trabajar las cuatro habilidades desde la 52 fasey no desde la 6 como inicialmente
se habia planteado, debido a que las educadoras sintieron la seguridad y confianza en

realizarlas desde ese momento.
También queda incluida en este mismo apartado, la organizacion y secuencia de las

estrategias innovadoras que se implementaron: la planeacion grupal, la libreta de

investigacion, €l uso de mapas conceptuales, la creacién de un ambiente alfabetizados en
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las aulas, € uso de las areas de trabajo especificas para € lenguaje y la planeacion del

trabajo docente.

A continuacién menciono los elementos fundamentales del disefio y desarrollo de la
innovacion, destinada a mejorar la situaciéon problemética de la ensefianza de la lectura y
escrituraen los jardines de nifios “Norma Ceballos Larios’ y “Felipa Velasco Castellanos”.

1. Contenidosy propositos educativos en que seinserta lainnovacion.

Por lo que se refiere a las actividades propuestas en la innovacion, estas estuvieron
pensadas para que respondieran a los contenidos y propoésitos educativos establecidos en €
Programa de Educacion Preescolar 1992 y en los Bloques de Juegos y Actividades en el
Desarrollo de los Proyectos en € Jardin de Nifios, en € area ddl lenguaje, ya mencionados

anteriormente.

Es conveniente mencionar que los contenidos del area del lenguaje, concretamente de
la habilidad de escuchar no estan explicitamente sefialados en €l curriculum, lo que ha
generado un desequilibrio en la ensefianza de | as cuatro habilidades comunicativas. Por otro
lado, tampoco se tienen considerados a nivel curricular, los procedimientos de aprendizaje
para su ensefianza intencionada y sistematica, por lo que se tuvieron que disefiar por la
investigadora, con laintencién de innovar y contribuir a desarrollo curricular y educativo;
yaque es el propio curriculum € lugar desde donde inicia en este trabgjo, lainnovacion del
qué ensefiar, de las habilidades comunicativas y de los procedimientos de aprendizaje; tal

como se puede apreciar en €l cuadro No. 13.
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CONTENIDO PROPOSITOSEDUCATIVOS.

HABLAR

ESCUCHAR
(Propuestos por la
investigadora)

ESCRIBIR
LEER

PROCEDIMIENTO
SDE
APRENDIZAJE
(Propuestos por la
investigadora)

Comunicar ideas, sentimientos, deseosy conocimientos a través del
lenguaje.

Expresar sus ideas de manera méas compl eta.

Utilizar el lenguaje oral de manera creativa.

Relacionar la escrituray |os aspectos sonoros del habla.

Analizar |os aspectos formales de la escritura.

Escuchar informaciones de compafieros y adultos.
Desarrollar la atencion.

Desarrollar la capacidad de escucha.

Reconocer y reconocer palabras en diferentes contextos.
Interpretar lainformacion escuchada

I dentificar sefiales orales de otros sonidos.

Descubrir la utilidad de la escritura.

Describa la diferencia entre escrituray otras formas de representacion
gréfica.

Descubrir la utilidad de lalectura.

Diferenciar entre leer y hablar y leer y mirar.

Descubrir que los textos dice ago.

Descubrir gue lo que se habla puede escribirse y de después leerse.

Observar y explorar activay sistematicamente.

Iniciarse en larecogida de informacion de diferentes fuentes.

Asociar hechos y acontecimientos propios o familiares.

Exteriorizar cuestionesy dudas.

Participar en actividades colectivas.

Reconstruir informaciones obtenidas.

Extraer y comprender informacién de textos escritos.

Interesarse por |os resultados de las experiencias realizadas por |os
comparieros.

Expresar ordenadamente la informacion procedente de distintas fuentes.
Planificar la representacion de lainformacion recogida.

Observar y comparar hechosy situaciones.

Recordar y comprender hechosy situaciones.

Analizar y evaluar situaciones vividas.

Valorar la adecuacion de las decisiones que toma para realizar diferentes
actividades.

Aportar informacién visual o escrita sobre hechosy acontecimientos
vividos personamente o que hagan referencia a personajes conocidos,
relacionados con el tema del proyecto.

Planificar las secuencias de su accion.

Exponer informaci6n recogida sobre el tema del proyecto en pequefios
equipos y/o en grupo.

Cuadro No. 13 Contenidos curriculares de la propuesta innovadora.
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En €l cuadro anterior, se puede apreciar como la propuesta de innovacion se presenta
en dos niveles, coincidiendo con (Carlos Lomas, 1994: 23) “(...) el desarrollo de la
competencia comunicativa de los nifi@s, los cuales se concretizan en los programas,
métodos, sistemas de aprendizaje, modelos de planificacion didactica y recursos de
seguimiento y evaluacion; pero que surge una situacion problemética justo a plasmar estos
fines en diversos niveles de planificacién: los programas o curriculos oficiales y en su
concrecion y desarrollo por parte de las docentes’, con la intencion de llenar los vacios en
el primer nivel de planificacion referido al curriculum y en el trabajo de planificacion de la
educadora se considerd aplicarla en tres momentos interrelacionados. la definicion de un
método general; la planificacion de la préactica cotidiana, los materiales especificos y la
estructura de las unidades didéacticas o los bloques de juegos y actividades, de cuyos

contenidos se nutriran |os proyectos educativos que disefien.

2. Objetivosdelainnovacion.

Los objetivos de la innovacion se refirieron a los tres gjes. € de la ensefianzay € del
aprendizaje y el del curriculum. Con respecto a la ensefianza, planteé la posibilidad de
innovar, a propiciar la autorreflexion deliberada y sistematica de las estrategias de
ensefianza de las habilidades comunicativas, de forma tal que la educadora se conciba
como aprendiz estratégica seleccionando, elaborando y organizando la informacion que ha
de aprender.

Otros objetivos establecidos, fue lograr que la ensefianza de las habilidades
comunicativas se realice de manara equilibrada, es decir, sin priorizar unas sobre otras.
Compartir los conocimientos y habilidades de cada una de las educadoras, para establecer
un intercambio de experiencias entre las educadoras participantes, como estrategia de
aprendizaje entre ambas. Esto significa reflexionar sobre la interaccién® de la docente con
los dlumn@s para realizar €l gjuste de “andamigjes’ alos progresos de ellos, con € fin de

gue los procedimientos de aprendizaje se ensefien deliberada e intencionalmente.

! Lacual conllevamediaciony el traspaso del control de procedimientos de aprendizaje para aprender como
aprender.
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El siguiente propésito que se tuvo, fue el de orientar a las educadoras, para que
inicien una reflexion sobre sus conocimientos y habilidades, de tal forma, que les permita
conseguir 1os objetivos que se plantean, afin de que sean capaces de regular su actuacion al
resolver problemas o redizar tareas de aprendizgje: es decir para que autorregule su
cognicion en la planeacion de latarea, en los gjustes o monitoreo durante € trabajo y en las
revisiones que redliza a término de la misma y puedan aprender eficazmente, pues esta

reflexion [leva ala construccion del aprendizaje significativo y funcional.

Puntualizando, propuse alternativas para innovar la préactica docente al contribuir en
la formacion de la profesora en € uso de los procedimientos de ensefianza y de
aprendizaje, para que produzca cambios significativos y duraderos en los aprendizajes de
sus alumnos y aumnas. En este punto quiero precisar que tales innovaciones estén
propuestas para concretarse particularmente en la ensefianza-aprendizaje de las

habilidades comunicativas. hablar, escuchar, leer y escribir.

En cuanto a los propodsitos de la innovacion en el dmbito del aprendizaje, la
considero como la posibilidad de que & nifi@ se inicie en & desarrollo de la capacidad de
aprender a aprender, para que autorregule su aprendizaje; a través de hacer un uso de
procedimientos de aprendizaje propuestos por la educadora, para que €ella se conciba como
ensefiante estratégica, “planificando su accién docente, de manera que ofrezca a alumn@
un modelo y una guia de como utilizar de manera estratégica los procedimientos de
aprendizaje” (Monereo, 1998:117-119)

Lo anterior, implico especificar los objetivos que la educadora pretendia conseguir con
cada proyecto educativo; y que éstos fueran conocidos por los alumn@s, para que se les
facilitarala comprension del grado de dificultad de las actividades propuestas, asi como una
mejor planificacion de sus acciones. Cabe mencionar que dichos objetivos se propuso que
se centren en el proceso y no en €l resultado y que en cuanto a los contenidos, se propuso

gue se abordaran en las actividades seleccionadas y que estuvieran referidos a contenidos
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conceptuales, procedimentales y actitudinales de los diferentes bloques de juegos y
actividades.

Con respecto a ge del curriculum, el objetivo de innovacion consistio en “ contribuir
al desarrollo curricular, al incluir los contenidos de escuchar y los procedimientos de
aprendizaje, para que la enseflanza de las habilidades comunicativas se realice de

manera equilibrada y seinicie e nin@ en el aprendizaje autbnomo” .

Recapitulando lo anterior, sefialo que la accion rectora de la innovacion, consistio en
propiciar €l uso estratégico de procedimientos de aprendizaje con la educadoray con el

nin@ preescolar, en la ensefianza de las habilidades comunicativas.

3. Justificacion.

Los aspectos en los cuales consideré que era importante introducir ciertas acciones
para innovar como respuesta al problema estudiado, se refieren concretamente a dos
contenidos curriculares. el de las habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y

escribir y e del uso de los procedimientos de aprendizaje.

En cuanto a las habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y escribir, considero
gue es importante concebirlas mas que como contenidos curriculares para ensefiar y
aprender, como herramientas esenciales que le van a permitir a nifi@ un aprendizaje y un
desarrollo humano permanentes, ya que "€l lenguaje ayuda a estructurar el conocimiento
del mundo; ampliala capacidad de actuar sobre las cosas; es un instrumento de integracion
del individuo a su cultura; conduce a la socializacion de los actos, con lo que €
pensamiento individual se refuerza ampliamente a través de la transmision socia vy
constituye la forma de comunicacién mas usual, eficaz y directa que posee €l ser humano"
(S.E.P. 90: 29)

En este sentido, pretendi que en la innovacion por una parte se abordaran las cuatro
habilidades comunicativas de forma equilibrada, es decir, sin dar prioridad a una (as) en
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detrimento de otra (s) y por la otra, que se trataran a través de cualquier proyecto y a lo
largo de todo € curriculum y no de forma especifica; con € fin de que & nii@ aprenda a

utilizarlas como instrumento de comunicacion y de relacion.

Por lo que corresponde a uso de procedimientos de aprendizge, considero que su
importancia radica en que hasta e momento no se incluyen en forma deliberada en €
curriculum oficial y que a implementarse, se podrian utilizar como herramientas para
iniciar a nin@ en el aprendizaje autdbnomo; para aprender en forma significativa los
propios contenidos curriculares; para poner en juego los conocimientos previos en € disefio
de estrategias propias para la solucion de problemas cotidianos que se le presentan al nin@

y alaeducadora

También considero que la importancia del uso estratégico de procedimientos de
aprendizaje, estriba en que permiten que el niN@ se inicie en el proceso de andizar y
supervisar las actividades que realiza; en que se inicie en tomar parte activa en la
planeacion y evaluacion de sus acciones (no solo a egjecutarlas); porque como cita
(Monereo, 98:50) hay una "necesidad de que las estrategias de aprendizaje se ensefien de
forma deliberada e intencional”, puesto que por la propiareflexion dificilmente el nin@ los

vaapoder descubrir.

Por otra parte, considero que s se inicia ad alumn@ en la construccion de estas dos
herramientas bésicas. las habilidades comunicativas y de estrategias que le permitan
aprender a aprender, le estaremos dando |as bases para que en este mundo global en el que
lainformacion es vastay cambiante, sea un ser humano mas libre e independiente, capaz de
interactuar con el grupo social a que pertenece, acceder alainformacion y a conocimiento

y ampliar la posibilidad de actuar sobre las cosas e integrarse a nuestra cultura.

En cuanto a laimportancia y/o beneficios que la educadora obtiene con la innovacion,
ésta consiste en la experimentacion de nuevas formas de trabajo, explicitar sus intenciones
educativas, a la vez que se creard un espacio de estudio entre las dos educadoras
participantes, la asesora investigadora y la asesora de la investigacion, contando en algun
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momento con la presencia de la supervisora escolar; espacio que no existe cotidianamente,
para que reflexione sobre su forma de planificar, desarrollar y evaluar los contenidos de
ensefianza. Lo que significa construir un aprendizaje sobre sus estrategias de ensefianza,
que le habilite para reconocer las habilidades, dificultades y/o €l estilo de ensefianza que
posee, para que inicie cambios que mejoren su desempefio. Lo cual incide directamente en
su formacion y autoformacién profesional. Otro beneficio consiste en contar con el apoyo
de una asesora que pueda contribuir en su formacion docente “(...) atendiendo sus
necesidades educativas para proporcionar de manera directa o indirecta la informacion

necesaria pararealizar acertadamente las funciones de su cargo” (S.E.P., 1993:54).

4. Saberespreviosalainnovacion de |@s participantes.

El papel que desempefiaron los sujetos participantes en lainnovacién, fue acorde a
rol que experimentan en el proceso ensefianza aprendizaje: las educadoras, los dumn@s 'y

en este caso en que quedd incluida la asesora-investigadora.

El de la educadora, consistio en intentar concebirse como aprendiz y ensefiante
estratégica, asi como iniciarse en la reflexion de su propia practica, para acercarse a la
autoevaluacion y mejora de si misma a través de planear, sistematizar y dar un seguimiento
a su desempefio profesional para crecer en e plano profesional, de acuerdo alo que sefida
(Mc. Kernan 99) como rasgos del profesor como investigador y como profesional. Esto
conllevé de acuerdo con Ausubel, iniciar por conocer |as representaciones que poseen los
alumn@s sobre lo que se les va a ensefiar, sino también analizar € proceso de interaccion
entre el conocimiento nuevo y € que ya poseen; antes de definir la organizacion y

secuenciacion de contenidos que pretendan ensefiar.

Asi mismo, las comparfieras tuvieron que crear situaciones de aprendizaje que le
permitieran a nin@ pensar, diferenciar, clasificar, descubrir, analizar, anticipar, deducir,
comparar, reflexionar, discutir, autocorregirse; desempefiar roles de moderadoras,

coordinadoras, mediadoras y también de una participante mas del grupo; establecer
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vinculos afectivos més estrechos con su grupo; reconocer los intereses del grupales e
individuales, y también de acompafiamiento.

Los alumn@s tuvieron un rol activo al iniciarse en € aprender a aprender, através del
aprendizaje de las habilidades comunicativas y por medio del método de proyectos. Por rol
activo, me refiero a sujetos que construyen esguemas de conocimiento a partir de sus
saberes previos, en su relacion con el medio que les rodea, en un contexto de colaboracién e
intercambio con sus comparieros y educadora en una especia de ir y venir entre lo

individual y lo social.

La asesora, Con una manera diferente de acercarme a la practica educativa, de
conocer su problematica y de sustentar asesorias de una propuesta de innovacién, como
alternativa para mejorar €l trabajo docente. Esta experiencia vino a enriquecer mi labor, ya
gue usualmente las asesorias que Yo realizaba muchas de las veces estaban planeadas en
cascada; es decir, con un grupo docente que a su vez se convertian en multiplicadoras de
los contenidos que se trataban.

En cambio este trabajo, me permitid un acercamiento mas estrecho con mis dos
comparieras. Desde €l nivel personal hasta € laboral y de esta manera quedd rebasado €l
concepto tradicionalista que se asignaba a esta funcion asesora; ya que a abordar la
problematica desde la investigacion accion, me dio la oportunidad de tener una

participacion méas directay activa en todo el proceso.

Esta préactica representd ver con otros ojos la realidad educativa, revisar mi propio
proceso de reflexion, aprender a utilizar también procedimientos de aprendizaje que antes
no consideraba y sobre todo, dar cuenta del impacto que tiene la accién sobre la realidad

educativa que vivimos.
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a.- El estadoinicial del alumn@.

En este apartado muestro el diagnéstico que realice, referido a los aspectos que la
concepcion constructivista considera como elementos que determinan el estado inicial de
los alumn@s a iniciar un proceso de aprendizaje: la disposicion o enfoque que muestran
hacia el aprendizae; las capacidades, instrumentos, estrategias y habilidades con que
cuentan pararealizar €l proceso de aprendizaje y finalmente, |0s conocimientos previos que

poseen, para construir 10s nuevos conoci mientos.

Ladisposicion o enfoque al aprendizaje, es considerado como un resultado de factores
personales e interpersonales, tales como el equilibrio personal, autoimagen, la autoestima,
la capacidad de asumir riesgos, de pedir y dar ayuda. También se incluyen la representacion
inicial sobre latarea a realizar en cuanto a contenido, actividades, material, evaluacion; el
interés y la representacion y expectativas con relacion a profesor y a |@s comparier @s.
Tales factores inciden directamente en la actitud que se muestra hacia e proceso de

aprendizaje.

En este sentido, y a través de una lista de cotgjo y de la guia de observacion, pude
darme cuenta de algunos aspectos que muestran en términos generales una buena
disposicion de los grupos hacia las actividades de aprendizaje; atencidn e interés hacia la
actividad o tema tratado; disposicion a pedir y dar ayuda. Esto sin embargo, no quita que en
algunas ocasiones |@s alumn@s se hayan mostrado poco interesados y participativos

durante larealizacion de algunas las actividades.

El segundo aspecto, se refiere a sus capacidades, instrumentos, estrategias y
habilidades para redizar e proceso de aprendizaje, asi como a su nivel de inteligencia,
razonamiento y memoria. En donde descubri que € alumnado ya cuenta con un lengugje
oral lo suficientemente desarrollado para buscar informacion, para expresar sus ideas,
necesidades y sentimientos. Que también son capaces de hacer representaciones gréaficas
utilizando distintas técnicas gréfico -plasticas; pueden hacer interpretaciones de imagenes.

Igualmente cuentan con un razonamiento que les permite reflexionar y tomar algunas

122



decisiones; tienen una coordinacion motriz gruesa y fina con € suficiente proceso de
desarrollo para acceder a un acercamiento a la lecturay escrituray para graficar. También
pueden escuchar con atencion, escribir y/o identificar su nombre; seguir instrucciones,

realizar conversaciones cortasy describir.

Los conocimientos previos a contenido que se pretende aprender; incluyen €
contenido y conocimientos relacionados directa o indirectamente con é y que permite un
contacto inicia a la vez que sirven de base para construir nuevos esquemas de
conocimiento y significacion de los contenidos propuestos. En este punto encontré |os
relacionados con cada una de las habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y

escribir; las mismas que aparecen en e esquema No. 10.
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Esguema No. 10 conocimientos previos del nifi@.

Expresar experiencias propias, mensajes
sencillos.

Sostener una conversacion.

Realizar descripciones, argumentaciones
Dar 6rdenes e instrucciones

Utilizar adecuadamente el pasado y futuro.
Hablar con claridad y fluidez.

Razonar por medio del lenguaje.

Hablar libremente ala educadora, grupo,
parejasy aotros miembros de la escuela
(incluidala observadora).

Discutir en clase, expresar sus sentimientosy
emociones; para ensefiar o explicar algo,
preguntar, buscar informacion, pedir
indicaciones.

Escuchar relatos, instrucciones, cuentos,
descripciones, a otros compafner@s, ala
educadora, al grupo en formalibrey
dirigida, Estar atentos, comprender lo
escuchado.

Escuchar para recrearse, seguir
instrucciones, desarrollar la capacidad de
escuchar otras opiniones y para respetar
turnos.

Reconocer su nombre, algunos dias de la
semana, nimeros y letras.

Identificar de donde se puede leer.
Interpretar imagenes y  hacer algunas
predicciones y anticipaciones.

Consideran el texto de forma globa sin
percibir sus propiedades particul ares.
Presencian pocos actos de lectura.

Escribir su nombre, € de agunos objetos y
animales, generalmente ayudados con el
copiado.

Algunos intentan escribir sus grafias sin copiar
Escribir dentro del aula como parte de una
tarea.

Escribir libremente por satisfacer un interés.
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De acuerdo con estos conocimientos previos gue tienen los nin@s a cerca de las
habilidades comunicativas, resalto que en lo referente a proceso de la lectura, se
encuentran en e primer momento, el cual “se caracteriza porque los nifios consideran a
texto como una totalidad, sin atender a sus propiedades especificas’ (S.E.P.1990:69). Con
relacion a la escritura, la gran mayoria de los aumn@s se encuentran en € nivel
presilabico, cuya caracteristica principal es “que €l nifio no hace correspondencia entre los
signos utilizados en la escrituray los sonidos del habla” (S.E.P.1990:69)

b. El estado inicial delas educador as.

Con la idea de interrelacionar € estado inicia del dumn@, con el de la educadora, este
aspecto lo abordo en tres ambitos, similares y complementarios. El primero de ellos hace
referencia ala disposicion o enfoque hacia la ensefianza que tienen las docentes y en €
intervienen factores personales e interpersonales; la representacion inicial sobre la tarea a
realizar, objetivos, contenidos, actividades, materiales, evaluacion; interés, representacion y

expectativas hacialos aumno@s.

En e sentido anterior, observé disposicion hacia su trabgjo, hacia la investigacion y
hacia la innovacion. También mostraron colaboracion y apertura hacia sugerencias que se
fueron introduciendo; interés en variar los materiales utilizados, en introducir algunos
cambios apoyadas en experiencias vividas en el cdomo ensefiar. Descubri que se requirio
contar con objetivos méas claros y precisos e implementar una evaluacion sistematizada de

las estrategias de ensefianza empleadas.

Con relacion a sus capacidades, instrumentos y estrategias para enseflar €l proceso; las
educadoras cuentan con un lenguge oral y escrito, alternativas para buscar y organizar
informacion; para resumir, leer, repasar, reflexionar, analizar; planear, evaluar; para hacer

representaciones graficas y humeéricas, herramientas necesarias parainnovar.

Los conocimientos previos que poseen las educadoras a cerca del contenido que se
pretende ensefiar en cada una de las cuatro habilidades comunicativas, son los siguientes:
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® ®

® ® ©

Hablar.

Ensefian a comunicar experiencias cotidianas, ideas, sentimientos, emociones, deseos y
conocimientos através del lenguaje.

Propician |la participacion del alumnado en pléticas y discusiones a través de asambl eas.
Utilizan la descripcion, entrevista, narracion, la exposicion, € interrogatorio,
argumentacion y otorga turnos como recursos para ensefiar a hablar y escuchar.

Repiten correctamente las palabras ma pronunciadas por los nifi@s y les piden
repetirlas correctamente.

Explican el significado de pal abras desconocidas.

Utilizan material variado, atractivo y acorde ala actividad.

Ensefian a hablar basicamente en clase y con actividades de rutina y del proyecto;
generdmente para reconocer los presaberes sobre el tema a tratar; promover €

desarrollo intelectual, para planear actividades y para obtener respuesta a sus preguntas.

Escuchar.

Ensefia a escuchar experiencias de otros, instrucciones, cuentos, grabaciones. Esto por
medio de coros, codigos, Ilamando la atencion, otorgando y haciendo respetar turnos al
hablar; generalmente, con una disposicion y postura corporal, contacto visual y atencion
al escuchar.

Ensefian a escuchar para que e nifi@ desarrolle la atencién, respete turnos, como

medida de control grupal, para organizar actividadesy pararecuperar informacion.

Leer.
Ensefia aleer su nombre, y cuentos, por medio de actividades del proyecto y actividades
de lavida cotidiana dentro y fuera del aula.

Al ensefiar a leer utilizan la prediccidn, anticipacion, dando pistas contextuales y a

través de codigos.
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® Al ensefiar, béasicamente las educadoras leen para el grupo, aunque también piden a los
alumn@s que lean pequefios textos, como se observa en los siguientes didlogos

tomados de mis notas de campo:

"-M: En agué lugar dice... A ver, ¢quién se acuerda como dice?

-A Teinvito aleery aescribir.

-M: A ver, nomas dos nifias saben como dice. ¢Los demas no saben?
-M: dice: teinvito aleer, escuchar cuentos, librosy revistas.

-M: Aqui lo hizo un equipo, el equipo donde esta Mayra, ¢te acuerdas como dice Mayra?
-A:no

-M: Es el nombre de un municipio.

-O: Colima, Colima.

-M: no, espérense, es el nombre del municipio méas grande de Colima.

-A: yasé Manzanillo.

-M: Si escierto, es el nombre del mas grande verdad. El que esta de color azul".

Simbologia empleada: M: educadora; A: alumnay O Alumno.

© Ensefian aleer para que |@s nifi@s descubran la utilidad de la lectura; que los textos
dicen algo, que lo que se habla puede escribirse y después leerse y para despertar el

gusto por lalectura.

Escribir.

® Ensefian a escribir € nombre del aAlumn@, pequefias investigaciones, nombres de
objetos y animales conocidos, algunos nimeros.

© Ensefian a escribir dentro del aula, basicamente escribiendo la propia educadora y
aumn@ presencia €l acto de escritura o participa dictando lo que se va a escribir.
También propician que |@s nii@s realicen copias.

@ Ensefian a escribir para que el alumnado descubra su utilidad, para que se comunique y

para organizar actividades.

Uso estratégico de procedimientos de aprendizagje.

@ Existe una incipiente autorreflexion de las educadoras acerca de sus estrategias de

enseflanza de las habilidades comunicativas, ya que se percata de los alcances y
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limitaciones de éstas y del efecto que crean en e proceso de aprendizaje de sus
alumno@s.
@ También se presentan elementos en su préctica para que € alumn@ aprenda a prender
puesto que propicia en e niN@ la investigacion y observacion y registro de sus
hallazgos.
Propone las consultas bibliograficas por parte de los nifio@s.
La planeacion grupal, latoma de decisiones de materiales a emplear.
Ensefia procedimientos.
Dosifica actividades.
Crea un ambiente cordial y de respeto.

®© ©® O 0 0 O

Pregunta como resolver pequefios problemas.

Con base en |os saberes previos de las educadoras, se propuso que estas actividades y
otras que posteriormente fueron sugeridas, se ensefiaran de tal forma que se pudieran
organizar, planear redlizar y evaluar de una manera deliberada y sistemética, como medio
para mejorar sus estrategias de ensefianza de las habilidades comunicativas y para acercar
a aumn@ y a la educadora en el campo de aprender a aprender y ensefiar a aprender, a
través del uso de procedimientos de aprendizaje.

Con esta vision, lo que se pretende es acercar a nifi@ y ala educadora, a aprender a
aprender, ya que “El objetivo més ambicioso y al mismo tiempo irrenunciable de la
educacién escolar, equivale a ser capaz de realizar aprendizajes significativos por si solo en
un amplia gana de situaciones y circunstancias’ (Coll, 1998:41). Si 1o que se pretende es
pues € aprender a aprender, entendemos que “no se refiere a aprendizaje directo de
contenidos, sino a aprendizaje de habilidades con |as cuales aprender contenidos’ (Beltran,
1993:51)

B. Lineas generales dela accion innovador a.

Redlizar este trabgjo desde la perspectiva de la investigacion accion, me dio la

oportunidad de transformar € rol que desempefiaba como asesora técnico pedagdgica, a
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vivir un rol mucho maés activo, comprometido y con un trabajo més directo en el proceso
educativo; ya que desempefié la funcién de guia, orientadora, observadoray corresponsable

directa de las acciones emprendidas durante laintervencion.

Esta experiencia me llevo a establecer unaintegracion de trabajo més estrecha con las
dos comparieras educadoras, como acompafante del proceso transformador de la practica
docente. También implicd realizar visitas mucho mas frecuentes y con un tiempo de
duracion més prolongado al interior de las aulas, desde donde realicé |as observaciones del
trabgo readlizado y donde en muchas ocasiones tuvimos un intercambio de experiencias
sobre |os acontecimientos educativos recién sucedidos.

Dichas observaciones y didogos sobre el proceso, formaron parte del registro que
construi en el diario de campo, auxiliada en ocasiones por audio casetes, y por fotografias
gue captaron momentos relevantes y cotidianos en |os que se vivieron logros y dificultades
en las transformacion de las précticas educativas de los dos grupos participantes de los

jardines de nifios “Norma Ceballos Larios’y “Felipa Velasco Castellanos’.

Este segundo apartado, quedd integrado en dos bloques, cada uno considera una de las
principales lineas de accion en este trabajo. El primero incluye la organizacion de los
tiempos en que se llevaria a la préctica el desarrollo de la innovacion, asi como los
contenidos que se implementarian en ese tiempo especifico; tomar en cuenta las
retroalimentaciones que se fueran necesitando a las compafieras participantes, con el
propésito de aclarar sus dudas, escuchar sus propuestas y hacerlas participes de las
decisiones que se tomaran en esta etapa de la implementacion de la propuesta. Igualmente
se planearon las reuniones informativas a padres de familia, para que estuvieran enterados
del trabajo que seiba arealizar en las aulas, l0s beneficios que se pretendia proporcionar a
sus hijos con € y que pudieran realizar observaciones de los avances que los nifi@s

manifestaran en sus hogares.

En este mismo apartado, se considerd la organizacion y secuencia de las estrategias
innovadoras que se utilizarian al trabajar 1os contenidos y propdsitos educativos que ya se
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habian definido en la parte curricular relacionadas con las habilidades comunicativas y los
procedimientos de aprendizaje. A continuacion abordo estos dos apartados con més detalle.

1. Fasesdelainnovacion.

Para tratar de redlizar una planificacion colegiada de las actividades de la docente
conjuntamente con la asesora, para la enseflanza de las habilidades comunicativas. Hablar,
escuchar, leer y escribir, detal forma, que se promueva la autorreflexion de la profesora y
con la intencion de que promueva la ensefianza de los procedimientos de aprendizaje a
través de las habilidades comunicativas, sin perder de vista que parti del supuesto de que si
se da la autorreflexidn sobre las estrategias de ensefianza de las habilidades comunicativas
y de los procedimientos de aprendizaje, la educadora se puede concebir como aprendiz y
ensefiante, para que autorregule su ensefianza y entonces, € alumn@ podra aprender a
autorregular su aprendizaje; me di a la tarea de organizar un plan de actividades durante el
tiempo que durd la propuesta de innovacion, a partir del mes de enero del afio 2000 y

culminando en e mes de junio del mismo afio.

Durante ese semestre, €l trabajo de transformacién de la préactica docente se planifico
para que se redlizara a través de siete ciclos o fases, en las que quedd incluida la
conclusion del disefio innovador, la difusion, aplicacion, seguimiento, gjustes y evaluacion

del proceso realizado.

La decision de organizar asi el tiempo, corresponde a que la investigacion — accién,
nos propone que se trabaje en una manera de espiral, en que se planee, gecute, monitoree y
evalle, en un continuum ascendente; en una especie de ir de la practica a lateoriay de la

teoriaalapractica, alo largo de todo € proceso.
Estas fases aunque fueron flexibles, sobre todo en la duracion de cada una, incluyen

sus respectivas fechas y acciones realizadas, aparecen con més detalle en e Esquema No.
11.
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LA INNOVACION

&ﬂh

~ ACCIONES
ANO 2000 FASE

@ @ Concluir € disefio de lainnovacion.
Difundir la innovacion entre las educadoras

a participantes para su puesta en préactica. 19/01/2000. (Se
17201 |, I~ — | inicio suimplementacion el dia 20 de enero)
Reunién de informacién con padres de familia
involucrados, para que conozcan la propuesta. (Se
realizo €l dia 24 de enero, en ambas escuel as)

24/01 d 2z Trabgjar las habilidades de hablar y escuchar.
04-/02 > Estrategias de aprendizaje.
A 4
v el Trabajar las habilidades de leer y escribir.
08-21/02 > Estrategias de aprendizaje.
A 4
v 4. Trabajar las habilidades de hablar y escuchar
23/02 @ > Estrategias de aprendizaje.
07/03 Considerando los aiustes aue surian apartir dela2? fase.
\ 4 A 4
09-22/03 52 Trabajar las habilidades de leer y escribir.
> —> : e
Estrategias de aprendizaje.
Considerando los ajustes que surjan a partir de la 3?fase.
\ 4 A 4
24//03 _ - X —
13/04 —> | & Trabajar |as habilidades de hablar, escuchar, leer y escribir.
Estrategias de aprendizaje, con los gjustes findes a la
innovacion.
2
Las educadoras culminardn en este periodo con la
02/05 al 7a innovacion, pero ya no se sistematizard, solo se dara
16/06 —> — | asesoriacuando serequiera.
Evaluacion de los resultados de lainnovacion.

Reunién con padres de familia, para dar resultados de la
innovacion, los dias 20 y 21 de junio.

Esquema No. 11Fases de lainnovacion.
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Como se apreciaen el cuadro anterior, en la primerafase, se consideraron dos
actividades basicamente: concluir algunos detalles del trabajo y su difusion entre las
educadorasy los padres de familia de los plantel es participantes. A partir de ese momento,
lalégica del trabajo consistio en trabajar las habilidades comunicativas en binas: hablar -
escuchar y leer - escribir; alapar de los procedimientos de aprendizaje, de unaforma
deliberada, sisteméticay evaluando €l proceso.

Estas binas se propusieron trabajarlas de una forma aternada, es decir, hablar y
escuchar ademés de los procedimientos de aprendizaje y lees 'y escribir con sus respectivos
procedimientos de aprendizaje; hastalo que seriala sextafase, en la cual se abordarian las
cuatro  habilidades comunicativas y los procedimientos de aprendizaje de manera
simultanea. Sin embargo, las educadoras hicieron tan suya la propuesta innovadora, que
vivieron con seguridad y confianza el hecho de utilizar las cuatro habilidades
comunicativas simultdneamente a los procedimientos de aprendizaje que en una reunién de
andlisis a propuesta de las docentes, se decidid abordarlas desde la quinta fase y no

posteriormente como estaba planeado.

Finamente, en la séptima fase, las educadoras continuarian con la misma forma de
trabajo, pero ya sin un seguimiento permanente por parte de la asesora investigadora, con el
propésito de que paulatinamente ellas fueran realizando |a sistematizacion y reflexion de su
propia préctica. Aunque las visitas de la asesora no se descartaban del todo, con la
intencion de otorgar apoyo Si se necesitaba y de dar un seguimiento hasta €l final del
trabajo.

Entre el final de cadafasey €l inicio delasiguiente, se planed realizar una reunion con
las educadoras, para dar seguimiento y evaluar la fase que culminabay planear la préxima.
En dichas reuniones, cada una de las educadoras participantes, asi como la asesora, darian a
conocer los resultados de |a sistematizacion de dicha fase, reflexionando principalmente, en
los logros obtenidos, las dificultades presentadas y la forma de enfrentar dichas
dificultades. Lo cua trabgjo como consecuencia, incidir de manera benéfica en la
formaciéon y autoformacion de las educadoras a trabgjar conjuntamente para construir
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aprendizajes significativos, sobre sus estrategias de ensefianza y sus procedimientos de
aprendizaje.

El propdsito de estas reuniones de trabajo, fue de generar espacios para el intercambio
de experiencias, reflexiones, sugerencias, escuchar alternativas de solucion y analizar la
practica de manera conjunta, entre docentes y asesora. Ademds, en la Ultima reunion se
presentaron conclusiones de todo € trabgo realizado por parte de las educadoras
participantes y de la observadora, para conocer |os resultados del mismo y para informar
posteriormente a los padres de familia a respecto, ya que se contemplaron dos reuniones
con los padres de familia, una para dar a conocer la propuesta y la otra como ya mencioné

parainformar de los resultados.

2. Organizacion y secuenciay delas estrategiasinnovador as.

En este punto me refiero alas acciones que realizaron las educadoras acerca, del como
ensefiar; en donde los conocimientos a abordar, basicamente estan referidos a desarrollo
de habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y escribir y en e uso estratégico de
procedimientos de aprendizaje, como ya quedd especificado anteriormente. De manera

puntual, |as estrategias innovadoras que se realizaron, se refieren alos siguientes aspectos.

Planeacion grupal.

Lalibreta de investigaciones.

Uso de mapas conceptuales.

Creacion de un ambiente de aprendizaje.
Creacion de un ambiente alfabetizador .

Uso de &reas detrabajo.

®© © OO0 0 0

Planeacion docente.
Estas estrategias propuestas fueron pensadas de tal forma, que guardaran intima

relacion con los contenidos y propésitos curriculares ya mencionados del area de las
habilidades comunicativas y de los procedimientos de aprendizaje que se pretendieron
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desarrollar. Por lo que considero conveniente mencionar la importancia de recurrir al
apoyo que se tuvo en la redizacion de las actividades, de aguellas que sugiere la
bibliografia nivel (SEP, 83, 93 99); ademas, de otra hibliografia complementaria sobre €l

tema

Por otra parte, consideré en primer término que se debia propiciar la creacion de un
ambiente de aprendizaje con respeto hacia el nifi@, a sus ideas, a sus diferencias; crear un
ambiente de apertura y confianza que le permitiera explayarse sin temor, que sintiera la
libertad de externar dudas, de pedir y dar ayuda; donde sus opiniones fueran tomadas en
cuenta; que supiera que puede sugerir, escuchar y ser escuchado; en donde se reafirmara su

autoestima y su auto imagen, como trabajo previo alainnovacién docente.

a. Planeacion grupal.

Con € fin de que & nifi@ recupere o ponga en accion los conocimientos previos
acerca del tema del proyecto que estén realizando o vayan a planear, asi como para que
estén en mejores condiciones de interpretar 10s nuevos conocimientos; ya que en las
situaciones de aprendizagje, el conocimiento debe estar estructurado no solo en si mismo,
Sino con respecto a conocimiento que ya posee e aumno, es decir, es preciso tener en
cuenta lo que e alumn@ ya sabe sobre 1o que vamos a ensefiarle, en virtud de que el nuevo

conocimiento se asentarden el vigo.

Lo anterior, significa que logren un aprendizaje mas significativo y tal como lo
considera Ausubel, la significatividad esta directamente relacionada con la existencia de
relaciones entre e conocimiento nuevo y €l que ya posee € aumn@; asi como para
acercarlo a uso de procedimientos de aprendizaje; propongo introducir desde la edad
preescolar, gue en la planeacion que hace la educadora con €l grupo "Friso", se utilice la
estrategia S.Q.A., desarrollada por Donna Ogle, quien "sugiere que los aumnos
identifiquen lo que saben acerca del tema (S), y lo que quieren conocer del tema

(Q)"(Gonzdlez y Flores, 99: 11y112). Después de concluir las actividades del proyecto, se
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identifica lo que han aprendido acerca de é. En € cuadro No. 14, se muestra un gemplo

para elaborar |a planeacion con € grupo:

NOMBRE DEL PROYECTO:

QUE SABEMOS (QUE QUEREMOS | ¢COMO LO VAMOS QUE
Q) SABER? (2) A SABER? (3) APRENDIMOS
(Columna propuesta por esta 4
investigadora)

Cuadro No.14 Elementos de la planeacién grupal “friso”.

Las columnas 1 y 2 se utilizan durante la planeacion, con € fin de partir de los

conocimientos previos del grupo acerca del tema del proyecto y para precisar € interés del

grupo.

La columna 3, que es una modificacion mia a la propuesta de Donna Ogle, se utiliza
para registrar: a) actividades abarcativas del proyecto; b) la investigacion que se pudiera
realizar; c) la forma de culminar el proyecto; d) los materiales a utilizar. Responde a: qué
vamos a hacer; como lo vamos a hacer; donde lo vamos a hacer y quiénes o vamos a hacer
(Trabagjo individual, en equipo o grupa). En esta columna se contrasta con la 2 para
identificar si existe una correspondencia entre lo que se quiere saber y laforma de buscar el

conocimiento.

En la columna 4, se registras a) informacion interesante aunque no se hubiera
identificado como algo que se queria conocer. b) Reflexiones del alumn@ sobre €l tipo de
conocimientos adquiridos, ya sean declarativos o procedimentales. ¢) En esta columna el
nif@ puede dictar o "escribir" sus reflexiones.
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Considero que en esta actividad de planeacién con € grupo, se ponen en juego las
habilidades comunicativas utilizandolas como una herramienta de aprendizaje; puesto que
el alumn@ participa (hablar) al narrar sus experiencias, a exponer sus dudas, cuestiona,
entrevista, argumenta. También lo hace en los didlogos, conversaciones, exposiciones,
argumentaciones, descripciones. Usa su capacidad de hablar y escuchar para tomar
acuerdos, organizar y exponer sus puntos de vista. (escuchar) Capta € punto de vista de
otros, recupera informacion sobre el tema, analiza, reflexiona, espera turnos. (leer)
Interpreta textos, reconoce palabras, letras, nimeros, puede predecir, anticipar. (escribir)
Produce dibujos, grafica, presencia actos de escritura, dicta, reconoce la utilidad de la

escritura.

Por su parte la educadora, guia la planeacién; capta el interés del grupo al elegir €
proyecto; presenta € tema a tratar; concluye y presenta las ideas centrales de lo que €
grupo sabe del temay le pide que confirme, refute o abunde sobre é; propicia que el grupo
conozca la forma en que organizd su pensamiento acerca del tema; participa en el didogo;
provoca conflictos cognitivos con algunas explicaciones sobre € tema; facilita que €l
alumn@ aplique conocimientos previos; organizaa grupo al distribuir tareas acordadas.

En mi opinion algunos objetivos que se pueden alcanzar con la estrategia anterior en
cuanto alas Habilidades Comunicativas son: evocar objetosy situaciones en su ausencia, la
reconstruccion de acciones pasadas y anticipar algunas en €l futuro (Identificando lo que ya
se hizo, lo que se esta haciendo y lo que falta por hacer alo largo de la mafiana de trabajo).
Estimular €l intercambio, expresion y representacion de emociones, ideas y estados de
animo sobre €l temay la actividad, tanto en forma oral como escrita, con |0 que se pueden

trabgjar equilibradamente HELE.

Mientras que con relacion a los Procedimientos de aprendizaje, los objetivos serian:
Identificar o que se sabe del tema (conocimientos previos) Identificar lo que se quiere
saber, 1o que permite que e alumnado conozca €l objetivo que se quiere lograr; establecer

relacion entre € objetivo a lograr y e proceso para lograrlo; identificar las dificultades
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presentadas y la forma de resolverlas; reconocer formas de indagar y organizar la
informacion deseada.

b. Libreta deinvestigaciones.

Al utilizar lalibreta de investigacion, muchas veces nos quedamos en la descripcion de
la tarea investigada; la cual también en ocasiones es una interpretacion por parte de la
educadora, pues es ella quien muestra y expone a grupo las “investigaciones’ gque
“ayudados’ por sus padres llevan los nifi@s al aula; confinandole de esta manera un rol
pasivo a aumn@ en esta actividad. Razon por la cual pensé que se pudiera mejorar su
utilizacion al incorporar la ordenacion del material y reconstruir la informacion (ordenar,
clasificar, sintetizar la informacién). También consideré que con base en la columna 2 del
esguema de la planeacion con el grupo, se puede distribuir sisteméticamente la busqueda de
la informacion requerida en los proyectos educativos, organizandola en equipos de trabajo

paraello.

Con base en lo anterior, propuse gue la libreta de investigacion de |@s nif@s, se
utilice como instrumento para recuperar informacion de manera sistematizada 'y como una
herramienta que apoye durante el desarrollo de los proyectos y en las asambleas grupales.
Igualmente, consideré que en esta libreta se puede recuperar informacion visual (dibujos,
recortes,) o escrita (grafias del nifi@, escritura del adulto; recortes de textos impresos:
publicidad, periodicos, formatos) sobre hechos y acontecimientos vividos personalmente o
referidos a personas conocidas y que guarden una relacion con e tema del proyecto que
estén realizando, con lo que se trabgarian equilibradamente las cuatro habilidades
comunicativas; asignandole un rol mucho mas activo a nifi@ en su proceso constructivo

del aprendizge.

Con €l uso de esta edtrategia, e alumn@, pregunta, investiga, recorta, pega, lee,
"escribe’, habla, escucha, dicta. Mientras que la educadora: coordina la actividad;

puntualiza los aspectos a investigar; organiza a grupo; utiliza la interrogacion guiada;
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estimula |a participacion; proporciona guias o indicadores para ordenar, clasificar, recordar
y recoger sisteméticamente lainformacion.

Algunos objetivos que se pueden lograr en cuanto a las habilidades comunicativas
son: la expresion de emociones, manifestacion de dudas, preferencias, miedos,
sentimientos; descubrir la pertinencia de temas o actitudes durante la comunicacion oral;
aprender a construir sus mensgjes en forma mas completa; fomentar que escuchen y
comprendan lo que otros dicen y expresar |0 que oyeron de sus comparier@s; a descubrir la
utilidad de la escritura y la diferencia entre ésta y otras formas de representacion gréfica.
Igualmente para que descubra la utilidad de la lectura, que los textos dicen algo y que lo

gue se escribe, después puede leerse.

En cuanto a los procedimientos de aprendizaje, los objetivos serian: favorecer la
busqueda, registro y expresion ordenada de informacion; Citar "fuentes’ de referencia
(experiencia personal, obtenida en la calle, television, radio, visitas, sus padres o familiares,
amigos); asociar informacion similar o relacionada; utilizar diferentes criterios para
ordenar, clasificar o sintetizar lainformacion (lo explicado por el grupo y lo explicado por
otros; 10 que se sabia, lo aprendido, lo interesante); proporcionar una ayuda para que €
alumn@ piense ordenadamente con relacién a aspectos que le interesen conocer de su
proyecto; que aprenda a explicitar la secuencia de actividades realizadas; identificar cuando

no entiende algo, para pedir ayuda a otr@ nii@ o ala educadora.

c. Mapas conceptuales.

La técnica del mapa conceptual fue creada por Joseph D. Novak, como respuesta
practica a modelo del aprendizaje significativo, que constituye una estrategia “(...) para
ayudar a los estudiantes a aprender y para ayudar a los educadores a organizar los
materiales objeto de este aprendizaje(...) es un método para ayudar a estudiantes y
educadores a captar € significado de los materiales que van a aprender(...) €S un recurso
esguematico para representar un conjunto de significados conceptuales incluidos en una
estructura de proposiciones’ (Novak y Gowin, 1988: 19-33 en A. Ontoriay otros,1999:31)
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En este trabajo |os mapas conceptuales, |os podemos considerar como una herramienta
visual dentro de las estrategias de construccion del conocimiento. Se pueden utilizar al
finalizar una asamblea, o0 a finalizar un proyecto para que la educadora con los alumn@s
puedan reconstruir la informacion recogida (a través de su libreta de investigacion) y leer
este mapa atodalaclase.

Consideré que los mapas conceptuales se pueden construir por fases. En la primera
fase, seriala exposicion durante la asamblea de la informacion recuperada con relacion al
temainvestigado o del proyecto que se estarealizando. En la segunda, se construye el mapa
propiamente y en la tercera, se expone la informacion recogida en el mapa. Es importante
hacer notar que en los mapas conceptuales puede ir incluida la escritura de la educadora y/o
del alumn@; la cual va acompafiada de imagenes impresas o dibujos elaborados por |@s
nifi@s y por la misma educadora, con & propésito de que presencie actos de escritura,
descubra la utilidad que tiene, que la compare con la escritura propia, que dicte, que leg;

que aprenda que lo que se dice se puede escribir y después se puede leer.

Antes del primer paso, la educadora puede preguntar al grupo cdmo organizar la
exposicion por gemplo: ver primero todos los dibujos e imégenes obtenidos a través de la
consulta de diferentes fuentes y registrados en su libreta de investigacion; después la
informacion que les hubieran explicado ella misma o algin adulto entrevistado, algunos
textos escritos o recortados de periddicos y revistas; €l orden de |os participantes durante la

asamblea, pararealizar el andlisis de lainformacion.

En e segundo paso, la educadora explica que e mapa ayuda a organizar la
informacion y a establecer relaciones entre ésta. El concepto de partida puede ser €l tema
del proyecto y se puede representar con un dibujo que se ubica en la parte superior de
donde se vaya a construir el mapa. Posteriormente se relaciona el tema con la informacion
recuperada; para ello, la educadora pone palabras cortas que sirvan de enlace (tiene, hace,

necesita, Sirve, es...)
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En € tercer paso, € alumn@ expone la informacion recogida, a sus compafieros 'y a
los padres de familia que se puedan invitar para que presencien el desarrollo del proceso
ensefianza aprendizagje, utilizando €l mapa conceptual con sus pequerios textos e imagenes,

pararecordar lainformacion ahi organizada.

Con esta construccion de los mapas, € aumn@ investiga, expone, argumenta,
interpreta, organiza, "lee", "escribe", recorta, pega, opina, propone, sugiere, relaciona,
grafica. Mientras que la educadora: guia a través de preguntas, coordina, organiza, ayuda a

construir el mapa, recapitulalainformacion, relaciona, lee, escribe.

Los objetivos que se pueden alcanzar por este medio en cuanto a las habilidades
comunicativas son: establecer érdenes e instrucciones; descubrir el significado de palabras
nuevas y/o significados nuevos a palabras ya conocidas, escuchar y comprender lo que
otros dicen; avanzar hacia€l analisis del lengugje oral; desarrollar formas de expresion ora
mas organizadas y precisas y escuchar informaciones de los compafier@s y de los adultos;
y descubrir la utilidad de la escritura, descubrir que o que se habla puede escribirse y

después leerse.

Mientras gque los contenidos relacionados con los procedimientos de aprendizaje,
serian: la expresion ordenada de informacion de distintas fuentes; planeacion de la
representacion de la informacion recogida; comparar hechos y situaciones; recordar hechos
vividos; comprobar |os resultados de sus propias acciones; supervisar el progreso hacia una

solucion.

Un gemplo de estos mapas que se relaciona con e proyecto “La diferencia de
animales conocidos” realizado en e grupo Il, de la comunidad de Cardona, es €

siguiente:
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d. Ambiente alfabeti zador.

En cuanto a aspecto fisico del aula, consideré importante formar un ambiente
alfabetizador significativo para e nifi@, que se pudiera ir construyendo a lo largo de los
proyectos, con los productos de sus actividades; ya que “El ambiente alfabetizador no sblo
es el conjunto de textos que rodean al nifio (...) sino también las relaciones que las personas
alfabetizadas establecen con los textos y e uso que una comunidad da a éstos...Asi la
funcion del maestro es, aprovechar el ambiente alfabetizador propiciando la interaccién del
nifio con este objeto de conocimiento para que amplie sus observaciones y experiencias con
los textos, de tal manera que pueda descubrir su significado y las distintas funciones de la
lengua escrita” (S.E.P. 1990: 127)

Como se menciona en los siguientes parrafos, parti de la idea de que se puede crear
con la utilizacion de: letreros, carteles, mapas conceptuales, familia de palabras, dibujos,
diccionarios; periddicos, revistas, sellos, libros, |dpices, plumones, crayolas, pinturas,

l&minas, fotos, cuadernos, etc. al realizar algunas actividades como las siguientes:
@ Colecciones de palabras nuevas utilizadas en el tema del proyecto.
@ Colecciones de palabras que cambian de significados en distintos contextos,

identificadas por €l grupo.
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@ Colecciones de palabras desconocidas en la el aboracion del mapa conceptual.

® Juegos con las palabras como: nombres que riman; qué sugiere una palabra: “NINO”:
carrito, juguete, mama, juego... “NOCHE”: suefio, dormir, cama, cena, descanso,
estrellas....

® Tomando en cuenta que e calendario cotidianamente se utiliza para que e nifi@ pase a
colocar un simbolo del dia que se vive, pretendi introducir € uso del calendario, en
gue sefialen el dia que se vive y representen una actividad relevante realizada durante
él; agregando texto y/o imagen, el texto puede ser dictado por € nifio y escrito por la
educadora o bien es e propio NiR@ quien “escriba’ directamente; mientras que la
imagen pueden ser un dibujadas por los porpios participantes, o recortes de revistas o

periodicos; se observaun gemplo de esta actividad en €l cuadro No. 15

ENERO DEL 2000

Miércoles 7 Jueves 8 Viernes9
Hoy jugamos fatbol y nos| Dibujamos con acuarelas L eimos un cuento sobre €
divertimos mucho. circo.

Martes 13 Jueves 14
Lunes 12 Hoy es cumpleaiios de Karlay |Hoy vamosair ade
Invitamos a un mago. le dimos pastel. excursion.
e o ) o P —
R aal!

Cuadro No. 15 Uso del calendario.
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e. Areasdetrabajo.

S consideramos que “La organizacion del aula por areas consiste en distribuir
espacios, actividades y materidles en zonas diferenciadas que inviten a nifio a
experimentar, observar y producir diversos materiales en un ambiente estructurado”
(Programa de Educacion Preescolar, 1992:55), estas areas entonces pueden ser movibles e
intercambiables segun las necesidades del proyecto y el interés del grupo, es decir, pueden
crearse, quedarse y quitarse con la frecuencia y por el tiempo que decidan los nifi@s y

educadoras de cada grupo.

Si bien el mismo programa arriba sefialado, sugiere como las areas importantes las de
biblioteca, expresion gréficay pléstica, dramatizacion y naturaleza; la primerade ellaslade
biblioteca, se plantea como un espacio en donde e nifi@ encuentre una gran variedad de
materiales graficos, para comentar, enriquecer sus habilidades linglisticas y despertar €
interés por la lectura. En ella se proponen que se incluyan materiales como periddicos,
revistas, cuentos, estampas, fotografias, laminas, postales, juegos de mesa como: memoria,
domind, rompecabezas, mismos que podran utilizarse en grupo o individuamente durante

el tiempo dejuego libre.

En este trabgjo se propone que independientemente de las areas de trabajo que en € grupo
se decidan formar, se de prioridad a la creacion de las areas de: hablar, escuchar, leer y
escribir, las cuales pueden ser denominadas como el grupo y la educadora lo prefieran, 1o
significativo consiste en que en ellas se puedan realizar actividades que permitan alcanzar

los contenidos y propodsitos educativos de cada una de las cuatro habilidades comunicativas.

En este indicador es importante cuidar algunos aspectos que ya mangan las
educadoras y que no estd por demas mencionar: la atura de los textos, para que
correspondan a campo visual del nifi@; la distribucion de materiales en forma organizada:

colores, tamafos, por su utilidad; que se renueven cuando estén deteriorados, o ya no
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atraigan €l interés del nif@; que sean suficientes y variados, que estén a su alcance para
gue dispongan de €ellos cuando |os necesiten; que estén guardados en recipientes y espacios
coloridos (rgjas pintadas, repisas, mesas excedentes...); € establecimientos de normas
claras que permitan la convivencia, socializacion €l respeto, la organizacion, uso y cuidado
de mobiliario y materiales, asi como el acceso ya sea de maneraindividual, en equipos o en
forma grupal.

f. Planeacion docente.

Con la finalidad de establecer vinculos en los diferentes niveles del curriculum, e
programay la planeacién concreta del trabajo docente en las aulas, para que se evitaran las
inconsistencias al momento de abordar los contenidos y propodsitos educativos en que se
inserta la innovacién, propuse que respetando la forma de redlizar la planeacion de
actividades que tiene cada una de las educadoras, conjuntamente estableciéramos los
mecaniSmos para que se registren explicitamente los elementos basi cos que garanticen esta
interrelacion curriculum — préactica docente por un lado y por € otro, iniciarse en la
sistematizacion de sus estrategias de ensefianza aprendizaje; los cuales se aprecian en €l

cuadro No. 16

NOMBRE DEL PROYECTO:

PROPOSITOS | ACTIVIDADES | ACTIVIDADES| ACTIVIDAD
CONTENIDO EDUCATIVOS DE LA DEL NIN@ DE
EDUCADORA. EVALUACION

Hablar

Escuchar

Leer

Escribir.
Procedimientos de
aprendizaje

aaaaa

Dificultades presentadas.

Forma de enfrentarlas.

Cuadro No. 16 Elementos de |a planeaci 6n docente.
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En este capitulo se presentaron |os elementos propuestos para una innovacion en los
ambitos de los procedimientos de aprendizaje y las habilidades comunicativas en €l nivel
preescolar; parareaizar una planificacién colegiada de las actividades entre la docente y la
asesora, para la ensefianza de las habilidades comunicativas, hablar escuchar, leer y
escribir, H.E.L.E.; de tal forma que se promueva la autorreflexion de la educadora y € uso
estratégico de los procedimientos de aprendizaje a través de la ensefianza de | as habilidades
comunicativas en e nin@ preescolar.

A través de este capitulo se expusieron los contenidos del curriculum con sus
respectivos propositos educativos en que se concreta la accion innovadora, |os objetivos,
los motivos que la originaron, los saberes previos con gque contaban los alumn@s y las
educadoras en su estado inicia de la innovacion, las fases en que se aplicd la propuesta, y
la organizacion y secuencia de las estrategias innovadoras que se implementaron.

De esta manera, una vez que se establecieron los elementos fundamentales del disefio
y desarrollo de lainnovacion, destinada a mejorar |a situacion problematica de la ensefianza
de la lectura y escritura en los jardines de nifios “Norma Ceballos Larios’ y “Felipa
Velasco Castellanos’, en e siguiente capitulo doy a conocer la sistematizacion de la

innovacion y los resultados encontrado en lainvestigacion realizada.
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A.- Seguimiento dela innovacion.

En e capitulo anterior, se detallan los elementos de la innovacion, en este capitulo se
aborda el seguimiento de estos elementos, para conocer cual fue el impacto que tuvieron en
los grupos | y Il y valorar la medida en que se puede solucionar el problema estudiado a
través de esta propuesta, a mismo tiempo fundamentar las tesis que sustento en este
trabgjo.

Para lograr o anterior, en la primera parte del capitulo, realizo el analisis en los tres
gjes rectores que he manegjado alo largo del trabgjo: € de la ensefianza, €l del aprendizaje
y € del curriculum, considerado éste uUltimo como e elemento que permea a los otros dos
gies. lguamente expongo las técnicas e instrumentos que utilicé para recopilar € materia

protocolar asi como los tiempos en que se llevd ala préacticala propuesta de innovaci on.

Tomando en consideracién gue “la palabra analisis, en su origen etimoldgico, quiere
decir “separar o dividir’ las partes de un todo con € fin de entender los principios y
elementos que lo componen” (MIGUELEZ, 96: 79); en la segunda parte del capitulo,
muestro €l resultado del andlisis e interpretacion de datos de cada uno de los contenidos de
los tres ges arriba sefialados, los cuales traté de examinar sisteméticamente, delimitando
sus partes y relaciones entre ellas y con € problema estudiado, para e€llo muestro la
informacion de los datos recabados, ordenandolos através de gréficas, matrices, citas dela
planeacion docente, del proyecto anual de trabajo de una educadora, del diario de campo y
fotografias, todo esto con la intencion de avanzar en la explicacion, comprension y

conocimiento de la realidad educativa que me ocupé en este trabgo.

1. Categorias o g esde analisis: Ensefianza, aprendizaje y Curriculum.

Con laiintencion de alcanzar |os objetivos de la innovacién planeados en este trabajo:

propiciar la autorreflexion deliberada y sistemética de las estrategias de ensefianza de las
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habilidades comunicativas, de forma ta que la educadora se conciba como aprendiz
estratégica. Asi mismo, que la ensefianza de dichas habilidades sea equilibrada, es decir,
sin priorizar unas sobre otras. Compartir los conocimientos y habilidades de cada una de
las educadoras, para Establecer un intercambio de experiencias entre las educadoras
participantes, como estrategia de aprendizaje entre ambas con € fin de que los
procedimientos de aprendizaje se ensefien deliberada e intencionalmente, la informacién
se sistematizo en tres g es o categorias, ya sefialados en e capitulo 11; los aspectos relativos

alaensefianza, al aprendizajey al curriculum.

Lo relativo a la ensefianza, se refiere a los qué, como y cudndo se ensefian las
habilidades comunicativas. hablar, escuchar, leer y escribir (HELE) y que constituyeron la
subcategorias de andlisis. La propuesta de innovacion queda incluida en los qué
enseflar, al establecer deliberadamente la habilidad de escuchar y los procedimientos
de aprendizaje; asimismo, en el apartado de los como ensefiar, que se especifico en €
capitulo anterior y contempla: la planeacion grupal, 1a libreta de investigacion, los mapas
conceptuales, laconformaciony utilizacion del ambiente alfabetizador, |as areas de trabajo
y la planeacion docente. Cada uno de ellos se sefida en los siguientes incisos de manera
individual, ya que se utilizo en la ensefianza de las cuatro habilidades comunicativas, asi

como en la ensefianza de | os procedi mientos de aprendizaje.

En este mismo €je, también se considera e rol que asume la educadora en la
ensefianza de |os contenidos; la organizacion de actividades de ensefianza - aprendizaje; €
material didactico utilizado, asi como €l aprendizaje y sistematizacion de las estrategias de

ensefianza que realiza la educadora.

Sefialaba antes, que en el indicador de los cdmo de la ensefianza inclui la propuesta
de innovacion, ya que considero que basicamente es en este punto donde radica la
situacion de fondo de la ensefianza, es en ella en donde precisamente se crean las
condiciones para que los esguemas de conocimiento que construyen los aumn@s,
evolucionen hacia un determinado sentido, independientemente de la intencionalidad o no

gue la docente tenga, por €llo son fundamentales los cémo, para alcanzar los qué de la
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ensefianza y € aprendizaje y en donde reside € papel protagénico de las docentes como
mediadoras de dichos procesos.

En cuanto al aprendizaje, se sistematizaron los qué, como y cuando aprende la
alumn@ las habilidades comunicativas, la disposicion que muestran hacia las actividades
propuestas por la educadora y los aspectos que pueden permitir aprender a aprender al

alumnado con el uso de procedimientos de aprendizaje.

Con relacion a  curriculum, basicamente se dio seguimiento a tres aspectos. |os
objetivos que pretendia alcanzar la educadora respecto a las habilidades comunicativas:
hablar, escuchar, leer y escribir, (HELE); € tipo de conocimientos que ensefiay los
contenidos. Entendidos éstos ultimos como € conjunto de saberes, es decir, son los
conocimientos, habitos, habilidades, actitudes y valores, que conforman los aspectos o
areas curriculares; pues considero que €l aspecto del curriculum permeatodo € proceso de

ensefianza aprendizaje, razén por la que en este capitulo |o presento en primer término.

De lainterrelacion de los gjes antes descritos, desprendi las categorias de andlisis, las
cuales presento en €l siguiente esquema, con e propésito de hacer visible la correlacién

entre cada una de €ellas, asi como entre las subcategorias que la conforman.
En primer término, aparece en e esgquema No. 12 €l gje del curriculum permeando ala

ensefianza y a aprendizaje, a través de los objetivos, €l tipo de conocimiento y los

contenidos, ya que en su momento determinan los qué, como, y cuando de unay de otro.
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OBJETIVOS
CONTENIDOS
PROPOSITOSEDUCATIVOS
TIPO DE CONOCIMIENTOS

l ;

A N
EJE DEL
EEJSEEEEIQQA APRENDIZAJE
Subcategorias Subcategorias
A 4
Qué, comoy cuadndo ensefia H.E.L.E.
Planeacion docente.
éé?;g}?;agg glr;:ﬁ anza. Qué, como y cuando aprende H.E.L .E.
Rol de la educadora. e gL ot

Disposicion Grupal.

Metodologia de Ensefianza Procedimientos de aprendizaje

Libreta de investigacion.

Mapas conceptuales.
Ambiente alfabetizador.
Areas detrabgjo.

Material didactico.
Organizacion de actividades.

Esguema No. 12 Ejes de andlisis de lainnovacion.
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En e esquema anterior, aunque es dificil establecer una relacion matemética uno a
uno, si es factible sefialar una incidencia entre los aspectos de la ensefianza con los del
aprendizaje; por gemplo, en los qué de la ensefianza con los qué del aprendizaje, la
planeacion docente con la grupal, la ayuda pedagégica y la metodologia de ensefianza, con
la disposicion grupal. Lo anterior inclusive puede dar origen a investigaciones futuras, con
el afan de profundizar en la interrelacion tan estrecha en este proceso complejo e

interesante de la ensefianza y del aprendizaje.

B. Aplicacién delas estrategiasinnovador as.

Este apartado contiene €l recuento de |os pasos seguidos a aplicar 1os elementos de los
tres gjes que han congtituido la columna vertebral de este trabgjo: el del curriculum, el dela
ensefianza, y €l del aprendizagje. En & primero de ellos, se encuentran los propdsitos
educativos y los tipos de conocimientos. conceptuales, procedimentales y actitudinales;
relacionados con la ensefianza de las habilidades comunicativas y los procedimientos de
aprendizaje que se desarrollaron a lo largo de las actividades disefiadas en los proyectos
educativos. En el ge de la ensefianza, hablo de las estrategias innovadoras gque se aplicaron
y en el gede aprendizaje, de los qué, como y cuando de | as habilidades comunicativas, 10s
procedimientos de aprendizaje y la disposicion grupal ante estas actividades realizadas. En

los péarrafos siguientes presento con detalle cada ge.

1. Ejedd curriculum.

Siguiendo las ideas de (COLL, 97:89); los tipos de conocimientos o contenidos de
aprendizaje que integran un curriculum se pueden clasificar en hechos o conceptos,
procedimientos y valores, normas y actitudes, de acuerdo a lo que los alumn@s han de

saber, saber hacer y ser.

Un contenido referido a hechos o conceptos, se va referir a un conjunto de objetos,
simbolos 0 sucesos con caracteristicas comunes. Mientras que los contenidos relativos a los
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procedimientos, se referirdn a reglas, técnicas, métodos, destrezas, habilidades. Son
acciones ordenadas y finalizadas para lograr un fin. El tercer tipo de contenidos, son los
relativos a los valores, normas y actitudes; estén referidos a conocimiento de 1o que cada

ser esy comporta.

En los grupos de investigacion, revisé 89 de las actividades que se realizaron durante
el tiempo de sistematizacion de la innovacion, las cuales estan relacionadas con los
contenidos de las habilidades comunicativas y los procedimientos de aprendizaje
propuestos para lainnovacion, y encontré que si bien, se pueden estimular distintos tipos de
conocimientos con una sola actividad, para efectos de este trabajo se incluyeron en un solo
tipo de conocimiento, siguiendo la clasificacion anterior, con € propdsito de ver la
tendencia de atencion que se dio al qué se enseflay que se aprende, lacua se muestraen la

graficanimero 21

@ Hechos o conceptos
B Procedimientos

[ Valores normas y
actitudes

GRUPO | GRUPO I

GréficaNo. 21 Tipo de conocimiento.

En dicha gréfica se aprecia que en € grupo |, la ensefianza de procedimientos ocupo €l
primer lugar, los conocimientos actitudinales el segundo, y finamente los hechos o
conceptos € tercer sitio. Mientras que en e grupo 1, los hechos o conceptos ocuparon €

primer lugar y los procedimientos y valores un segundo lugar. Esto es importante
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resaltarlo, ya que tanto la ensefianza aprendizaje de las habilidades comunicativas como de
los procedimientos de aprendizaje, quedan incluidos en los contenidos de aprendizaje
relativos a los procedimientos, y en el grupo | ocuparon el primer lugar y en €l grupo 1l €

segundo lugar.

Durante la innovacién, la ensefianza se dio de una manera mas equilibrada con
relacion a tipo de conocimientos que se ensefian; puesto que se atendieron contenidos
referidos a los conceptos, procedimientos y actitudes. En cambio, antes de la misma, en €
grupo | de la colonia Francisco |. Madero, la educadora ensefiaba contenidos relacionados
con conceptos y hechos, dgando de lado los procedimientos y las actitudes. Mientras que
en € grupo Il de la comunidad de Cardona, se atendian precisamente las normas y
procedimientos, en detrimento de los hechos y conceptos, tal como se mostro en el cuadro
No. 8. Esto significa que la ensefianza de |os contenidos curriculares mostré un incremento
significativo desde el momento en que inicialainnovacion.

En la fase de innovacion los objetivos curriculares fueron manejados como propdsitos
educativos y los contenidos, sefialan el &rea curricular ala cua pertenecen los propdsitos,
tal como se observan en el cuadro No. 13.

Estos propdsitos y contenidos, se incluyeron a lo largo de la redlizacion de los
proyectos educativos gque se planearon con actividades acordes a alcanzarlos, durante €
desarrollo de la innovacion. Ademas no hay que perder de vista que las actividades a
realizar favorecian que se lograran los propésitos de los demas blogues de juegos y
actividades gque se sefidlaron en el apartado correspondiente, ya que €l trabajo se realizd de
forma globalizada; pero para efectos de este trabajo solamente se sistematizaron los
referidos a bloque del lenguaje y de los procedimientos de aprendizaje como se especifico
al inicio del documento; por lo que considero que si fue posible la ensefianza aprendizaje
de los contenidos curriculares propuestos paralainnovacion.
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2. Ejedela ensefianza.

En este gje me refiero de las consecuencias de la aplicacion de las estrategias que se
utilizaron alo largo del semestre en que se implementé la innovacion. Inicio mencionando
los resultados encontrados sobre gqué, como y cuando de la ensefianza de las habilidades
comunicativas, también las modificaciones de la planeacion grupal, €l uso que se dio alos
mapas conceptuales, la implementacion de los mapas conceptuaes, la creacion de un
ambiente alfabetizador que permitio la interaccién entre e nifio y € lengugje, las éreas de
trabajo que se crearon, las transformaciones que sufrio la planeacion docente, os roles que
desempefiaron las educadoras y la ayuda pedagogica que brindaron a los aumnos, la
organizacion que dieron a las actividades que disefiaron, los materiales que utilizaron y €
aprendizgje y sistematizacion que construyeron de sus estrategias de ensefianza. En los

siguientes parrafos abordo cada uno de ellos de manera mas detallada.

a. Qué, como y cuando ensefia las habilidades comunicativas.

Después de haber aplicado y sistematizado |la propuesta de innovacion, durante un
periodo aproximado de seis meses, muestro la informacion obtenida por medio de
diferentes técnicas e instrumentos, acerca de los qué, como y cuando ensefia la educadora
las habilidades comunicativas. hablar, escuchar, leer y escribir.

Los primeros resultados que presento posteriores a la utilizacion de la propuesta de
innovacion., son de de la ensefianza de los qué, cdomo y cuando de la habilidad de hablar.
Ellos nos hablan de que es evidente que tanto en el grupo | como en € grupo 11, de los seis
indicadores que integraron el qué ensefiar a hablar, se estimulé en mayor medida la
ensefianza de comunicar experiencias cotidianas, ideas, sentimientos, emociones, deseos y
conocimientos a través del lenguaje; que en segundo lugar estuvo la expresion de ideas de
manera mas completay en tercer lugar, a avanzar en el andlisis del lenguaje oral, tal como
se apreciaen lagraficaNo. 22.
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Qué ensefa hablar

50-
I 41
401 | 27
30
24
20+
10+ | —Grupol
—Grupoll
0 il
A B C D E F
A. A comunicar experiencias cotidianas, ideas, sentimientos,
emociones, deseos y conocimientos a través del lengugje.
B. A expresar susideas de manera mas completa.
C. A tilizer €l lenguaje oral de manera creativa.
D. A relacionar la escrituray los aspectos sonoros del habla.
E. A analizar los aspectos formales de la escritura.
F. A avanzar en el andlisis del lenguaje oral.

Grafica No. 22 qué ensefia a hablar.

Si hacemos un comparativo con la grafica No. 3 que recupera la informacion del
diagndstico, nos podemos dar cuenta de que en los dos grupos participantes, antes de la
innovacion se daba peso a ensefiar a utilizar € lenguaje oral como forma de comunicarse y
en € grupo Il de la comunidad de Cardona, se pretendia que la comunicacion fuera més
completa. Sin embargo los principaes logros obtenidos tienen gque ver con que €l nifio se
comunique como un ser méas integral, es decir, sus experiencias vividas, las ideas,
emociones deseos y sus conocimientos; también se avanzo en e andlisis de los aspectos
sonoros del habla e inicid en su relacidn con la escrituray en darle un uso mas creativo al
lengugje. Esto fue producto de una ensefianza mas intencionada y sistemética por parte de

las educadoras, que se refleja en sus planeaciones de trabajo.
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Conrelacion al como ensefia a hablar, alas tres estrategias mas utilizadas por ambas
educadoras, coincidieron en € empleo de coros distintos y a lo largo de la mafana de
trabajo; através de platicasy asambleas, muchas de €ellas realizadas en el area de hablar y
escuchar y otras en € lugar comunmente utilizado en & salon por cada uno de los
alumn@s, las cuaes estaban basicamente relacionadas con los temas del proyecto, pero
otras tantas surgian a partir de los intereses e inquietudes de |@s propi@s nif@s;
finalmente, encontré que ambas educadoras aprovecharon las preguntas guia, bien fuera
con relacion a algunos aspectos de la vida cotidiana, a actividades que se realizaban, para
invitar a participar a grupo, o como una simple forma de motivar a didlogo; tal como se
apreciaen lagréficaNo. 23y enlafotografiaNo. 5

Como ensefia hablar

30+
25
20+
15

10-
—Grupol
—Grupoll

A B CDEF GH I J KL M NN

A. Propicia pléticas, asambleas, discusiones, didogos.
B. Con descripciones.

C. Con entrevistas.

D. Relatos - narraciones.

E. Ordenes e instrucciones.

F. Otorgando turnos.

G. Interrogando.

H. Con lluviadeideas

I. Utilizando adivinanzas, rimas, trabalenguas, rondas, juegos de mesa, juegos J. tradicionales.
J. Pidiendo argumentos.

K. Utilizando comparaciones.

L. Dando pistas contextuales.

M. Utilizando coros.

N. Utilizando la planeacion grupal.

N. Utilizando €l &rea de hablar- escuchar.
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GréficaNo. 23. Cémo ensefia a hablar la educadora.

FotografiaNo. 5 Asambleadel grupo Il en el &reade hablar y escuchar.

Si bien desde antes de la innovacion se daba la ensefianza del lenguaje oral através de
platicas, asambleas; durante ella, se dio inicio con €l uso del area de hablar y escuchar,
lugar en que se realizaron muchas de las actividades grupales, como las relacionadas con la
planeacion grupal de los proyectos educativos, la exposicion de algunos trabgjos, de sus
investigaciones, las narraciones, descripciones; lo cual permitié que los turnos para hacer
uso de la voz se respetaran mejor, se mantuviera el interés y e orden durante estas
actividades y se desarrollara la atencion. Fue notorio el de coros como otra estrategia para
ensefiar a hablar, la cual antes del trabajo no era utilizado; esto nos demuestra el enfoque
globalizador de las actividades, es decir que las habilidades comunicativas se pueden
trabajar de manera transversal atodo el curriculum ya que los coros forman parte también
del Blogue de Sensibilidad y Expresién Artistica.

Por lo expuesto en el parrafo anterior, se inicia la confirmacion de hipotesis de que
“La enseflanza de las habilidades comunicativas y de los procedimientos de
aprendizaje, se puede realizar en cualquier contenido curricular a lo largo de los

proyectos que serealizan”.
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Asi mismo, detecté que en € cuando de la ensefianza de la habilidad de hablar, se
recurrio en ambos grupos y con mayor frecuencia, a juegos y actividades libres, de rutinay
relacionados con €l proyecto, realizados tanto dentro como fuera del aula; asi como a otras
actividades encaminadas a dirigirse a la educadora, a grupo, a una pargja o dentro de su
equipo, en orden de mayor a menor frecuencia. Uno de los resultados positivos que quiero
especificar, fue que se logré estimular la ensefianza del lenguaje oral fuera del aula, que
antes de la innovacion no se utilizaban estos espacios para promover la ensefianza
intencionada, sin perder e control del grupo. Por lo que se concluye que existe una
relacion entre e control grupal que mantienen las docentes entre |@s alumn@s, con
la ensefianza de hablar, ya que se motiva mas la interrelacion oral entre docente —

alumn@ y entreiguales; ver gréficaNo. 24

Cuando ensefia hablar

50

40

30

20

—Grupol

101 C—Grupol|

A B C D E

A. En clase: con el desarrollo de actividades libres, de rutinay del
proyecto.

B. Fueradel aula.

C. Al dirigirse ala educadora.

D. Al dirigirse a grupo.

E. Al dirigirse a una pareja o equipo.

GréficaNo. 24 Cuando ensefia a hablar.
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Por otro lado, al hacer una comparacion entre los qué, como y cuando entre ambos
grupos, es evidente que, en primer lugar, en e grupo Il de Cardona, se da un mayor
namero de intervenciones para promover e habla y particularmente en e quéy
como: en la comunicacion de experiencias cotidianas, ideas, sentimientos, emociones,
deseos y conocimientos a través del lenguaje y en la expresion de ideas de manera més
completa, lo cual es muy importante, ya que también fuera del aula se promueve esta
ensefianza, utilizando mayormente coros, interrogando y con asambleas. Mientras que en
el grupo | de la colonia Francisco |I. Madero, la mayoria de intervenciones que
promovieron el habla fue en los como y cuando, con la utilizacion de coros, asambleas
en las actividades libres, de rutina y del proyecto. En segundo lugar, se observa una
similitud en el cdmo se ensefia a hablar en los dos grupos, |o cual puede ser producto de las
reuniones de analizas de la practica docente, que facilitd el intercambio de experiencias e
impactd en la autoformacion docente. En tercer lugar, se observa en ambos grupos que no
se aprovechan las interacciones en e habla para conectarlas con el andlisis formal de la
escrituray que seinicia con la creatividad y la argumentacion a través del lenguaje, los que
estan un tanto ausentes, tal como se observa en la gréfica No. 21, aungque existio un
incremento en estos Ultimos indicadores, de las intervenciones docentes con relacion al
diagnéstico, en donde se encontraban total mente desapercibidos.

Por o anterior puedo concluir con la necesidad de que en e grupo | y Il se estimule
de manera mas equilibrada una ensefianza del hablar entre los qué, como y cuando, puesto
gue en €l grupo | se puso de relieve e como y cuando, mientras que en €l grupo Il se dio
mas relevancia al qué y cuando. Es necesario en ambos grupos, conectar situaciones de
habla con situaciones de escritura, ya sea al relacionar los aspectos sonoros del habla con
los formales de la escritura; que se haga hincapié también en solicitar a alumn@ que
argumente sus opiniones y se promueve el habla en parga 0 equipos, ya que como se
observa en lagraficaNo. 23 es donde se tuvieron menores frecuencias de intervencion.

En cuanto a qué del desarrollo de la habilidad de escuchar, se puede apreciar
claramente una coincidencia en €l interés de las educadoras de ambos grupos a atender en

primer término el desarrollo de la atencion y la capacidad de escucha, después a escuchar
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informaciones de adultos y companeros y finamente para descubrir su utilidad para
conocer puntos de vistadiferentes. GraficaNo. 25

Qué ensefia a escuchar

100+
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—Grupol
20+ =3Grupol |

A B C

A. Escuchar informaciones de adultos y comparier @s.
B. Desarrollar laatencién y capacidad de escucha.

C. Descubrir su utilidad para conocer puntos de vista
diferentes.

Gréfica No. 25 Qué ensefia a escuchar.

Un avance que se obtuvo con las estrategias innovadoras, consistio en iniciar de
manera intencionada con la ensefianza de la habilidad de escuchar, y s e nifi@, logro
desarrollar la atencion y capacidad de escuchar informaciones de adultos y comparieros,

también logro identificar las sefiales orales distinguiéndolas de otros sonidos.

También hubo la coincidencia entre las educadoras de ambos grupos, la utilizacién
como estrategia de ensefianza del escuchar, en primer lugar, de la realizacion de
actividades libres, de rutinay del proyecto. Mientras que una de las discrepancias que se
presentaron consistio en utilizar en el grupo |, como una segunda estrategia la disposicién
de escucha de la educadora hacia el nii@ o €l grupo y en tercer lugar, dar instrucciones.
Mientras que en el grupo Il la segunda estrategia utilizada, fueron las instrucciones y en

tercer lugar, utilizar su capacidad de escucha.
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Otras estrategias utilizadas por las dos educadoras en el mismo orden de frecuencias
fue el otorgar y hacer respetar 10s turnos entre |@s alumn@s, asi como trabajar en el area

de hablar y escuchar. Ver gréficaNo. 26

Como ensefa aescuchar
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A. Escuchando ellamismaal nifio/a (grupo)

B. Otorgando turnos, haciéndol os respetar.

C. Con actividades libres, cotidianasy del proyecto.
D. Estableciendo acuerdos.

E. Con relatos, /cuentos.

F. Con descripciones.

G. Dando instrucciones.

H. Utilizando grabaciones.

I. Con sanciones (regafio, cambiar de lugar a alumn@, )
J. Al redlizar juegos tradicionales y de mesa.

K. Al utilizar el &rea de hablar-escuchar, asambleas.
L. Pidiendo que pongan atencién, guarden silencio.

GréficaNo. 26 Cémo ensefia a escuchar la educadora.

| gualmente coincidieron ambas educadoras, en ensefiarles a escuchar cuando ellas se
dirigen a grupo, en primer lugar y en segundo lugar, cuando habla un compafier@ o
cuando estan realizando actividades en equipo; esto me degja entrever la necesidad que tiene

la docente de sentirse escuchada, tal vez como parte de la disciplina escolar.
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Pude apreciar que se estimula el desarrollo de ésta habilidad en mayor medida cuando
estan dentro del aula que fuera de €ella, 1o cual posiblemente se deba a que afuera hay una
mayor cantidad de estimulos que dispersen la atencion del alumnado; o a que en areas
abiertas es mas dificil captar con claridad los sonidos y también a que los intereses del
grupo se dispersen o puedan levantarse para satisfacer sus inquietudes, mientras que en €l
aulalos estimul os son mas conocidos por los nif@s, se pueden ubicar en el areade hablar y

escuchar, la cual favorece la cercaniay que la atencion se centre en quien habla. Gréfica. 27

Cuando ensefia a escuchar
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A. Al dirigirse a grupo.

B. Cuando habla un compafier@ (equipo).
C. Cuando estén dentro del aula.

D. Cuando estan fuera del aula.

GréficaNo. 27 Cuando ensefia a escuchar la educadora.

Con respecto a la ensefianza del escuchar, en € grupo | se da un mayor nimero de
intervenciones par promover la escucha que en e grupo Il, a pesar de esta situacion, en
ambos grupos ponen mas énfasis en el comoy e cuando; dejando en tercer lugar € qué se
ensefia. Particularmente en el desarrollo de la atencién y escucha de informaciones de

adultos y comparieros y en menor medida la utilidad que representa para conocer puntos de
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vista distintos. Sin embargo es relevante mencionar que a partir de la propuesta de
innovacion, ambas educadoras tuvieron propoésitos educativos mas claros; ya que en la fase
diagnostica carecia de éstos y se confundian los qué con los como. Es importante destacar
de manera positiva, que las sanciones fueron las estrategias menos utilizadas en la

ensefianza del escuchar y que se utilizé como tal e area de hablar y escuchar.

En segundo lugar, se observa una similitud en e cuando ensefiar a escuchar en los dos
grupos, destacandose que se ensefia a dirigirse la educadora a grupo y que se considerd
notoriamente cuando hablaba un nin@ a grupo o0 en equipos; esto representa que se
incrementaron las ocasiones gque se le brindan a los menores para que se expresen y sean
escuchados por €l resto de los compafier@s y por la propia educadora. Utilizar de manera
deliberada los espacios fuera del aula, en actividades de ensefianza aprendizaje del
lenguaje, fue un avance importante, pues antes de la innovacion no se utilizaban para este

fin.

De este andlisis puedo concluir que es necesario que la ensefianza del escuchar, se
realice de manera més equilibrada en cuanto a los qué, como y cuando. A conectar
situaciones de escucha con situaciones de habla y lectura, como un medio para conocer la
utilidad de puntos de vista diferentes a propio. Finalmente que se continden estimulando

maés | as situaciones de ensefanza del escuchar fueradel aula

En € indicador de qué ensefiar a leer, encontré que en €l grupo | se realizé un mayor
énfasis en ensefiar ala nin@ a descubrir la utilidad de lalectura, mientras que en el grupo 11
ocupo el segundo lugar, ya que e primero fue descubrir que los textos dicen algo; siendo
éste indicador el segundo en e primer grupo; mientras que en ambos grupos, ensefiar la
diferencia entre leer y hablar y leer y mirar ocupd el tercer sitio. Algo que llama mi
atencion, es que en € ultimo lugar de frecuencias estuvo ensefiar a despertar € gusto por la

lectura, en el grupo | con 8 frecuenciasy en e grupo |1 con 16 frecuencias, ver gréfica 27
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Qué ensefia a leer
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A. A descubrir su utilidad.

B. A diferenciar entre leer y hablar y leer y mirar.

C. A descubrir que los textos dicen algo.

D. A descubrir que lo que se habla puede escribirse y después leerse.
E. A despertar e austo por lalectura.

GréficaNo. 27 Qué ensefia a leer la educadora.

Sin embargo ya es relevante e hecho que los nifi@s descubran que los textos dicen
algo, asi como la utilidad gque tienen y que puedan diferenciar entre leer, hablar y mirar;
pero sobre todo, que la ensefianza sea intencionada y acorde a los contenidos curriculares,
pues antes de lainnovacion, las educadoras tenian poca claridad en |os objetivos que debian
alcanzar; y en € caso de los dumn@s tenian pocas oportunidades para leer, salvo lafechay
el nombre propio.

Por 1o que corresponde a las estrategias utilizadas, es decir, a como ensefian a leer,
podemos apreciar en la grafica No. 29 que existe muy poca diferencia entre las
oportunidades que utilizan para leer la educadora y los nin@s en ambos grupos,; en donde
se utilizd la prediccion, la anticipacion y € uso de cddigos; lograndose un notable
incremento en las oportunidades que se brindaron de leer a nin@, ya que cabe mencionar
gue antes de implementar la innovacion, generalmente erala educadora quien leia. Mientras
gue € recurso més utilizado fue la lectura de textos variados; cuando antes de lainnovacién
se recurria generalmente a la lectura de cuentos, hechos que considero de gran importancia
en lamejora del proceso ensefianza aprendizaje; igualmente es relevante que el uso del area

de leer y escribir cobro importancia dentro de las estrategias de ensefianza que se utilizaron.
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Como ensefa aleer
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A. Prediccion

B. Anticipacion.

C. Leyendo la educadora.

D. Leyendo los nifiog/as

E. Con codigos.

F. Colecciones de palabras.

G. Uso del calendario

H. Con actividades especificas de lectura.

I. Uso de areas de hablar y escuchar y leer y escribir.
J. Uso de textos varios.

Gréfica29 Coémo ensefia aleer la educadora.

También es conveniente hacer notar la diferencia entre los grupos al utilizar las éreas
de hablar y escuchar y leer y escribir; puesto que en € grupo I, de la colonia Francisco |.
Madero, solo se tiene registrada su utilizacién en una ocasién, mientras que en € grupo |1,
de la comunidad de Cardona, con aumn@s de los tres grados, se registro en 11 ocasiones.
Esta diferencia no significa que sdlo se haya utilizado una vez en € grupo I, sino la
ausencia de su registro en la planeacion como un recurso mas, aungue en la préactica se

utilizé pararealizar las asambleas de cotidianas.

En el cuando se ensefia a leer, grafica 30 se presento otro aspecto en comun entre |os

grupos, a observar una notoria tendencia a ensefiar a leer dentro del aula mediante la
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realizacion de juegos y actividades libres, de rutina y del proyecto, en contraparte a su
realizacion fuerade ella

Cuando enseia a leer

—Grupol
CaGrupoll |

1 2

. En el aula, con actividades libres, de rutinay del proyecto.
. Fueradd aula.

W >

GréficaNo. 30. Cuando ensefia a leer la educadora.

Del andlisis anterior, puedo concluir que con relacion a la ensefianza de leer, en €
grupo | se da un mayor nimero de intervenciones para promover la lectura, particularmente
en e como y qué degando un tanto detras € cuando. Particularmente se estimula a
descubrir su utilidad, que los textos dicen algo y la diferencia entre leer y hablar y leer y
mirar. Con menor nimero de intervenciones se ensefia a descubrir que lo que se habla
puede escribirse y después leerse y @ gusto por la lectura; esta ensefianza se realiza
particularmente dentro del aula. Mientras que en el grupo Il se concreta mayoritariamente
laintervencion docente en €l quéy en el cOmo 'y en tercer término e cuando.

En ambos grupos se coincidié en el qué se ensefia a leer y también un tanto menos
estimulados descubrir que lo que se habla puede escribirse y después leerse asi como €
gusto por lalectura. Por |o que se pone de manifiesto la necesidad de retomar en futuros

trabajos la importancia de fomentar desde €l preescolar la formacién de lectores que

165



lean por el placer de leer y de vincular la lectura, con la escritura el lenguaje oral y
con la habilidad de escuchar.

En los dos grupos, se distinguié e qué del como de la ensefianza, con relacion a
diagnéstico; y ambas educadoras meoraron e uso de estrategias. Introdujeron
particularmente las colecciones de palabras, € uso del caendario, de las areas de leer y
escribir y la utilizacion de textos variados, asi mismo fue significativo el hecho de que en
ambos grupos se incrementaran con mucho la oportunidades que se dieron para que |@s
alumn@s leyeran, ya que durante el diagndstico estaba ausente esta estrategia. ES necesario
en ambos grupos concretar situaciones de ensefianza de la lectura en que se utilicen en

mayor medida estrategias como: la anticipacion y la prediccion,

Se observé que en ambos grupos se fomentd la lectura dentro del aulay se inicié con
esta misma actividad fuerade ella, y en lafase diagndstica no se presentaba esta situacion.

Finalmente se presentaron avances muy significativos en el nUmero de intervenciones
en &l qué como y cuando de esta ensefianza del grupo |l, comparativamente con la situacién
gue presentaba antes de la innovacion, ya que esta habilidad estaba un tanto ausente en €

proceso ensefianza — aprendizaje.

Por 1o que corresponde al qué de la ensefianza de escribir, encontré una coincidencia
entre los dos grupos, a tener en primer término: descubrir la utilidad de la escrituray en
segundo lugar el descubrir la diferencia entre la escritura y otras formas de representacion

gréfica. Ver gréficaNo. 31.
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Qué ensefia a escribir
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A. A descubrir la utilidad de la escritura.
B. A descubrir ladiferencia entre escrituray otras formas de
representacion gréfica.

GréficaNo. 31

Por lo que respecta a cOmo ensefia a escribir la educadora, en ambos grupos, como
se observa en la gréfica No. 32, las usuales estrategias de ensefianza de la escritura a través
de copias y planas, desaparecieron casi por completo. Con lo que surgié la oportunidad de
escribir del nin@ de acuerdo a nivel de conceptualizacion de la escritura que tenia; se
propicié gque presencie actos de escritura, la utilizacion del dictado, ya sea por parte del
niN@ ala educadora, o lainversa, y escribiendo unos, otras (las educadoras) o ambos, casi
indistintamente.

También me di cuenta que en los dos grupos, se inicié la utilizacion de mapas
conceptuales, colecciones de palabras, € calendario, la libreta de investigacion y el érea de
leer y escribir, como parte de la vida escolar cotidiana, no como actividades especificas de
giercicios musculares de coordinacion fina. Lo cua le permite a nin@ tener una
interaccion con este objeto de conocimiento para que lo reconstruya, a partir de un enfoque

comunicativo y funcional.
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Como ensefia a escribir
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A. Copias.
B. Planas.
C. Dictados.
D. Presenciando actos de escritura.
E. Escribiendo €l nifio/a.
F. Al utilizar mapas conceptuales.
G. Colecciones de palabras.
H. Uso del calendario.
I. Libreta de investigacion.
J. Areade leer escribir.
K. Actividades especificas de escritura.
Gré&ficaNo. 32

Otra coincidencia que se presentd, es la realizacion de actividades libres, de rutina'y
del proyecto durante este proceso de ensefianza de manera muy superior a las actividades
especificas de escritura de forma aidlada, poco significativas para € nifi@ vy
descontextualizadas de los proyectos que se venian realizando. Esta situacion fue més
relevante en el grupo |, formado por los alumn@s de tercer grado de la colonia Francisco I.
Madero, quienes antes de la innovacién, utilizaban mucho la copia o dibujo de las letras y
précticamente no escribian por su propia iniciativa. Las actividades de ensefianza
aprendizaje de la escritura que se realizan, estan por arriba a las efectuadas fuera de la
misma, aungque no deja de ser notorio que se inicid con € uso de estos espacios para

realizar este tipo de actividades.
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Cuando ensenar a escribir

[IGmpo I
[ Srupo I1

& En el aula con actividades libres, de rutina v del proyecto.

E. Fuera del aula

GréficaNo. 33 Cuando ensefia a escribir.

Con respecto a la ensefianza del escribir, en el grupo |, se da un mayor niUmero de
intervenciones para promover la escritura con relacion alos como, qué y cuando que en €
grupo 1, particularmente a descubrir la utilidad de la escritura y la diferencia entre
escritura y otras formas de representacion gréfica; con las posibilidades ofrecidas a
alumn@ para que escriban, con dictados y con actividades libres, de rutina'y del proyecto

dentro del aula.

En el grupo Il, se realizan mas participaciones de la docente rel acionadas con e como

en primer lugar, en segundo lugar €l qué en ensefiar y finalmente e cuando hacerlo.

Se observa en los dos grupos que las copias y las planas casi desaparecieron por
completo; aunque en ambos casos, es necesario gque se estimule mas el uso del calendario,
el area de escribir, que se realicen més actividades donde especificamente se promueva la

escrituray sobre todo que se realicen actividades fuera del aula.
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A partir de lainnovacién ambos grupos tuvieron avances importantes al puntualizar el
qué ensefiar a escribir, aclarando los propodsitos educativos; se mejord igualmente el como
ensefiar a incrementar y variar las estrategias empleadas. Asi mismo quiero destacar un
incremento muy significativo en el grupo Il en los qué, cémo y cuando de la ensefianza,
comparativamente de la situacion que presentaba en la parte diagndstica del trabajo, ya que
era una parte que cas estaba ausente en este proceso de ensefianza, ya que Si recordamos
solo se tienen registros de que ensefiaba a escribir e nombre del alumn@, dentro del aulay

escribiéndolo la propia educadora.

Finalmente, considero que es necesario conectar situaciones de escritura con

situaciones de lectura, de escuchay de habla.

Quiero concluir este punto, mencionando que a hacer una observacién cruzada entre
las cuatro habilidades comunicativas. hablar, escuchar, leer y escribir, tal como se muestra
en la grafica 34, podemos apreciar que la habilidad de escuchar, que estaba muy relegada
desde que seinici6 lainvestigacion y que su ensefianza aprendizaje era una necesidad muy
sentida y manifiesta por las educadoras, pasd a ocupar € punto central en ambas
maestras.

Por otra parte, en segundo lugar, estuvo leer y que la diferencia entre las habilidades
de hablar y escribir en € grupo | ocup6 € cuarto y tercer lugar respectivamente,
mientras que en el grupo Il se invierte e orden, posiblemente tenga que ver con la
diferencia de edades en la conformacién del grupo, y en sus distintas necesidades
manifiestas y/o en sus posibilidades de aprendizaje. Ya que como recordaremos, en €
grupo | son nifi@s de 3er. grado, mientras que el grupo Il esta formado con alumn@s de
los tres grados, de los cudles los alumn@s de tercero representan la minoria, de acuerdo al
cuadro No. 3 presentado en el capitulo 1.
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GréficaNo. 34 La ensefianza de | as habilidades comunicativas.

Como ya exprese, la innovacion la ubiqué en el qué y como de la ensefianza de las
habilidades comunicativas y los procedimientos de aprendizaje, como resultado de la
innovacion con relacién alas primeras, en ambos grupos se presentd un mayor nimero de
intervenciones para promover la ensefianza de las cuatro habilidades comunicativas en €
como de la misma, ademas que justo la habilidad de escuchar que no contemplaba €l
curriculum, es la que més se destaca en la gréfica 33 ya mencionada; 1o que reflga que si

existio una apropiacion por las educadoras de la propuesta de innovacion que disefié.

Las siguientes muestras de |la planeacién docente pueden gjemplificar cbmo através de
la planeacion de las docentes se da la ensefianza de | as cuatro habilidades comunicativas
con actividades del proyecto y de unaformatransversal a curriculum. En el caso del grupo
I, la planeacién corresponde a dia 31 de mayo, con la que se desarroll6 el proyecto “Cémo

cuidar el medio ambiente’, ver figura
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Figura No. 1. Proyecto educativo: “ Como cuidar e medio ambl ente”.

A continuacion muestro los ejemplos de la planeacion de la educadora del grupo |1,
realizadas, el 26 de enero, la cua fue de las primeras en redlizar a partir de la

implementacion de la innovacion, con la que se desarroll6 € proyecto “ Conozcamos los

nimeros’. Ver Fig. 2

Fig. No.2 Proyecto “Conozcamos |os nimeros”.
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Durante la planeacion de fecha 22 de febrero, en e grupo |l se realizd € proyecto

“Como elaborar un papalote”, tal como se muestraen laFig. No. 3
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Fig. No. 3 proyecto “CAmo elaborar un papal ote”

LR =N
H\I“f k_s ‘_ﬁ;lfl{]rr 'I."‘__'al."kl,f El'j'.pll rv W&y 7 Db]’ }? ' k‘gf If T3 SUJ j{[l mp.i:‘{-rﬁlci i”f i‘”l:l‘ T.;H rll:'lhi L‘/e
JZ/I"‘MM V16T L idad e 'ﬂq:'hmw alvmng a 1€ |ﬂm£ﬂ? L W voulno ’ﬁn"‘““ﬂm Jue vieran
gt &cviurd qi i"}f"”‘é"'”wnm.gl’ﬁw’f ifrca cuar), ;*'L e 'y J{;Jng e
E LiE il r'[:'f. far suS |JJ f-‘.:,am e ﬁ'b.fl . I’," .I"LJ'I."!" d’ﬂ*éﬂ ﬂjé\‘;ﬂ
el esfuered i~ 0 h*f;n’ ﬁu‘ ' i |7/ tarmienlde Oy
L ) { F T'l 4 =
i 1 Lbdo, | j Vi i e 9
WP - ot
f,'f;r.-r",ﬁ' 4 {o/ﬂdfxfuh [‘.I-:]rb ;Hrff N s M ﬁ-‘:“cféfrr rér "”; rU
W ._,' L
I""J‘l’l’lﬂﬂ 'HQJU{'HF’é b L-""J las f hf hagey Sus £
T “'f’*’*”” ﬂ"|}9 apalo Jos {ftfuw T b,
¢ EONE ]
me (45, f‘ I'c:. o s ben.
! O . i i

Mientras que con la planeacion fechada e 30 de marzo, en el grupo Il se efectud e

proyecto “cémo elaborar un tren”, como se observa en lafiguraNo. 4
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Figura No. 4 proyecto “cémo elaborar un tren”

Por todo lo mencionado en los Ultimos parrafos, y considerando la informacion

proporcionada en la gréfica No. 33, y en las figuras 1, 2, 3y 4, puedo afirmar que si es

posible y necesario ensefiar las cuatro habilidades comunicativas de manera mas o

menos equilibrada. A la vez que sefiao, que € desarrollo de estas habilidades, fueron

propiciadas en su mayoria a través de actividades y juegos libres, de rutina y del
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proyecto y no de una manera aislada o desarticulada de los proyectos realizados
durante € tiempo que durd la innovacion, y que es precisamente a través de estos
proyectos en los que se incluyen los propositos educativos y |as actividades propuestas en
los denominados bloques de juegos y actividades para cada uno de ellos, por 1o que puedo
sostener que la ensefianza de las habilidades comunicativas se puede realizar en forma

transversal al curriculum.

b. Planeacion grupal.

Continuando con el mismo gje de la ensefianza y durante el lapso de sistematizacion
de la innovacién relacionada con las habilidades comunicativas y los procedimientos de
aprendizaje; con relacion a la planeacion grupa de los proyectos educativos, durante un
periodo aproximado de seis meses; comprendido del 24 de enero a 26 de junio en € grupo
I, delacolonia Francisco y madero, y en el grupo Il, de lacomunidad de Cardona, del 20
de enero a 3 dejulio del afio 2000; encontré que en este tiempo, se realizaron |os siguientes

proyectos que se muestran en el cuadro No. 17

GRUPO | GRUPO Il
PROYECTO | FECHA NOMBRE PROYECTO | FECHA NOMBRE
1 24/01 |Conocer nuevos juegos de 1 20/01 Conozcamos |os nimeros
mesa
2 23/02 | Conocer como es mi casa 2 17/02 Como elaborar
papal ote
3 29/03 |Qué hay en la primavera 3 10/03 Como elaborar un tren
(incluy6 festgjos del nifio y de
la madre).
4 18/05 |Investigar como se hace un 4 4/04 Como festgjar € dia del
papal ote. nifio.
5 31/05 |Como cuidar e  medio *
ambiente. 5 29/05 Ladiferenciade animales
conocidos
6 15/06 | Como cuidar €l cuerpo. 6 23/06 Despedida de fin de curso.

Cuadro No. 17 Proyectos educativos durante lainnovacion

*del 4/05 al 28/05 no aparece planeacion en el cuaderno de la educadoraen €l grupo I1.

En dicho cuadro, se observa que en ambos grupos se realizaron 6 proyectos, con un

tiempo de duracion variable y flexible, de acuerdo a interés del grupo, a tipo de
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actividades y/o proyecto que se realizo, tal como se sefidla en el apartado € proyecto y sus

interacciones con el tiempo en & Programa de Educacion Preescolar 92, p. 33.

"La organizacion del tiempo en e Jardin de Nifios es distinta a la de otros
niveles educativos. El propio desarrollo de las actividades requiere de mayor
flexibilidad y posibilidades de adecuacion de acuerdo con los nifiosy €l tipo de
proyecto que se desarrolla. La duracion y ritmo de las actividades tienen que
estar en relacion directa con las necesidades de los nifios'.

Asi mismo se gprecia en € tipo de proyectos realizados en ambos grupos, gue éstos se
apegaron a la caracteristica de la propuesta didéctica que define a los proyectos (S.E.P.
92:29) como "una organizacion de juegos y actividades propias de esta edad, que se
desarrolla en torno a una pregunta, un problema o la realizacion de una actividad concreta’'.
Contando todos €ellos con una caracteristica general de los proyectos, que consiste en que
"propician una organizacion coherente de juegos y actividades, de acuerdo con la
planeacion, realizacion y evaluacion de los mismos' caracteristica que fue satisfecha con la

propuesta que hice en este ambito y que desarrollaron las educadoras de ambos grupos.

La planificacion grupal, referida ala prevision de juegos 'y actividades que el grupo y
la educadora desarrollaran, se realizaron de acuerdo con los indicadores de la propuesta de
innovacion que aparece en el cuadro No. 14, del capitulo I11, tal como puede apreciarse en
la fotografia No. 6, que corresponde a la planeacion del grupo I, mediante la cual

realizaron |os proyectos “festgjemos amama’ y “como son los casas”.
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Fotografia No. 6 Proyectos del grupo |1

Al redlizar € andlisis de la utilizacion de esta herramienta en ambos grupos, encontré
gue fue un vehiculo para que € alumnado practicara sus habilidades comunicativas para
aprender, ya que € hablar y escuchar les permitié tomar acuerdos, exponer sus puntos de
vistay captar € de sus compafer@s, esperar turnos, asi como también el leer y escribir
tuvieron un papel fundamental ya que dictaron, interpretaron textos, reconocieron pal abras,
letras y nimeros, produjeron dibujos, grafias, presenciaron actos de lectura y escritura y
reconocieron la utilidad de estas habilidades.

Mientras que en €l grupo |1, se aprecia en lafotografia No. 7, laplaneacién grupal del

proyecto: “Investigar como se hacen los papalotes’.
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FotografiaNo. 7 Proyecto: “Investigar como se hacen los papalotes’.

Quiero mencionar que la propuesta facilitd precisar 10s conocimientos previos con
relacion a tema del proyecto que poseian los dumn@s. Al mismo tiempo se apegd esta
propuesta a una caracteristica de los proyectos, que sefidla que éstos deben fundamentarse
en la experiencia de los nif@s; ya que se pudo detectar de una forma més puntual lo que
querian saber, lo gque les interesaba; es decir, sus necesidades, intereses y curiosidad; a la
par que se detectd la manera en que podian responder, solucionar o realizar |o planteado en
el proyecto, poniendo en practica los procedimientos de aprendizaje que también se
consideran parte importante en este trabajo, a planear la blusgueda de informacion en
diferentes fuentes, al analizar y evaluar situaciones vividas, valorar la adecuacion de las
decisiones tomadas, aportar informacion, establecer relaciones entre lo que saben, hacen y
aprenden, y a recordar y comprender hechos y situaciones vividas. Finamente permitio
reflexionar una vez terminado el proyecto, acerca de lo que aprendieron con € y la forma

en que lo consiguieron.

177



Parecia ser que a las educadoras, a inicio de laimplementacion de la innovacion, esta
estrategia de trabajo se les dificultaba mas organizar 10s juegos y actividades con estos
indicadores que a los propios nifi@s, quienes respondieron en forma abierta y participativa

haciala educadoray hacia la actividad.

El andlisis anterior, me permite corroborar que desde el momento de la planeacion
de actividades a desarrollar en los proyectos, es posible ensefiar 1os procedimientos de

aprendizajey las habilidades comunicativas de manera equilibrada.

c.- Libreta deinvestigacion.

Al plantear en la propuesta de innovacion, € uso de la libreta de investigacion en las
asambleas, 1o hice con la vision de gue con este recurso se pudiera ordenar y reconstruir
informacion sistematizada relacionada con 10s proyectos que se realizaran, para responder
la interrogante ¢qué queremos saber?, asi mismo, que incluyera tanto informacion visual
recuperada por medio de dibujos o recortes de imégenes de revistas, como informacion
escrita, referida a grafias de nifi@s, a la escritura convencional de adultos y de diversos
textos.

Como una consecuencia de esta propuesta, en € grupo | la libreta de investigacion se
utilizd para disefiar preguntas para entrevistas que arrojaran informacién relacionada con
los proyectos; que permitieran escribir y leer tareas a sus padres; hacer croquisy dibujos;
registrar materiales y procedimientos que requieren para elaborar juguetes; registrar
informacion de una plética del médico; investigar recetas; investigar 1os dafios que produce
el fumar; en otras palabras, permitié buscar, presentar, dictar, comparar, hablar, escuchar,
leer y escribir la informacion investigada; 1o cual constituyen procedimientos de
aprendizaje que se trabajaron por medio de esta habilidad comunicativa.

Mientras que en e grupo Il permitid investigar informacion relacionada con los

proyectos, buscar trabalenguas, rimasy chistes y exponerlos ante el grupo; escribir recados
a sus familias sobre materiales que necesitaron; dictar al grupo la informacién recuperada,
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para compararlay completarla entre todos; utilizar como apoyo los dibujos y la escriturg;
elaborar preguntas; asi como hablar, escuchar, leer y escribir lainformacién investigada.

Con la forma en que se trabgj6 la libreta de investigacion, puedo concluir que a
través de ella se estimuld € desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas:
hablar, escuchar, leer y escribir, igualmente que los procedimientos de aprendizaje
con temas relacionados con los proyectos, a iniciarse en la recogida de informacion de
diferentes fuentes, exteriorizar cuestiones y dudas, reconstruir informaciones, extraer y
comprender informacion de textos escritos, interesarse por los resultados de las
experiencias de sus companier@s, comparar hechos y situaciones, recordar y comprender
hechosy situaciones; aportar informacion visual o escrita sobre hechos y acontecimientosy
acontecimientos vividos personalmente o que hagan referencia a personajes conocidos
relacionados con €l tema del proyecto y al exponer la informacion recogida. La gréfica No.
35 muestralos datos mencionados.

LIBRETA DE INVESTIGACION

o N B~ OO ©

Il

GRUPO | GRUPO Il

O Buscar informacion B Presentar informacion O Dictar informacion 0O Escribir informacion
B Comparar informacién @ Leer informacion B Solicitar materiales

GréficaNo. 35 Libretade investigacion
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d- Mapas conceptuales.

En los dos grupos participantes, la etapa de implementacion del uso de los mapas
conceptuales, inicié con una explicacion durante la segunda quincenadel mesde marzoy a
partir de esta fecha, de los 5 proyectos educativos que se llevaron a cabo en € grupo |, en
dos de €llos, utilizaron esta herramienta. El primero fue en el proyecto “Conocer como es
mi casa’ y € segundo, en e denominado “Investigar coOmo se hace un papalote”’. Mientras
gue en € grupo Il también realizaron cinco proyectos, y en tres de ellos, utilizaron los
mapas conceptuales llamados “Como elaborar un papalote, “La diferencia de animales

conocidos’ y “Lacasas’.

Estos mapas conceptuales gue se elaboraron, fueron basicamente con la finalidad de
reconstruir informacion generada durante los proyectos realizados en ambos grupos. Su
construccion se hizo por fases, en la primera, se recuper6 informacién sobre |os temas de
los proyectos; en la segunda se dio a conocer como se organizaria ésta informacion a través
del mapa conceptual y se elaboraron los mapas y en latercera, los nifn@s expusieron dicha

informacion a grupo, ala educadoray alainvestigadora en algunos casos.

Estos mapas estuvieron acomparados tanto de imagenes como de textos, lo cual vino a
fortalecer el ambiente afabetizador que se tenia en las aulas; ademés de facilitar en cuanto
a las habilidades comunicativas, € hecho de que los aumn@s presenciaran actos de
lectura y escritura, asi como de que descubrieran la utilidad que ésta tiene, que hicieran
comparaciones entre los diversos tipos de escritura, que dictaran, que leyeran; que
aprendieran que lo se escribe después se puede leer; igualmente, que descubrieran €l
significado de nuevas palabras; que escucharan informaciones y comprendieran lo que
otr@s dicen; que hicieran anadlisis del lenguaje; que su expresion oral fuera més organizada

y precisa

En cuanto a los procedimientos de aprendizaje, los mapas conceptuales facilitaron la

expresion ordenada de informacion de diferentes fuentes como las libretas de investigacion,
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las imégenes, la recabada mediante la expresiéon oral con otros adultos; permitié planear la
manera de representar dicha informacién; compararon hechos y situaciones, recordaron
hechos vividos durante la realizacion del proyecto asi como comprobar |os resultados de

SUS acciones.

También me parece conveniente mencionar que la educadora del grupo Il de la
comunidad de Cardona, en su proyecto anual de trabajo, puntualiza con claridad la utilidad
en e mango de esta herramienta para estimular en sus alumn@s los procedimientos de

aprendizaje, tal como se apreciaen la siguiente cita.

“Se llevd a cabo la elaboracion de mapas conceptuales de
temas de proyectos, para retroalimentar toda la
informacion manejada durante el proyecto”.

Con lo cual simultaneamente permitié a su alumnado establecer relaciones entre los
conocimientos previos y los recién adquiridos, promoviendo una ensefianza aprendizaje

mas significativa.

En este agpartado puedo concluir sefidando s es posible € uso de mapas
conceptuales, para facilitar la ensefianza significativa de los procedimientos de
aprendizaje a través de las habilidades comunicativas, en el desarrollo de los

proyectos educativos que elaboran la educadoray |@s alumn@s.

e.- Conformacion y utilizacion del ambiente alfabetizador.

El aspecto de la conformacion y utilizacion del ambiente alfabetizador, |o presento por
separado. Por una parte, veremos el como esta integrado dicho ambiente y por la otra, cual

eslautilizacion que sele dio a partir de lainnovacion.
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CONFORMACION AMBIENTE ALFABETIZADOR = Mapa conceptual

EmArea de leery escribir

A cuerdos
-3 5

Frisos

30 ELaminas

O Materialde juegos vy
actividades

-2 5 mmGuia de la educadora

JLibreta de investigaciéon del
nifio/a

20
mmCuentos
EmRevistas
—15
CLibros
Periodicos
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Ml Textos de los nifios
-5 Ml Coleccion de palabras
mmCalendario
-0 M Croquis

GRUPO |1 GRUPO Il

I Textos de la educadora

GréficaNo. 36 Conformacién del ambiente alfabetizador.

Con relacién a la conformacion del ambiente alfabetizador, en la gréfica No. 36, se
puede apreciar que en ambos grupos los textos de los nin@s ocuparon el primer lugar de
frecuencias; seguidas por los textos de la educadora. Con lo cual se pone de manifiesto un
importante aumento en las oportunidades presentadas para que los nin@s se expresaran de
manera grafica, para que se dieran cuenta de la utilidad de la escritura, para que descubran
que los textos dicen ago, asi como el hecho de que presenciaran actos de escritura; para
gue descubrieran que lo que se dice se puede escribir y después leer, para que € propio
nifio tuviera oportunidad de confrontar su escritura con otros nifi@sy con la de los adultos,
ver fotografias Nos. 6 y 7; lo que pone de manifiesto también, la relacion entre la forma de
planeacion grupal propuesta con las oportunidades de ensefianza aprendizaje de los
propésitos educativos. Asi mismo se puede observar en la misma grafica que otros
aspectos que conformaron mayoritariamente el ambiente alfabetizador en el grupo I, fueron

los materiales de juegos y actividades, los frisos, €l caendario de actividades realizadas y
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las libretas de investigacion de los nifi@s; mientras que en € grupo Il, fueron laminas,

acuerdos, el calendario, € friso y cuentos.

Las siguientes fotografias ejemplifican parte de la conformacion de dicho ambiente

adfabetizador.

En ambas fotografias 9 y 10 se aprecia el area de leer y escribir en el grupo I.
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Se observa el uso del calendario con las actividades realizadas durante el mes de
Foto 11 mayo en €l grupo |, asi como algunas laminas y acuerdos que integran €l
ambiente alfabetizador
En cuanto ala utilizacién que se le dio a dicho ambiente alfabetizador, se muestra en

lagraficaNo. 37

UTILIZACION DEL AMBIENTE ALFABETIZADOR

dEsparcimiento

B proyecto
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de la escritura

B lectoescritura

CDejar tareas

I fechay sunombre

GRUPO | GRUPO Il

GraficaNo. 37 Utilizacion del ambiente alfabetizador.

El ambiente alfabetizador se utilizO principalmente en & grupo | como parte o
resultado de las actividades de los proyectos, para leer y/o comunicar y para trabgar la
lectoescritura. Mientras que en e grupo 11, fue para trabgar |a lectoescritura, como parte o

resultado de actividades del proyecto y para planear |as propias actividades.

Por lo anterior, nos podemos dar cuenta que las educadoras de ambos grupos buscaron
cumplir de forma deliberada y sistemética, con una de las funciones gque se consideran del
maestro:
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"Lafuncion del maestro es, aprovechar el ambiente alfabetizador propiciando la
interaccion del nifio con este objeto de conocimiento para que amplie sus
observaciones y experiencias con los textos, de tal manera que puede descubrir
su significado y las distintas funciones de la lengua escrita” (S.E.P. 92:127).

También observé que con las experiencias vividas por los nin@s en € grupo |l, se
puedo complementar y/o suplir seguin el caso, las carencias familiares consideradas como
ambientes escasamente alfabetizados; a permitirles un mayor acercamiento con la lengua

escrita.

Cito textuamente un comentario de la educadora del grupo Il, tomado de la
evaluacion de su proyecto anual de trabajo, con relacion a ambiente alfabetizador en €l que

manifiesta su opinidn acerca de las consecuencias de realizar este trabajo innovador.

“Considero que con tantos cambios en la planeacién favorecié a tener un mejor
ambiente alfabetizante dentro y fuera del aula lo que proporcioné un buen
aprendizaje en los nifios’ .

Finalmente quiero concluir sefialando que la conformacion y utilizacion del ambiente
alfabetizador, se construyé de ta forma en ambos grupos, que permitio a aumnado
experiencias con este objeto de su conocimiento de forma mas dinamica, con una
interaccion més natural, interesante, atractiva y significativa, que de la manera en que se
realizaba al inicio de lainvestigacion, ya que se realizaba basicamente como decorado, para
ubicar la secuencia de actividades a realizar en la mafiana de trabgjo y para utilizar las
areas. También es importante sefialar la manera en que la intervencion del ni@ con
el ambiente alfabetizador permitié que se acercara a los propdésitos educativos

relacionados con el lenguaje a través de los diferentes proyectos que serealizaron.
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f. Areasdetrabajo.

Con relacion a este punto, considero necesario sefialar que se formaron distintas areas
de trabgjo en ambos grupos, pero principalmente menciono que las que se mantuvieron
presentes durante toda la fase de innovacién en ambos grupos fueron las de hablar y
escuchar y leer y escribir, aunque con distintos nombres en cada uno.

Ambas educadoras coincidieron en algunos puntos como |os siguientes:

Utilizar € area de hablar y escuchar para la realizacion de asambleas, ya fueran para
planear proyectos, planear y/o evaluar las actividades diarias y leer cuentos. Aungue en €
grupo |1, ademés se utilizd para: escuchar adivinanzas, cuentos, grabaciones, narraciones,
mantener didlogos, describir imagenes, laminas, Realizar actividades de rutina como el pase
delista. Ver gréficaNo. 38

El didlogo que se rediza durante las asambleas, se utilizd para que € nin@
reflexionaran en grupo sobre sus pensamientos, describieran como resolvieron la
problematica que se les presentd expusieran sus razones al grupo entre otros fines; ya que
como dice (Bruer, Jhon, T., 1995) “Estos dialogos permiten hacer publico y compartir €
razonamiento, la planificacion y la supervision. Los nifios empiezan a ver |os procesos

cognitivos en accidn y a entender como pueden ser supervisados y controlados”
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GréaficaNo. 38 Areas de trabajo.

Y aen laevaluacion de su proyecto anual de trabgjo, laeducadoradel grupo Il,

menciona su experienciay efectos de implementar las areas.

“Otro punto a considerar fue el incremento delas areas de
hablar y escuchar asi como la deleer y escribir que fueron un
gran apoyo en €l manegjo de las actividadesy materiales
concentrados en estas ar eas enfocadas a favor ecer las cuatro
habilidades comunicativas’.

Concluyo precisando que en la misma grafica 38, es evidente que en € grupo |l se da
un mayor nimero de intervenciones para promover las habilidades comunicativas a través
de las areas de trabgo, particularmente es notoria la variedad de actividades que la
educadora de este grupo realizd en las éreas. planear, redizar y evaluar actividades del

proyecto y laformacién y organizacién de la misma érea.
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Es necesario que en el grupo | se incremente la variedad de actividades que se realizan
en las areas para que pueda aprovechar al maximo esta estrategia de ensefianza. |gualmente
se necesita promover en ambos grupos la lectura de cuentos, escuchar grabaciones,
adivinanzas, narraciones por los nifi@s como parte de las actividades posibles de realizar

en las éreas.

Finalmente quiero hacer mencion especia a la forma en que €l uso de las areas de
hablar — escuchar, leer — escribir estimulan la ensefianza de |as habilidades comunicativas y
los procedimientos de aprendizaje como parte de las actividades que se reaizan
relacionadas con |os proyectos.

g. Planeacion docente.

En la planeacion diaria de las educadoras, se incluyeron los indicadores de la
propuesta de innovacion: sesion, contenido, propositos educativos, actividades para la
educadora y para e nii@, logros, dificultades y forma de enfrentarlas, ya sefialadas en €
capitulo 111; las cuaes fueron adaptadas y adoptadas por las educadoras de ambos grupos
tal como se aprecia en las Figuras 1, 2, 3 4 y 5. En éste aspecto, pude observar que la
educadora del grupo I, atravesd por distintas formas de estructurar su planeacion, en donde
incluia unos elementos propuestos y omitia otros, para llegar a definir su propio estilo a
partir del mes de mayo; en donde ya establecié como elementos de su planeacion: la fecha
de la sesion, el contenido, los propositos educativos, las actividades para ella y para los
nifo@s, los logros, dificultades y manera de enfrentarlas; 1o cual representd para mi en un
inicio, mayor dificultad para sistematizar su trabajo. Pero al mismo tiempo esto me hablo
de que las adopciones de una innovacion no son de fuera hacia dentro y de que éstas
reguieren tiempo para su adquisicién; ya gue esto tiene que ver con los aspectos del estado
inicial de la educadora, de sus habilidades, conocimientos, disposicion; pero también me

habla de que la educadora siguio un proceso para hacer suya dichainnovacion.
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En este mismo indicador, observé que la educadora del grupo Il, adoptdé de forma

inmediata la propuesta de realizar su planeacion, sin manifestar dificultad en ello, la Unica

modificacion de su parte, consistié en plasmar una autoevaluacion diaria, con relacion a

como se iba sintiendo ante el desarrollo de la innovacién, la respuesta y cambios que

observaba en el alumnado y sus dificultades materiales para realizar ciertas actividades. Lo

cual me facilitd la sistematizacion de su trabajo y muestra también su participacion en

gjuste de dicha propuesta.
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h. Rol dela educadora.

Continuando con el ege de la ensefianza, hablemos del rol de la educadora. Es
importante sefialar que existio una coincidencia en los diferentes roles que jugaron ambas
educadoras a lo largo de la implementacion de la innovacién; los cuales consistieron en
interrogar, dar instrucciones, otorgar turnos, decidir, proponer, planear conjuntamente con
el grupo; propiciar reflexiones grupales e individuales sobre las actividades redlizadas,
coordinar, explicar, dictar; leer, escribir; hablar; escuchar, revisar tareas, motivar a jugar.
Dos gemplos de lo anterior, los tomé del diario de campo que ahora presento; e primero

corresponde al grupo | y el segundo al grupo I1:

Diario de campo del grupo |

627 Estaban en el area de hablar y escuchar, y la maestra dice:

628 —M: ¢yasefijaron en la casitas? (estan pegados en €l pizarrdn los dibujos libres que habian realizado
antes y con los cuales la educadora iba a detectar e interés para elegir un proyecto). Ella habia
observado que varios nifi@s habian dibujado casas.

629 —M: yo quiero saber ¢por qué dibujaron casitas? jmiren!

Diario de campo del grupo |1

1435  Cuando regresan a aula, la educadora pregunta:

1436  —M: ¢como le hicieron para que volara?

1437  -Voz: levantamos €l brazo.

1438  —M: levantaron €l brazo y ¢qué méas?

1439  —Voz: corrimos.
1440  —M: corriany ¢gqué mas hicieron?, ¢qué hiciste Alexis par que volaratu papal ote?

Concluyo este apartado, sefialando que de |o antes expresado se aprecia que no puede
haber un solo rol; sino que éste es variable y que esta relacionado con €l tipo de propdsitos
educativos que se plantee la educadora, con las actividades que se realizan; con larespuesta
grupal a ellas, incluyendo la disposicion y conocimientos previos, con €l tipo de ayuda
pedagdgica que se proporcione, asi como a las habilidades o caracteristicas de quien
ensefla. Asimismo considero relevante precisar que los roles que jugaron ambas
educador as permitieron la ensefianza equilibrada de las habilidades comunicativas y
de los procedimientos de aprendizaje a través de los propésitos educativos que se

plantearon.
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i. Ayuda pedagogica.

Al hablar de la ayuda pedagdgica, me refiero, de acuerdo a C. Coll, (psicologia y
curriculo  P. 118) a la creacion de condiciones adecuadas para que se produzca una
dindmica entre los esquemas de conocimiento que e alumn@ activa ante una situacion de
aprendizaje, mediante la cual construye, modifica, enriquece y diversifica sus esquemas, asi
como para orientar dicha dinamica en una direccion dada, de acuerdo a los propdsitos
educativos que se tengan. O alo que yo llamo tipos de ayuda que ofrece un profesor para
que e alumn@ se vuelva mas competente y autonomo al aprender. En este sentido, durante
la innovacién, existieron en ambos grupo, distintas formas de proporcionar ayuda

pedagdgica tales como:

Organizar a grupo en equipos, planear actividades acordes a los propdsitos
educativos, estimular e recuerdo de saberes previos, proporcionar pistas, formular
indicaciones y sugerencias para abordar tareas nuevas, estimular con el reconocimiento de
logros, plantear dilemas; proporcionar informacion organizada; corregir errores; realizar
asambleas, formar areas de trabgo, organizar los conocimiento a través de mapas
conceptuales,(fotografia No. 6); detectando intereses del grupo; mostrar modelos al grupo;
propiciar la ayuda entre iguales; proporcionar material adecuado a la actividad. En €l grupo
I, ademés de la anterior ayuda, la educadora dio oportunidad a los nii@s para que
proporcionaran instrucciones; ayudd a que pensaran ordenadamente y proporcion0 1o que
yo llamo apoyo directo, es decir, hacer la actividad o parte de ella, cuando € aumn@
muestra dificultad o incapacidad para hacerlo solo; aumentando el grado de dificultad de
las actividades segin e grado en que se ubicaron los alumn@s, apoyandolos para que
expliquen sus ideas de manera mas completa, demostrando como hacer una actividad, e
interrogando sobre ¢qué mas hacer o decir? dos giemplos de lo anterior, se aprecian en las
siguientes citas de las notas de campo.
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Grupo IlI:

61 -M: aver vamos a empezar: ¢,Jose, cuantos puntitos encontraste en tu baraja?
62 -Jos& 1,2,3

63 —M: A ver cuéntalosaver si son 3.

64 —M: aver, ¢estan de acuerdo?

65 —Edgar: 1,2, 3,4,son4

66 —M: ¢escierto que son 47?

67 —M: aver Lourdes ¢es cierto que son 4?

68 —M: vamos a contarlos.

69 —Grupo: 1,2, 3,4

70 —M: son 4 Jose.

En el grupo

926 Laeducadora pone un sonido.

927 —Migud: hablafuerte: jel tren!, jel tren!.

928 —M: ¢pero asi le hace € tren? Yo pienso mas, ¢saben qué? Que es un camion
cuando lo estén encendiendo para que camine.

“ayuda’ que utiliza todos los medios disponibles para favorecer y orientar €l proceso
de aprendizgje sin renunciar a priori a ninguno de ellos: proporcionando informaciones
debidamente organizadas, ofreciendo modelos de accién a imitar, formulando indicaciones
y sugerencias para abordar tareas nuevas, posibilitando la confrontacion, corrigiendo

errores; tal como yalo mencioné en el apartado de ubicacién conceptual.

Puedo concluir este punto, que ambas educadoras participantes, tuvieron un notable
incremento en sus intervenciones tanto en e numero como en su variedad para
proporcionar ayuda pedagogica con relacion a estado inicia de la propuesta, que les
permitiera la construccion del aprendizaje significativos por parte de |@s aumn@s
relacionados con los propoésitos educativos que se establecieron desde el momento de la

planeacion.
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j. Organizacion de las actividades.

En cuanto a la organizacion de las actividades, éstas se realizaron en forma individual,

en equipos y de manera grupal; las cuales se representan en la gréfica No. 39.

ORGANIZACION DE ACTIVIDADES

OGRUPO Il
B GRUPO |

Fig. No. 39

La forma en que se organizaron las actividades, presentan nuevamente coincidencias
en los dos grupos, a organizarse en orden descendiente las actividades grupales,
individuales y en equipo, con lo cua se propicié una mayor interaccion entre nii@s y
educadora que entre iguales. Sin embargo, en la organizacién del trabajo por equipos se
observa una mayor tendencia entre la educadora del grupo | que la educadora del I1; lo cual
puede ser explicable debido al tamafio de los grupos o bien al estilo persona de ensefianza.
Foto No. 10
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FotografiaNo. 10. El Grupo I, realiza papal otes en equipos.

Por otra parte, la concerniente a tipo de actividades organizadas, éstas se realizaron
con relacion a proyecto, libres y cotidianas o de ruting; tal como se aprecia en la gréfica
No. 22

TIPO DE ACTMDADES
60
’ ’
71
74 BOGRUPOII
Libres
BGRUPOI

a R il

Grafica. No. 22

De acuerdo a la forma recomendable para organizar el tiempo durante una jornada de
trabajo, en la que se incluyen juegos y actividades relativas al proyecto, a las de rutina o
cotidianas (recreo, rutina de estimulacion colectiva, pase de lista, revisién de aseo,
educacion fisica, educacion musical), que pueden ser parte de los proyectos y las
actividades libres; definidas éstas como "un juego que el propio nifio o e grupo propone y
decide redlizar sin que le sea impuesto”(S.E.P. 92:21) Podemos precisar que durante el
desarrollo de la fase de innovacion se trabajé de acuerdo con los criterios o caracteristicas
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descritas como se puede apreciar en la grafica 22. La pequefia diferencia existente entre
ambos grupos en cuanto a la cantidad de tiempo dedicada a las actividades libres y de
rutina, posiblemente se debié porque algunas de ellas pudieron ser consideradas como

parte de al gunos proyectos.

k. Material didactico.

Por otra parte, €l tipo de material didactico que fue utilizado en ambos grupos, se

muestra en el siguiente cuadro:

MATERIAL DIDACTICO GRUPO | GRUPO I

Papel bond

Papel revolucién

Papel crepé

Papel contac

Papel china

Crayolas

Marcadores

Colores

L apices

Pinturas

Pinceles

Tapas

Camisetas

Pafioletas

Hilo

Estambre

Tijeras

Aros

Mantelitos

Resistol

Varitas de maderay plastico
Material dejuegosy actividades
Rompecabezas

Guiade la educadora
Plastilina

Laminas

Grabadora

Casete

Television

Videograbadora

Peliculas

Libros

Cuentos

Textos varios

Revistas

Producciones de nifiog/as y educadoras
Juegos de pléstico y madera
Globos

Cajas

S 6666 e s 88saaesssee
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Cuadro No. 18 Material didactico.
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Como se puede observar en €l cuadro No. 18; se dio una coincidencia cas total entre
los grupos, en cuanto al tipo de materia didactico que utilizaron; puesto que Unicamente
difieren en que en el grupo | no aparecen registros del uso de aros y rompecabezas,
mientras que en el grupo Il de camisetas, la guia de la educadoray globos. Lo cual no hace
referencia a diferencias relevantes, ya que el uso de material responde generamente al tipo
de proyecto y actividad realizados y a aprovechamiento del espacio. Sin embargo, es
importante mencionar que € uso de los materiales debe responder a ciertos criterios:
variedad, organizacion, uso y obtencion ( Idem. 33-35).

En cuanto a la variedad, pude darme cuenta que los materiales se relacionaban con los
aprendizajes que se querian propiciar en e aumnado y que les fueron interesantes y
atractivos; ademas se incremento el nimero de ellosy se introdujeron otros nuevos para los
grupos; en especial puedo sefidar los libros del rincon, las revistas, cuentos, textos varios:
fébulas, adivinanzas, periodicos, diccionarios, recetarios. Tal como se aprecia en la
fotografia nimero 11. Aunque en el grupo Il se hizo referencia en la planeacion docente,
alanecesidad de una mayor cantidad de este tipo de materiales, en virtud de que los padres

de familia de esa comunidad no los utilizan.

Fotografia No. 11

Parte de los materiales utilizados en el area de leer y escribir, del Grupo |
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Para la organizacion de los materiales, se buscd que éstos estuvieran a alcance de los
alumnosy de las alumnas, para que participaran en su reparticién o los tomaran libremente
cuando asi lo necesitaron. Basicamente el material se organizo distribuyéndolo en las
diferentes éreas de trabajo que se formaron, buscando que estuviera etiquetado, y en

recipientes que permitieran su facil manejo.

Mientras tanto, la forma en que se utilizO e material, respondio a las actividades
realizadas en el proyecto, cuando los nifi@s decidian jugar en forma libre, tanto en forma

individual como en equipos.

Para obtener los materiales, se contd por una parte con el apoyo de la Secretaria de
Educacion, quién dotd de un paguete didactico para cada educadoray otro para cada nin@
anivel estatal, asi como con la aportacion de los padres de familia; utilizando material de
reuso, y otros obtenidos por la educadora y los alumn@s recolectados en |la naturaleza.
Finalmente diré que contaron con material en préstamo, especialmente la television,
videograbadora, las peliculas, la grabadoray casete, puesto que no se cuenta con ellos para

cada uno de los grupos.

|.- Aprendizajey sistematizacion de estrategias de ensefianza.

En cuanto al apartado de aprendizaje y sistematizacion de |as estrategias de ensefianza,
la informacion recuperada del diario de campo, de los cuadernos de la planeacion de las
docentes y de las reuniones reaizadas durante las distintas fases de la innovacion, la
presento en el cuadro No. 19, yaque en él se puede apreciar una serie de coincidencias en
los aprendizajes y en la sistematizacion de las estrategias de ensefianza que utilizaron
ambas educadoras.
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APRENDIZAJE Y SISTEMATIZACION GRUPO | | GRUPO Il
DE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Seguimiento alainnovacion en la planeacion docente.
Planear actividades que correspondan alos propdsitos educativos
Registro de logros, dificultades y forma de enfrentarlas
Interpretacién del nivel de conceptualizacion de escritura
Listado con €l nivel de conceptualizacién de escritura
Reflexion sobre actividades realizadas.
Consulta de planeacién durante la clase.
Uso de éreas de hablar, escuchar, leer y escribir.
Seguridad a saber qué propésitos logran
Vinculacién de actividades atractivas para el grupo con los
propésitos educativos.
Aprendizaje del uso de mapas conceptual es.
Utilizacion de nuevas estrategias de ensefianza
Descubrir la dificultad que representan las actividades para el
Grupo.
Aprendizaje de informacion de los temas de proyectos.
Revalora €l espacio adecuado paralas actividades
Registra una autoeval uacion
Conoce cuando no se logra el proposito educativo.
Retroalimentacion con Intercambio de experienciasy sugerencias
Actualizacion con apoyo bibliogréfico y asesoria.
Cuadro No. 19 Aprendizaje y sistematizacion de estrategias ensefianza.

OO 6606660066606

o eeoee oo ooeeeoeesee
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Como resultado de esta parte del trabajo con los dos grupos participantes, quiero
destacar que existié un seguimiento a la innovacion de la planeacion docente y que ésta
fuera acorde con los propdsitos educativos que se establecieron, |o que les dio seguridad al

trabajar los qué se ensefia. Consultaron la planeacion de clase durante su desarrollo.

Igualmente me parece importante destacar que se realizé una autorreflexion sobre las
estrategias que utilizaron durante € desarrollo de la innovacion y que se conté con la
disposicion de compartirlas, de intercambiar experiencias y de solicitar asesoria en los
momentos en que lo necesitaron, que aplicaron procedimientos de aprendizaje que les
permitieron aprender a aprender, a la vez que utilizarlos durante el proceso de ensefianza

aprendizaje.

En lasiguiente cita se apreciala evaluacion del proyecto anual de trabgjo de la

educadora del grupo |1, en la que expone sus opiniones sobre este indicador:
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“En cuanto a mi AUTOREFLEXION fue un punto muy acertado
gue me ayudo a ver los errores que cometiay corregir lo més rapido
posible la estrategia o la actividad paralograr mejores resultados en
los nifios.

Creo que con esta forma de planear se pudo observar en los nin@s
sus logros y avances que antes no se veian 0 no se sabia que
lograban realizar”

3.- Ejedd aprendizaje.

Este e como ya se ha mencionado desde €l capitulo I, referencia a qué aprende,
como aprendey cuando aprende el nifi@ las habilidades comunicativas: hablar, escuchar,
leer y escribir; aladisposicion que muestra a las actividades, asi como acerca del uso de
los procedimientos de aprendizaje. En los parrafos siguientes se presentan |os resultados de
lainnovacion en cada uno de |os elementos mencionados.

a. Qué, comoy cuando aprende a hablar, escuchar, leer y escribir.

Por lo que corresponde a qué, como y cuando aprende € alumn@ las cuatro
habilidades comunicativas hablar, escuchar, leer y escribir; las abordo en & mismo orden

en que las presenté en € ge de la ensefianza.

En primer lugar, tenemos que con la lectura que realicé de los datos encontrados con
relacion a aprendizaje de la habilidad de hablar, de la muestra estudiada de dumn@s de
los dos grupos, los instrumentos aplicados arrojaron, un aprendizaje coincidente en los

siguientes aspectos que se presenta en la cuadro No. 20
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APRENDIZAJE DEL HABLAR

® MJ ALUMNOI

QUE APRENDE A HABLAR
A comunicar experiencias cotidianas, idess, | @@ © | © @ ® ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ 0 0@
sentimientos, €mMOoCiONes, deseos y
conacimientos através del lengugje.
A expresarse de manera mas compl eta. POOPe® PP OPOOEOP
A avanzar hacia el andlisis del lenguaje oral. PPPOPPPOPPPOPQPOPOPO®
A tilizar e lengugje oral de manera més| @@ e @9 o0
creativa.
A relacionar la escritura 'y |los aspectos sonoros P09 99 OO®
del habla
A expresar mensajes sencillos. PPV PPPPPPPQPOPPPOEE
A participar en una conversacion simple. POP0PPPQPQOPOPPOPPPM®

Cuadro No. 20 Qué aprende a hablar.

Se puede apreciar asi, que los aumn@s aprendieron a comunicar experiencias
cotidianas, ideas, sentimientos, emociones, deseos y conocimientos a través del lenguaje; a
expresarse de manera mas completa; a expresar mensajes sencillos; a participar en una
conversacion simple. Sin embargo, en e grupo Il también se manifestd un aprendizaje a
relacionar la escritura y los aspectos sonoros del habla, situacion de la que no se pudo
obtener registros en € grupo |; lo cual es posible que se deba a que como este grupo es méas
numeroso las posibilidades de participar disminuyen por € mismo motivo; ya que si se

aprecia un aprendizaje de este indicador anivel grupal.

Al readlizar una observaciéon cruzada entre € qué se ensefia y € qué se aprende a
hablar, pude apreciar una coincidencia total entre los tres aspectos mas estimulados por
parte de las educadoras con los aprendizajes obtenidos en ambos grupos. Lo anterior pone
de manifiesto que se lograron los propésitos sefialados para este indicador en e blogque del
lenguaje. Aungue la creatividad en € lenguaje siguid menos presente que € resto de los

propositos establ ecidos.

Las cuatro estrategias que presentan mas frecuencia, para que los aumn@s

adquirieran estos aprendizajes, fueron con su participacion en la lluvia de ideas, a elegir,
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proponer; a través de didlogos y asambleas; al responder a preguntas elaboradas por la
educadora y respetando turnos; a hablar tanto en forma libre como dirigida a grupo, a la
educadora y a otros miembros de la comunicad. Lo cua corresponde a las estrategias de
ensefianza planteadas por las educadoras, que ya se analizaron en su momento. También
observé una mayor variedad de estrategias de aprendizaje en €l grupo I, a nivel individual,
pues estos alumnos describieron, narraron, relataron, adivinaron y dieron instrucciones.
Cuadro No. 21

APRENDIZAJE DEL HABLAR

Z _ALUMNOI
> ALUMNOS3

@ ALUMNOS
® ® 5 ALUMNOG6
ALUMNO 8
ALUMNO 9
ALUMNO 10
ALUMNO 11
ALUMNO 12
ALUMNO 13
ALUMNO 14

GRUPAL

oo ﬂ% ALUMNO 4
o

CcOMO APRE

Respondiendo a preguntas de la
educadora.

Participando en didlogos y asambleas.
Externando dudas.

Describiendo.

Entrevistando.

Argumentando. Ly
Relatando/Narrando.

Adivinando absurdos, adivinanzas.
Respetando turnos.

Dando instrucciones.

Dictando.

Participando en la lluvia de ideas d | @
elegir, proponer.

Cuadro No. 21 Como aprende a hablar.
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Es evidente que se incrementaron las participaciones de |@s alumn@s para construir
aprendizajes a cerca del lenguaje oral, particularmente en € grupo |l con relacién al estado
inicial con que empezaron la investigacion; ya que se incrementaron las estrategias de los
como aprende a hablar y el nimero de alumnos que las practicaron, como aparece en €l

cuadro No. 21

Con relacion al cuando aprenden a hablar, es decir si 1os nin@s hablan en formalibre

0 noy aquién se dirigen cuando hablan; como resultado de la aplicacion de lainnovacion,

201



se observa que aumentaron las oportunidades que tuvieron para hablar, en formadirigida a
la educadora y paralelamente de manera libre y dirigida a grupo, como se observa en €l
cuadro No. 22

N 09N oo

APRENDIZAJE DEL 33939458 |
221222222 <
= = ===~ =~ a
HABLAR 232322233 2
S (IS GRS (RS (RS GRS (RS (RS ¢ O

CUANDO APRENDE A HABLAR. Enformalibre-L- o dirigida-D-)
A laeducadora LiL|{L|L|D|D|L|L|L|L|L|L|L|L|L
D/D|D|D D/ D|D|D|D|D|D|D| D
Al grupo. LiL|{L|L|DID|L|L|L|L|L|L|{L|L| L
D/D|D|D D/D|D|D|D|D|D|D| D
En pargjas. LiL|L|L|L|L|{L|L|LjL|L|L|L|L| L
A otros miembros de la esuda|L|L|L|{L|/D/D|L|L|L|L|L|L|L|L| L
(observadoraincluida). D/ D/ D|D DD D/D/D/D/D|/D| D

Cuadro No. 22 Cuando aprende a hablar.

A partir de los comentarios anteriores, puedo concluir sefialando que el aprendizaje
del hablar, se estimul6 a través de los proyectosrealizados y que existe la necesidad de

relacionarlos con losdel escuchar, leer y escribir.

Este indicador del aprendizaje del escuchar, en los dos grupos que participaron en la
investigacion, muestra una coincidenciatotal acerca de las manifestaciones de los alumn@s

acerca de lo qué aprenden, como se apreciaen e cuadro No. 23

APRENDIZAJE DEL
ESCUCHAR.

QUE APRENDE A ESCUCHAR
Informaciones de adultos y compafieros. P T|T
A desarrollar la atencion y la capacidad de | @ | @ | @@ @@ @@ @®
escucha.
A descubrir su utilidad para conocer puntos| @ @ @ @ @ @ @ @ ¢ @ @ ¢ @ @@
de vista diferentes.
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Cuadro No. 23 Qué aprende a escuchar.

APRENDIZAJE DEL
ESCUCHAR.

COMO APREND

Escuchando relatos/narraciones.

I'I'I
>

ALUMNO 4

MNO

<{

S S S S S SsS <
= 2 &2 &2 2 & &)

ESCUCHAR

Escuchando instrucciones

Escuchando descripciones.

Escuchando a adultos
comparieros/experiencias de otros.

y

Escuchando ala educadora

Escuchando grabaciones.

Estableciendo acuerdos.

oeoe oo
oee oo

ooe oo
oeoe oo
ooe oo

oloe ooee

oloe ooee

Con una sancion (pararse, cambiarse de

lugar, regafno)

o eoeeoe ooee

o oeoe eoose

o eoeoe oeoeoe
o eoeee ooeoe

Al redlizar actividades libres, cotidianas, y

del proyecto.

Cuadro No. 24 Cémo aprende a escuchar.

™
-

®
®
®

®

®

Nos damos cuenta de la variedad de estrategias que utilizaron los aumn@s para

aprender a escuchar; y gue coinciden en ambos grupos, con la excepcion en este punto, de

las sanciones que se recibieron de manera minima, puesto que solo tres alumn@s de la

muestra estudiada recibieron una sancion al no escuchar a quien estaba hablando, que

consistio en pedirles que se pusieran de pie, tal como se observa en €l siguiente fragmento

tomado del diario de campo:

115 -M: aver vamosair revisando aver si nosfaltaalgo... jRosy!
116 -M: aqui estalasala, la cochera, la cocina, los cuartos el comedor ¢qué faltara, a

ver si alguien sabe?

117 -M: acuérdense, que estamos anotando las partecitas de una casa. A ver, estamos
revisando las partes que tiene una casa
118  Algunos nifios se inquietan, la educadoralesllamalaatencion y les dice:

119 -M: s los paro, luego van a estar llorando.
120 -M: ¢yaseratodo lo que hay en unacasa?

121  -O:latele.
122 -O: estaen € cuarto.
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123 -M: aver Rosy ¢qué es lo que buscan alla abajo? Vénganse a parar aqui los 3
joralel. Ya rato estan jugando, no ponen atencién y no dejan escuchar a sus
compafieros. orale Sergio, 6rale Misadl.

Con lo expresado anteriormente, se pone de manifiesto la relacion existente entre la
ensefianza y el aprendizaje asi como la importancia de tener claridad en los objetivos
perseguidos y establecer una congruencia con las actividades o estrategias de ensefianza de
la educadora, puesto que repercute directamente en la calidad y tipo de aprendizgje que

realizan los alumn@s.

Un aspecto significativo en este punto, es resaltar que los nifi@s lograron aprender a
escuchar de manera libre a la educadora, a sus compafier@s, en pargjas 'y en equipo, tanto
dentro como fuera del aula; pues antes de la innovacion parecia que era una habilidad que

les era un tanto dificil de poner en practica. Cuadro No. 25

M < W0 O N (o))
APRENDIZAJE DEL d9dgdgg .
ESCUCHAR. 24242452 <
o e e e e e e )
= g 4 — n'd
SIS GRS GRS (IS ( < )
CUANDO APRENDE A ESCUCHAR (enformalibre -L- o dirigida-D-)
Cuando hablala educadora. L|{LjL|L(LjL|LjL|L|L|{L|L|L|L|L
D/ID|D|D|/D|D|D|/D|D|D|D|D|D|D|D
Cuando habla el grupo (un compariero) LiLjLjLfL|L|L|LjL|L|L|L|L|L|L
D/ID|D|D|D|D|D|/D|D|D|D|D|D|D|D
Cuando habla una pareja/ equipo LiLjbjLbfLbfL|LjLjL|jLjL|LjLjL|L
D/ID|D|D|/D|D|D|/D|D|D|D|D|D|D|D
Cuando esta dentro del aula. LiLjLjLfLjLjL|L|{Lf{L|L|LfL|L|L
D/ID|D|D|D|D|D|/D|D|D|D|D|D|D|D
Cuando esta fueradel aula. LiLjLjLfLjLjL|LjLf{L|L|{L|L|L|L
DD/DDDDDD|DDDDDD|D

Cuadro No. 25 Cuando aprende a escuchar.

En ambos grupos concluyo sefialando que se logro puntualizar |os queé aprender de la

habilidad de escuchar y que los 1@s alumn@s lograron construir esos aprendizgjes; se
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aprecia a hacer una comparacion en los como del estadio inicial con éste momento que
variaron e incrementaron en mucho los como del aprendizaje; asi también me parece muy
significativo que se incrementaron las oportunidades para aprender a escuchar tanto fuera
como dentro del aulay de maneralibre o dirigida, ya sea ala educadoraa grupo, en pargja
0 en equipo y también que se pone de manifiesto la necesidad de trabajar la habilidad de
escucha con €l habla y la lectura simultaneamente. Aprendizajes que fueron construidos a

través de las actividades que se organizaron en torno alos proyectos educativos elegidos.

Con relaciéon a aprendizaje de la habilidad de leer, a observar las grafica Nos.
encontramos que a nivel individual existen mas manifestaciones en los aprendizajes de los
alumn@, del grupo Il que del grupo I, sin embargo, en ambos grupos se dieron los

aprendizajes anivel grupal en el qué, como y cuando aprende.

Las tres manifestaciones de lo qué aprenden con relacién a la lectura, de acuerdo a
cuadro No 26, fue descubrir su utilidad, 1a diferencia entre leer y hablar y leer y mirar, asi
como descubrir que los textos dicen algo. Lo cua coincide con lo ensefiado por las
educadoras. Asi también se observa solamente el registro de dos alumnos que mostraron un
aprendizaje ainiciarse en el gusto por lalectura, situacion que pareciera guardar relacién en

el énfasis en |a ensefianza de este aspecto.

APRENDIZAJE DEL
LEER

ALUMNO 1
ALUMNO 3
ALUMNO 4
ALUMNO5

> ALUMNOG6
ALUMNO 7
ALUMNO 8
ALUMNO9
ALUMNO 10
ALUMNO 11
ALUMNO 12
ALUMNO 13
GRUPAL

'8 ALUMNO 2
m\
>

PRENDE A LEER

-y
&
-y
L]
"y

A descubrir la utilidad de la
lectura

A diferenciar entre leer y hablar
y leer y mirar.

A descubrir que los textos dicen
algo.

A descubrir que lo que se habla
puede escribirse 'y después
leerse.

Tomarle el gusto por lalectura. T Y

Cuadro No. 26 Qué aprende aleer.

B & & &
o o o o
-
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¢Coémo se lograron estos aprendizajes? bésicamente fueron adquiridos al presenciar

actos de lectura, asi como realizando lecturas por parte de los dumn@; situaciones que

fueron incrementadas por mucho, con relacion a las observaciones realizadas antes de la

puesta en marcha de lainnovacién, como se observaen € cuadro No.27

APRENDIZAJE DEL LEER

Prediciendo

ALUMNO 1

O\
<

O ALUMNO?2

>
o

ALUMNO 3
ALUMNO 4

REND

M ALUMNOS

™ ALUMNOG

m

m
U ALUMNO7

ALUMNO 8

ALUMNO 9

ALUMNO 10

ALUMNO 11

ALUMNO 12

ALUMNO 13

GRUPAL

Anticipando

Infiriendo

Presenciando actos de |ectura.

Leyendo

Cuadro No. 27 Como aprende a leer.

o |elele

Estos aprendizajes se manifestaron principalmente a realizar actividades libres, de

rutina'y del proyecto, asi como a hacer uso de las é&reas de hablar y escuchar y de leer y

escribir; mientras que en ambos grupos, se observaron pocas manifestaciones de los

aprendizajes al estar fueradel aula, como se observaen e cuadro No. 28

APRENDIZAJEDEL LEER |2 |2 |2 |2 (22|22 |22 /2|2|2 |,
= = = = = = = = = = = = = <
> |2 |2 |22 |D2|2|2|2 2|2 |D> |
- - - - - - - — — - | - | -]
< < < < < < < < < < < < < %

CUANDO APRENDE A LEER

En el aula con actividades libres, de|® |®# (@ |@ |@ (@ (@« @& @ @ @ ¢ @ |®

rutinay del proyecto.

Fueradel aula Ly

En el &eade hablar y escuchar yleery |[@# |®@ (@ (¢ (¢ (¢ (¢ (¢ (¢ (¢ & (¢ @& @

escribir.

Cuadro No. 28 Cuando aprende a leer.
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En este indicador concluyo comentando que a pesar de que aparentemente en & grupo
I hubo menos aprendizajes que en €l grupo 11, me parece muy significativo el hecho de que
se aclararan los propdsitos educativos de la ensefianza, ya que antes de la innovacion solo
dos alumn@s mostraban aprendizajes relacionados con la lectura de cuentos y libros,
ademés que eran muy escasas las oportunidades que tenian los dumn@s de leer, sin
embargo se hace necesario continuar en estos aprendizajes por su parte y en ofrecerles la
oportunidad de que desarrollen esta habilidad las educadoras. Igualmente se manifiesta la
necesidad de continuar relacionando la lectura con la escritura, con € habla y con la
escucha; cuando |@s nifi@s descubren que lo que se habla puede escribirse y después

leerse.

Continuando con la habilidad de escribir, de acuerdo con e cuadro No. 29, los
aprendizajes manifiestos en los alumn@ de ambos grupos, fueron descubrir la utilidad de la
escritura y la diferencia entre escritura y otras formas de representacion gréfica. Este
aprendizaje se constituye en herramienta, para e aprendizaje de otros contenidos

curriculares, y en €l inicio del aprendizaje autébnomo.

- o |4 |N | ™
N ™ <t n [{e) M~ © (o] — — — —
g1gigl1glgl|glg1g|g2/g|2/2|¢g2 =
APRENDIZAJE DEL ESCRIBIR s s s s s s s s s s s s s E
] -] ] -] ] ] -] ] -] ) ] -] ] 2
- - - - - - - - - - - | - X
< | | | | | |< |< |< |< |<|<|< |O
QUE APRENDE A ESCRIBIR
A descubrir la utilidad de la P @ @ @ @
escritura.
A descubrir la diferencia entre Yy
escritura y otras  formas de
representacion gréfica.

Cuadro No. 29 Qué aprende a escribir.
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Esto fue posible, mediante la realizacion de dictados, presenciando actos de escrituray
escribiendo de acuerdo a nivel de conceptualizacion en que se encontraban. Aunque

también realizaron mapas conceptual es, colecciones de palabras y calendarios. 30

APRENDIZAJE DEL ESCRIBIR

ALUMNO 3
ALUMNO 9
ALUMNO 10
ALUMNO 11
ALUMNO 12
ALUMNO 13
GRUPAL

\

< ALUMNO 1
(@]

> ALUMNO?2
Z

O ALUMNO4
8 ALUMNO 6
A ALUMNOS

rr|
®® > ALUMNOS

@)
©)
m

PRE

Dictados.

Presenciando actos de escritura.
Escribiendo € nin@.

Al utilizar mapas conceptual es.
Colecciones de palabras.

Uso del calendario.

Libreta de investigacion.

Areade leer escribir.

Actividades especificas de
escritura.

Cuadro No. 30

s
oo =
o ALUMNO 7

e
o e
e
o e
ol
ol
olee
oo
olee
G
olee

T EEECEEEEE

Estos aprendizajes los logré construir el nifn@ basicamente al realizar dentro del aula
actividades libres, de rutina'y del proyecto y no de una forma aislada, como lo fueron las
repeticiones mecanicas de las planas que se presentaban como parte del problema detectado

durante lainvestigacion, como se apreciaen e cuadro No 31

— o — N o
N ™ <t [Te} © [ [o0] [0)} — — — —
olglg|g(g|2le|e|e|g|2|g |+
APRENDIZAJE DEL ESCRIBIR s s s s s s s s s s s s s &
5|3 |3|5|52|2/2|52|3|53|53|>5 |2
— — — — — — — — | - - | - e
< | | | | | |< |< |< |< |<|<|< |O
CUANDO APRENDE A ESCRIBIR
En € aula con actividades libres, de | ® |®@ (¢ @ (¢ ¢ @ ¢ @ @ ¢ @ ¢ @
rutinay del proyecto.
Fueradel aula. 'y

Cuadro No. 31 Cuando aprende a escribir.
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Un avance muy significativo fue el establecimiento de objetivos de aprendizaje claros
para ambos grupos a tomarlos del blogue de lenguaje, ya que antes de la innovacion los
alumnos aprendian a escribir su nombre y en agunas tareas de investigacion,
principalmente utilizando |as copias de otros escritos. Quiero mencionar que aungue a nivel
individual no aparecen registros de aprendizajes y de las estrategias utilizadas para
lograrlos, si se construyeron a nivel grupal, puesto que si se daba la participacion del
alumnado. Finalmente sefialo la necesidad de estimular €l aprendizaje de la escritura fuera
del aula'y no solo dentro de ésta, al mismo tiempo que continuar haciéndolo a través de
actividades relacionadas con e proyecto y conectarlo con aprendizajes de lectura,
escuchar, y lenguagje oral.

Estos aprendizajes también guardan intima relacion con la disposicion que mostraron
hacia las actividades de ensefianza aprendizajes que se realizaron. Porque como queda de
manifiesto en & cuadro No. 39, los aumn@ de ambos grupos estuvieron dispuestos y
participativos a hablar, describir, a escuchar a compafierosy alas educadoras; a participar y
escuchar narraciones, grabaciones, la rutina colectiva. Por otra parte, se mostraron
interesados en la lectura y en la escritura; iguamente se mostraron dispuestos y
participativos a escribir dictadosy al planificar actividades.

Aungue por momentos, e grupo Il mostré poco interés y/o dificultad sobre todo al
escuchar; 1o que puede ser explicable debido a la diferencia de edades de estos aumn@s,
puesto que los dumn@ mas pequefios de 1° y 2° grado mantienen su atencion e interés por
periodos de tiempos més cortos, pueden ser motivados 0 atraidos por otros estimulos
diferentes a las actividades que estan realizando y prefieren juegos o actividades de mayor
movimiento y con materiales concretos, esto como parte de sus propias caracteristicas de

acuerdo ala etapa del desarrollo en que se encuentran.

Hasta el momento puedo concluir sefidlando que a revisar e aprendizaje de las
cuatro habilidades comunicativas, encontré que los aspectos que més se pusieron de
manifiesto fueron en cuanto a hablar: Comunicarse a través del lenguaje oral; expresarse
de manera cada vez méas completay a participar en conversaciones expresando sus menajes.
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Con relaciéon a escuchar: la gercitacion de la atencion y la capacidad de escucha,
aprendieron la utilidad de escuchar, de leer y de escribir; descubrieron que los textos dicen
algo y la diferencia entre leer y hablar y leer y mirar; asi como la diferencia entre la
escritura 'y otras formas de representacion gréfica. Finalmente que se puso de manifiesto la
necesidad que existe en continuar aprendiendo de manera equilibrada las cuatro habilidades
comunicativas. hablar, escuchar, leer y escribir.

b. Procedimientos de aprendizaje.

Por lo que corresponde a aprendizaje de los procedimientos de aprendizaje, podemos

apreciar los resultados en la gréfica No.

En la gréfica anterior, se observa que los procedimientos de aprendizaje que mas
representatividad tienen fueron en primer lugar € de la participacion de los dumn@s en
actividades colectivas, luego la exposicion de informacion recogida sobre € tema del
proyecto, ya sea en pequefios equipos o atodo el grupo, posteriormente con un mismo nivel
de representacion, se encontraron €l observar y explorar activay sistematicamente, asociar
hechos y acontecimientos propios o familiares y recordar y comprender hechos y

situaciones, procedimientos que permiten al dumn@ aprender a aprender.

Los aumn@s del grupo |1, de la comunidad de Cardona, son los que realizaron una
mayor cantidad y variedad de procedimientos de aprendizaje, lo cua se pudo deber a las
mismas habilidades o facilidades, es decir a estilo de ensefianza de cada educadora, a la

vez que aladiferencia de edades de |os alumnos que formaron el grupo 11.

Quiero concluir recordando que los procedimientos de aprendizaj e no seincluyen
de manera explicita en e curriculum, razon por la cual considero muy significativo €
aprendizaje que se logro a nivel individual en la muestra estudiada, pero sobre todo

resaltarlo a nivel grupal. Més en € sentido que se logr6 de manera transversal al
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curriculum, a través de los proyectos educativos que se eligieron y de manera
globalizada con €l aprendizaje de las habilidades comunicativas.

Otra conclusion ala que llegué fue que si es posible que el alumn@ de preescolar
empiece a autorregular su aprendizaje y para €ello es necesario que la educadora
autorregule la ensefianza. Finamente afirmo que los contenidos curriculares y las
actividades por proyectos son el vehiculo pararealizar la ensefianza de las habilidades

comunicativasy de los procedimientos de aprendizaje.

c. Disposicion grupal.

En cuanto a las observaciones redlizadas a cerca de la disposicion que mostr6 €
alumnado hacia las actividades de ensefianza aprendizaje que se realizaron, de acuerdo con
la cuadro No. 32; en términos generales, puedo sefidlar que existié una buena disposicién
de los alumn@s de ambos grupos hacia las actividades de ensefianza aprendizaje que
propusieron ambas educadoras. En algunas situaciones, la pérdida de la atencion fue
pasgjera y tuvo relacion con lo que llamo “tiempos muertos’, es decir, cuando por
momentos (breves o prolongados) el grupo se queda sin actividades por redlizar; debido a
diferentes causas; en el caso de los grupos observados, por gemplo, se debié a que una
persona gjena a grupo llamaba a la educadora para atender distintos asuntos; cuando ella
preparaba algiin material o cuando desviaba la actividad y/o atencidn grupal para centrarse

€N uno o varios dumn@s.

Asi mismo, en el grupo | no se aprecia atencion e interés en adivinanzas y narraciones,
debido a que fueron actividades que presencié solo en e grupo Il. Igualmente se presentd
el caso de que no presencié la excursion que realizaron para observar su disposicion,
aunque la educadora del grupo me comenté que disfrutaron mucho la excursion que
realizaron con motivo del dia social del nifio. Asi como que en una sola ocasion los nin@s
mostraron desinterés a escuchar la grabacion de un cuento 'y en €l caso de la eleccion del
proyecto la educadora centraba su atencion para realizar la eleccion y planeacion de éste,
cuestiones que son consideradas como “normales’ dentro un salon de clases, puesto que los
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estimulos son multiples y variados, lo cual puede provocar que la atencién e interés del
alumn@ esté en vaivén entre ellos.

GRUPO | GRUPO
DISPOSICION A LA ACTIVIDAD I 'l

Disposicion a hablar

Interesados y participativos por describir
interesados y participativos en juegos de conteo
Disposicion en juegos de mesa

Atentos a escuchar a compafier@sy educadora
Interés en escuchar adivinanzas

Atento a escuchar narraciones de cuentos
Atentos, sonrientes a escuchar grabaciones
Contentos hacia la rutina

Participativos a dibujar

Interesados por lalectura

Participativos en lalectura

Curiosidad por la escritura

Disposicion a escribir dictados

Participativos a planificar actividades
Disposicion y participacion a evaluar actividades
Atentos y colaborativos hacia sus comparieros.
Dispuestos a formar equipos

Disposicion y alegria por la excursion

Pérdida de interés por lalectura de cuentos

Poco interés ala escucha de grabaciones de cuentos
Dificultad para escuchar

Atencion dispersa ala planeacion y eleccion del proyecto

o®eoee

oleeleoeeoeee oeoeeeee

ooe oo oeoeeee

o® e

Cuadro No. 32 Disposicion alaactividad.

4. CONCLUSIONES.

Esta investigacion se llevd a cabo en el nivel preescolar, proponiendo una innovacion
anivel curricular en la ensefianza de | as habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y
escribir: (H.E.LL.E.)) asi como en e acercamiento del nii@ a la utilizacion de
procedimientos de aprendizaje. Los resultados de esta investigacion representan un logro en
el desarrollo educativo y propiamente en la investigacion educativa en el nivel preescolar.
El camino recorrido parallegar a esta etapa de las conclusiones, inici6 con el proceso de la
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investigacion en dos jardines de nifios; uno en la comunidad de Cardonay €l otro en la
colonia Francisco |. Madero; ambos en el municipio de Colima.

El trabgo tuvo varios pilares fundamentales, uno de ellos fue e método de la
investigacion accién de Kurt Lewin, con algunas herramientas de la etnografia, gracias a
este recurso se reaizo la sistematizacion de la situacion problemética para elaborar un
diagnostico de ellay llegar alaformulacion del problema, el cual se reformuld y con base
en el diagndstico y del marco tedrico, posteriormente se disefio la propuesta innovacion;
la cual se puso en préactica, se le dio un seguimiento y evalub para llegar a construir las

conclusiones gque presento a continuacion.

El problema estudiado, se planted mediante las siguientes interrogantes. ¢Cuéles son
las estrategias de ensefianza de las habilidades comunicativas que utiliza la educadora y
cua es € nivel y caracteristicas de la autorreflexion que sobre ellas readiza? Y ¢qué
procedimientos de aprendizaje utilizan e alumn@ y la docente? Las ideas que expongo en
este apartado, recogen los resultados con relacion a las hipétesis planteadas, las cuales
tuvieron e papel de guiar € proceso realizado y dar una respuesta preliminar como una

formade resolverlo.

A continuacion expongo las conclusiones generales de la investigacion a partir de las

siguientes hipotesis:

Con respecto a la primera de €llas, en la que se plantea que si se da la autorreflexion
sobre |as estrategias de ensefianza de las habilidades comunicativas y de |os procedimientos
de aprendizaje, la educadora se puede concebir como aprendiz y ensefiante estratégica, para
gue autorregule su enseflanza y favorezca que e aumn@ aprenda a autorregular su
aprendizaje; es importante sefidlar que los resultados de la aplicacion de la innovacién
confirman que las educadoras participantes realizaron la reflexion a cerca de sus estrategias
de ensefianza, logrando identificar cudles de €ellas les permitian mayores logros, asi como
puntualizar las dificultades encontradas y una manera de enfrentar estas situaciones. De tal
suerte que lograron como aprendices organizar y construir nuevos esquemas de aprendizaje
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relacionados con |os contenidos que tenian que ensefiar y maneras diferentes de hacerlo, al
poner en préctica la observacion sistemética de los acontecimientos del proceso ensefianza
aprendizaje en los espacios de reflexion que se vivieron alo largo de las diferentes fases de

lainnovacion.

En cuanto a nivel y caracteristicas de la autorreflexion que realiza la educadora
acerca de sus estrategias de ensefianza de las habilidades comunicativas, puedo concluir
sefidlando que s se realizo la autorreflexion pero que ademas de eso, se compartio y
enriqueci6 con el intercambio de experiencias entre ambas educadoras y lainvestigadora, |0
gue permitid un nivel mas profundo de reflexiones, al compartirlas y retroalimentarse con
las opiniones de las comparieras. Las reflexiones relacionadas con las estrategias de
ensefianza de las habilidades comunicativas, permitieron principalmente tomar conciencia
acerca de larelacion que exitio entre las actividades disefiadas y |0s propésitos educativos;
que dichas actividades fueran atractivas; la necesidad de consulta a la planeacion; el grado
de dificultad de las actividades; los logros y dificultades del alumn@ y de la docente, asi
como la forma de enfrentarlas; conocer que propositos logran sus aumn@s; en pocas
palabras, se reflexioné acerca de qué, como y cuando de la ensefianza y del aprendizaje, de
gué como y cuando de la evaluacion, asi como de la importancia y necesidad de la

actualizacion y asesoria.

Por todo lo sefidlado en los péarrafos anteriores, considero que se alcanzaron los
propositos planteados en la innovacion que fueron: Propiciar la autorreflexion deliberada y
sistematica de las estrategias de ensefianza de las habilidades comunicativas, de forma tal
que la educadora se conciba como aprendiz estratégica y que la ensefianza de dichas
habilidades sea equilibrada, es decir, sin priorizar unas sobre otras. Compartir los
conocimientos y habilidades de cada una de las educadoras, para establecer un intercambio
de experiencias entre las educadoras participantes, como estrategia de aprendizaje entre
ambas con e fin de que los procedimientos de aprendizae se ensefien deliberada e

intencional mente.
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Conrelacion al planteamiento de que la ensefianza de | as habilidades comunicativas y
de los procedimientos de aprendizaje, se puede realizar en cualquier contenido curricular a
lo largo de los proyectos que se realizan, puedo sefialar que con e desarrollo de los 12
proyectos educativos que se desarrollaron a lo largo de los seis meses que duré la
implementacion de la innovacion, se demostré en las planeaciones docentes que se
pudieron planear con contenidos tanto de las habilidades comunicativas: hablar, escuchar,
leer y escribir 'y los procedimientos de aprendizaje de una manera intencionada y
sistematica. Al mismo tiempo que en varias actividades disefiadas en dichos proyectos

educativos, también se abordaban contenidos de otras areas curricul ares.

En & planteamiento de que si se puede ofrecer al alumn@ una guia de como utilizar
los procedimientos de aprendizaje (aprender a aprender), a través de los proyectos y en las
actividades de |a ensefianza de las habilidades comunicativas, |os resultados a que condujo
la innovacién, nos llevan a contestar de manera positiva a esta hipétesis, ya que quedd
demostrado que los nifi@s se iniciaron con e uso de estos procedimientos, pues en €
desarrollo de los proyectos educativos realizaron observaciones sistematicas, lograron
asociar diferentes hechos, interrogaron, recurrieron a diversas fuentes de consulta
informativa, parareconstruir posteriormente lainformacién investigada y exponerla.

Los resultados encontrados en este trabgo, contribuyen a desarrollo de nuevos
conocimientos en la educacion preescolar y también pueden dar pie a futuras
investigaciones que se interesen en e tema de las habilidades comunicativas y los
procedimientos de aprendizaje, los cuales no quedan agotados con este estudio, € cual nos
permitio alcanzar e objetivo general que nos planteamos en un inicio. Conocer las
estrategias de ensefianza que utiliza la docente preescolar, que le permiten aprender a
aprender y ensefiar a aprender en la ensefianza de las habilidades comunicativas: escuchar,
hablar, leer y escribir; para orientar y fundamentar las asesorias destinadas a personal
docente y directivo y contribuir en el proceso de elevar la calidad del servicio educativo a
iniciar a nifio preescolar en € aprendizaje autbnomo de manera intencionada y

significativa.
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ANEXO 1

GUIA DE OBSERVACION.

¢Cud es @ papd que juega la educadora -en la practica- dentro del proceso
educativo? Concretamente en la ensefianza de | as habilidades comunicativas: hablar,
escuchar, leer y escribir.

¢Como planificay organizalas actividades de ensefianza HELE?

¢El tipo de instrucciones que utiliza para su realizacion y |as reacciones de |os nifios
ante las instrucciones?

¢Cuad es el material didéctico disponible?

¢Cémo interviene el ambiente alfabetizador en este proceso?

¢Qué ensefia la docente con respecto alas 4 habilidades HELE?

¢Como ensefia la docente las 4 habilidades HELE?

¢Cuando ensefiala docente las 4 habilidades HELE?

¢Donde ensefia la docente las 4 habilidades ?

¢Para qué ensefia la docente las 4 habilidades?

¢Lo hace de maneraintencional ?

¢Como lo hace, es decir, qué estrategias utiliza?

¢Trata de aprender sobre su propia estrategia de ensefianza?

¢Su aprendizaje es intencional ?
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ANEXO 2

GUIA PARA LA ENTREVISTA.

¢QuEé objetivos pretendes alcanzar en cuanto aHELE?

¢Como graduas | os objetivos que te propones respecto aHELE?
¢Para cuanto tiempo |os planeas?

¢Cuando o en qué momentos ensefias las HELE?

¢COmo ensefias, 0 que estrategias utilizas para ensefiar HELE?
¢como decides que estrategias utilizar, (¢por qué esay no otra)?
¢qué aprendes de tus propias estrategias de ensefianza?

¢Ese aprendizgje, ha sido intencional ? ¢cuando aprendes, como aprendes?

© 0o N o ok~ W DN

¢Cbémo lo haz aprendido, es decir, haz utilizado algunals estrategia/a para lograrl 0?

=
o

. ¢COmo aprendes?

[EEY
[H

. ¢Sistematizas tus estrategias de ensefianza?, como |o haces?

12. ;Qué reflexiones te haces acerca de tus estrategias de ensefianza?

13. ¢Haces un seguimiento y/o gjustes sobre tus estrategias de ensefianza?
14. ¢Evallas tus estrategias de ensefianza?

15. ¢Cémo lo haces?
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