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INTRODUCCION

La educacion es el pilar basico del desarrollo econémico, social y cultural; en ella
se sientan las bases del progreso de las sociedades desde los &mbitos local y glo-
bal. Esta es una labor compleja que la sociedad y el estado le ha venido adjudica-
do solo al maestro; la responsabilidad de educar, de formar al individuo e integrar-
lo a la sociedad y potenciar su crecimiento dentro del mismo.

Por tal motivo, los docentes somos la pieza fundamental en el desarrollo de
los procesos de ensefianza y quienes directamente nos encargamos de implemen-
tar los métodos y estrategias de ensefianza. En este sentido, el éxito del aprendi-
zaje del alumno esta determinado en parte por lo que hacemos los maestros en el
aula, por los contenidos curriculares que estipulan los programas, asi como el es-
fuerzo de los propios estudiantes y sus familias.

Debido a lo anterior, en cada institucion educativa afrontamos distintos retos
y desafios que se han convertido en el comun denominador de la institucion en el
que laboro, estos se refieren a la consolidacion de aprendizajes en los campos de
lenguaje, comunicacion y pensamiento matematico, ya que son las areas donde
los alumnos muestran menos avance en el logro de aprendizajes esperados, asi lo
reflejan los resultados de las evaluaciones internas como son los las evaluaciones
bimestrales y externas como la Olimpiada del Conocimiento y el Plan Nacional
para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA). Asumir los retos de mejorar la
calidad de los aprendizajes en los educandos y el desarrollo de competencias ma-
tematicas, para su aplicacion en las actividades cotidianas, es la razon principal
gue me llevan a emprender este proceso de especializacion en la educacion basi-
ca, a fin de desarrollar mis competencias docentes para la aplicacion de metodo-
logias y estrategias de ensefianza, que coadyuven los aprendizajes del alumno.

Lo anterior se sustenta en la dimension tres del perfil, pardmetros e indica-
dores para docentes que sefiala a un profesor como el profesional que se encuen-
tra en formacion continua para apoyar a los alumnos en su aprendizaje. Desde
esta oOptica decido emprender mi proceso de profesionalizacion con la finalidad de
fortalecer y desarrollar ain mas mis competencias conforme a los perfiles docen-

tes que actualmente se espera; no menospreciando la importancia que tiene el



alumno como centro del proceso de ensefianza, estoy firme en la idea de que de-
bo de prepararme profesionalmente para estar en condiciones de brindar una edu-
cacion que esté a la altura de las necesidades de mis estudiantes, es por ello que
busco atender un area de oportunidad en el campo de la didactica de las matema-
ticas en educacion primaria que me permita fortalecer mi preparacion profesional y
asi brindar una ensefianza que lleve al alumno a desarrollar competencias y gusto
por el aprendizaje de las matematicas, puesto que una de las razones que propicia
que el educando tenga poco interés por aprender esta asignatura se deba a que
los maestros no desarrollamos estrategias de ensefianza pertinentes a sus carac-
teristicas socioculturales, que favorezcan a que el aprendizaje lo vayan constru-
yendo desde las situaciones que enfrentan en su vida cotidiana, sin fragmentar lo
gue se ensefa la escuela y lo que vive en su vida real.

En este contexto retomé el enfoque de la especialidad pedagogia de la dife-
rencia y la interculturalidad para plantear como tema de mi tesis de investigaciéon
accion: La ensefianza situada como didactica de las matematicas en un grupo de
tercer grado de educacion primaria; basada en la pedagogia diferencial o de la
diferencia, que para efectos de este documento se utilizaran como sinénimos. Esta
tesis de investigacion se enfoca a atender el problema desde la didactica del pro-
fesor para incidir en el aprendizaje de los estudiantes desde una perspectiva gru-
pal, pero atendiendo las necesidades particulares de los educandos, considerando
desde luego sus intereses y necesidades.

La estrategia la ensefianza situada establece el vinculo entre la experiencia
de los sujetos de la comunidad y el aprendizaje que la escuela brinda al alumno de
modo que éste aprenda a partir de situaciones reales de sus familias en las activi-
dades cotidianas. Este proyecto se logré con la participacién activa de la comuni-
dad: comerciantes, campesinos, albafiiles, amas de casa y cuidadores de ovejas
gue compartieron sus vivencias a los educandos y plantearon desafios que enfren-
tan en su trabajo diario. Los nifios a su vez se involucraron en dichas actividades
vivenciando el uso real del conocimiento matematico.

A partir de la recuperacion de practicas cotidianas los estudiantes estable-

cieron una conexion entre lo que aprenden y su aplicacién en su entorno familiar y



social, dandoles mas sentido a su formaciéon, asi mismo asumieron una actitud
positiva ante el aprendizaje de las matematicas.

Como cité anteriormente, este proyecto de intervencion sienta sus bases en
la pedagogia de la diferencia y la interculturalidad para la atencion de la diversidad
de identidades que se vive en el aula, busca atender las diferencias individuales
sin caer en la individualizacion, atendiendo los intereses desde una perspectiva
grupal, donde todos sean tomados en cuenta sus necesidades de formacién para
la vida, esta es la finalidad central del presente documento.

El presente trabajo de investigacion esta organizado en cuatro capitulos. El
primero denominado Diagnostico socioeducativo y pedagogico donde se recupe-
ran elementos del contexto externo e interno de la escuela, se analiza la incidencia
gue tiene en el proceso educativo. Asi mismo, se plantean algunos antecedentes
de investigaciones educativas que respaldan mi tema de tesis. Derivado de todo el
diagnéstico y problematizaciéon de mi practica docente realicé el planteamiento del
problema y los propésitos a alcanzar con la puesta en marcha de la estrategia de
intervencion.

En el capitulo dos, Fundamentacion Teorica, Conceptual y Filosoéfica plas-
mé el marco conceptual del documento, defini los conceptos principales que se
abordan en el documento como sustento de la investigacion: como teorias de
aprendizaje, la didactica y en el ambito de la ensefianza de las matematicas se
recuperan los autores que han realizado investigaciones al respecto.

En el capitulo tres, Estrategias y Metodologia de Intervencién, plasmé una
amplia explicacion sobre el modelo y enfoque del proyecto de intervencion, descri-
bo en que consistié la estrategia propuesta, como se trabajo, asi como los instru-
mentos de evaluacion y narro las experiencias vividas durante su implementacién
con los alumnos.

Para el capitulo cuatro, Resultados hago un balance de los propésitos al-
canzados, determinando un antes y un después de la implementacién con el anéa-
lisis del impacto que tuvo en mi desempefio docente y en el aprendizaje de los

alumnos. Es un proceso de reflexion que permite identificar los aciertos y desacier-



tos, asi como la diversidad de factores que intervinieron favorable o negativamen-
te.

Finalmente, presento las conclusiones a las que llegué como investigador y
actor de mi propia practica. Agrego también un listado de referencias de las inves-
tigaciones que dan solidez a la investigacion realizada, asi mismo los anexos y
apéndices que validan el trabajo de campo realizado.

Este proceso de investigacion accion me permitié asumir que las matemati-
cas son un lenguaje para interpretar o leer el mundo y comprender el funciona-
miento de todo lo que nos rodea, tanto en la vida natural como social. No existe
ningun elemento natural sobre el planeta en la que el ser humano prescinda del
uso de los numeros para comprenderlo, pues las matematicas se encuentran en
todo espacio y tiempo; razon por la cual resulta trascedente lograr que su ense-
fanza y aprendizaje parta del alcanzar una actitud positiva ante su estudio, que el
alumno esté convencido de su utilidad practica en sus actividades diarias para que
sea un aprendizaje significativo y no se transformen en clases aburridas. Por ello
propuse la estrategia de la ensefianza situada como una alternativa para que el
educando aprenda matematicas desde las situaciones que enfrenta, solo asi ten-
dra un verdadero significado de lo que aprende. Lo invito atentamente estimado
lector a explorar el presente trabajo de investigacion, que estoy seguro le brindara

otra vision distinta al trabajar las matematicas en el aula.



CAPITULO UNO. DIAGNOSTICO SOCIOEDUCATIVO Y PEDAGOGICO

Este apartado tiene la finalidad de dar a conocer elementos que enriquecen mi
tema de estudio, enfocado a la didactica de las matematicas en tercer grado de
nivel primaria. En primera instancia doy a conocer los antecedentes encontrados
con respecto a mi tema. Caracterizo el contexto donde se desarrolla la investiga-
cion que va desde la ubicacién geografica, hasta los elementos del contexto in-
terno y externo.

Aunado a lo anterior desarrollo el planteamiento del problema con base de
los resultados del diagndstico y enuncio los propdsitos para la investigacion, asi
mismo cito los documentos normativos y politicas publicas que abordan la ense-

flanza de las matematicas.

1.1 Antecedentes

En el area de la ensefianza de las matematicas en educacion primaria existen
multiples documentos de investigacion que abordan distintas estrategias y pro-
puestas de ensefianza de la asighatura en este nivel, sin embargo, existen pocos
estudios cuyo enfoque se base en la atencion a la diversidad cultural. No obstante,
recupero algunas propuestas que se relacionan con mi tematica de estudio que se
encuentra orientado en la didactica de las matematicas.

Uno de los principales retos de la educacion en el siglo XXI es aspirar a una
educacion intercultural, en la que los sujetos valoren sus diferencias, que ésta sea
un medio para potenciar su aprendizaje y no sea una barrera; es necesario avan-
zar a una educaciéon que considere las diferencias de las personas como fuente de
riqueza que fortalezca el aprendizaje de los alumnos. En este contexto, la ense-
flanza de las matematicas requiere considerar las diferencias del entorno social e
individual de los alumnos para brindar una ensefianza pertinente, tal y como se
sefiala en el documento enfocada en la atencién a la diversidad de Marta Civil,
Nuria Planas y David Fonseca (2000), con el tema: La atencién a la diversidad en
el aula de matemaéticas, hacia una participacion pedagdgica y matematica. La idea
central del documento es brindar una ensefianza que atienda la diversidad del en-

torno del educando que va desde lo cognitivo hasta los rasgos culturales que lo



identifican. Ademas, sostiene que un docente que actta bajo un modelo tradicional
gue considera a los alumnos como individuos homogéneos, obtiene resultados
bajos en el aprendizaje e incluso, ocasiona el rechazo de los estudiantes hacia el
aprendizaje de las matematicas. El estudio consistio en atender a dos grupos en
contextos distintos, en el primero, la ensefianza de las matematicas considero in-
tereses de los alumnos, retomé situaciones en la que los educandos se enfrentan
en su vida, y en el otro grupo, el docente desarrolla los contenidos de ensefianza
bajo un modelo pedagdgico tradicional docente-ensefiante y discente-aprendiz.

El resultado obtenido refleja, que, cuando se brinda una ensefianza sin
considerar ninguna caracteristica de los estudiantes, ellos pierden el interés y
asumen actitudes poco favorables para el aprendizaje; en cambio cuando la ense-
flanza considera sus caracteristicas culturales, les brinda la posibilidad a los estu-
diantes de interesarse y participar activamente en su aprendizaje. Esta experiencia
permite visualizar cdmo actuar desde la diversidad, considerando las motivaciones
de los alumnos y a qué se dedican en su ambito social, para construir estrategias
de ensefianza que los motiven a aprender.

Un aporte, que a mi criterio es pertinente citarlo, lo recupero de la Revista
de Investigacion Educativa que se titula “Cognicién situada y estrategias para el
aprendizaje significativo” presentada en conferencia magistral por Frida Diaz Ba-
rriga Arceo en la Universidad Autbnoma de Baja California en 2003. En este do-
cumento de investigacion propone la necesidad de que la ensefianza se debe vin-
cular al contexto del estudiante bajo la premisa que aprender y hacer son acciones
inseparables que contribuyen al mismo tiempo a un aprendizaje significativo. Plan-
tea que cuando el conocimiento es ajeno a las situaciones de la vida real o a las
practicas sociales, éstas carecen de sentido y significado para los estudiante mis-
ma que se manifiesta con aburrimiento y rechazo hacia su estudio; por ello, desde
la vision situada es pertinente que la ensefianza parta de practicas sociales de su
entorno social, de modo que le permita al mismo tiempo aplicar dichos conoci-
mientos para resolver necesidades y problemas a los que se enfrente; solo asi

tendra un sentido verdadero lo que aprende.



En un contexto similar Javier Moreno Tapia (2011) de la Universidad Auto-
noma de Hidalgo en su extracto de tesis denominado “La Actividad situada como
estrategia para la enseflanza y aprendizaje de las matematicas en un grupo de
nifios de nivel primaria”, plantea la necesidad de partir de la realidad cultural de los
estudiantes bajo un enfoque situado en la enseflanza de las matematicas misma
que “ayuda a fortalecer el aprendizaje ya que se prepara desde la practica [...] una
estrategia de este enfoque lo constituye el Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP)” (Moreno, 2011: 59). Los resultados de esta metodologia para la ensefianza
y aprendizaje de las matematicas propiciaron que los estudiantes aprendieran sa-
tisfactoria y significativamente, sobre todo acrecent6 el interés por el aprendizaje
de esta asignatura al vincularse el aprendizaje con la aplicacibn en contextos
reales.

Otra investigacion consultada es la que presentada por Liz Enith Cifuentes
Londofio (s.f.), “Estrategias para el aprendizaje cooperativo de las matematicas en
alumnos de educacién basica”, de ahi retomo el aprendizaje cooperativo como
forma de organizacion de mis alumnos, para promover la participacion colaborati-
va de los educandos y alcanzar los objetivos del aprendizaje situado; también pro-
yecta la funcion mediadora del docente entre el conocimiento y el alumno, partien-
do de estrategias que estimulen la creatividad del aprendiz. Los resultados en sus
investigaciones muestran que a los escolares trabajar de forma cooperativa les
estimula el interés y un buen aprendizaje.

Aunado a lo anterior, Isabel Moreno de Barreda Ribed (2012) de la Univer-
sidad Autbnoma de Barcelona, en su documento “Conocimiento para la ensefian-
za de las matematicas en un contexto de reflexion conjunta sobre practicas obser-
vadas”, plantea la necesidad de aplicar un modelo funcional para la ensefanza y
aprendizaje de las matematicas que sea aplicable a diversas situaciones de la vi-
da. Asi mismo Rico (citado por Moreno, 2012: 8) plantea que el conocimiento ma-
tematico deber ser puesto en funcionamiento para una multitud de tareas y en va-
riedad de contextos diferentes. Destaca también que el docente debe dominar la
didactica de ensefianza de los contenidos del curriculo para desarrollar un estilo

de trabajo que potencie el aprendizaje de los discentes.



La ensefianza a partir de juegos didacticos y el aprendizaje cooperativo re-
presentan una estrategia que permite propiciar un ambiente agradable y placente-
ro para el aprendizaje. Esta aportacién se desprende de la ponencia realizada en
el primer Congreso de Educacion Matematica de América Central y el Caribe por
Ivanovnna Milqueda Cruz Pichardo (2013), con el tema “Matematica Divertida: una
estrategia para la ensefianza de las matematicas en educacion basica” de la Uni-
versidad de Santo Domingo de la Republica Dominicana. Este documento hace
énfasis en el aprendizaje cooperativo como “una estrategia que permite obtener un
mayor grado de motivacién y atencién para un buen aprendizaje” (Cruz, 2013: 4).

Los documentos mostrados sustentan que en el campo de las mateméticas
se han emprendido diversos estudios que ayudan a proponer varias formas de
abordar las matematicas en educacion basica. Sin embargo, existen pocas inves-
tigaciones sobre la ensefianza situada de las matematicas desde un enfoque de la
diversidad cultural, no obstante, la pedagogia moderna basada en el enfoque de
aprendizaje vigostskiano sitda al conocimiento como producto de la actividad, con-
texto y la cultura por lo que es trascendental incursionar en este campo, en el que
planteo mi tema de investigacion para indagar mas elementos que enriquezcan y
amplien la propuesta de la ensefianza situada de las matematicas. De las investi-
gaciones expuestas retomo conceptos claves para mi proyecto de tesis “atencion
a la diversidad” que tiene relacion directa con la especialidad de pedagogia de la
diferencia, la “cognicion situada” como un antecedente de la “ensefianza situada”.

Otro concepto clave “la actividad situada” “aprendizaje cooperativo” todas de gran

trascendencia para la integracion de mi propuesta de intervencion.
1.2 El contexto

Como lo indican los autores antes citados contexto constituye uno de los elemen-
tos claves que aporta informacion para el desarrollo de una investigacion educati-
va, conocerlo e involucrarse en ella permite al investigador entender las situacio-
nes que en ella se desarrollan y se ven reflejados en las caracteristicas de los es-
tudiantes. Por ejemplo, para comprender todo lo que pasa en el aula, el compor-

tamiento de los alumnos, sus intereses, sus formas de interrelacionarse se debe



conocer que esta sucediendo en su seno familiar, en la sociedad donde interac-
tuan cotidianamente.

Por tal motivo, este apartado describiré aspectos relevantes que identifican
a la localidad en donde me encuentro desarrollando mi practica docente, el objeti-
vo principal es situar al lector en el espacio geografico, dar a conocer los elemen-
tos socioculturales y escolares que caracterizan el contexto externo e interno de la
escuela. La informacién presentada sera bajo este orden, en primera instancia se
describira la ubicacién geografica del centro de trabajo, posteriormente se daran a
conocer los elementos principales del contexto interno, externo y actores involu-

crados.
1.2.1 Ubicacion geogréfica

Mi practica docente la realizo en la escuela primaria “Ursulo Galvan”, clave
30EPRO0088K de la localidad Ixtaquilitla (EI Rincon) del municipio de Alpatlahuac,
Veracruz. Segun datos recabados de la pagina de internet Pueblos de Ameri-
ca.com la localidad encuentra situada en la region de las Altas Montafias, a una
altura de 2,125 metros sobre el nivel de mar, por lo que el clima va de templado a
frio, cuenta con un nivel de marginacién alta de acuerdo con resultados de estu-
dios del INEGI 2010. Esta comunidad se divide a su vez en otra llamada Barrio de
Juquila, que se encuentra en la parte alta. Mediante platicas informales, los sefio-
res de mayor edad afirmaron que las familias que se establecieron en ese lugar
desde hace 15 afios empezaron a querer independizarse de Ixtaquilitla, pero ofi-
cialmente no lo han logrado, solo por usos y costumbres se le denomindé barrio
(Ver anexo 1).

La localidad se encuentra a ocho kilometros de la cabecera municipal; para
llegar se parte desde el municipio de Coscomatepec que es el Unico acceso, la
distancia entre este lugar y la comunidad es de 16 kilbmetros, pasa por Al-
patlahuac y se sigue hacia la sierra. Los medios de transporte que mas se em-

plean son las camionetas mixto-rurales y un autobus.



1.3 Planteamiento del problema

En mi experiencia, la labor docente representa una tarea compleja en la practica,
muchas veces este proceso se ve determinado por las competencias docentes,
pero al mismo tiempo influido por el contexto familiar y social de los alumnos. Una
de las principales dificultades de ensefianza que se presenta en nuestra institucion
se debe a que los contenidos curriculares que se ensefian muchas veces son aje-
nos a lo que el nifio vive en su entorno; en relacion a ello Frida Diaz Barriga desde
la perspectiva de la ensefianza situada sefiala que “el fracaso de las instituciones
educativas reside en que intenta ensefiar un conocimiento inerte, abstracto y des-
contextualizado de las situaciones en que se aprende y se emplea en la sociedad”
(Diaz, 2006: 20). Desde ésta perspectiva analizo mi practica docente para deter-
minar la situacion problematica que lo atafie, tema que plantearé en el siguiente

apartado.

1.3.1 Situacion problematica

En este contexto, la ensefianza de las matematicas junto con otras asignaturas ha
presentado dificultades para su ensefianza y aprendizaje, por lo que se ha posi-
cionado como una de las asignaturas con mayor indice de reprobaciéon y rezago
en educacioén basica. Las principales dificultades que se observa en los alumnos
es la falta de habilidades, desconocimiento y poco dominio de estrategias para
realizar el calculo mental, para la comprension y resolucion de problemas matema-
ticos, ademas que actitudinalmente no todos muestran una disposicion positiva al
estudio de la asignatura.

En mi trabajo docente identifico areas de oportunidad en el manejo de es-
trategias de ensefianza, me es facil retomar solo las actividades del libro de texto
para explicar los contenidos de forma expositiva, he observado como los alumnos
llegan a un punto de aburrimiento, desinterés por la asignatura. No obstante, todo
ello propiciado por la didactica docente que no crea ambientes que favorezcan el
interés por el aprendizaje de las matematicas. Todo lo anterior se ve reflejado en
la consolidacion de conocimientos de los estudiantes, ejemplo de ellos son los re-

sultados del Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA,
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2016) corrobora que efectivamente los alumnos carecen de habilidades basicas en

el aprendizaje de esta asignatura (Figura 1).
Figura 1. Resultados de Evaluacién PLANEA 2016.

PLANEA 2016
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Fuente: www.sep.gob.mx/planea_re_16_basica.

Como se puede apreciar en el grafico mas del 50% de alumnos evaluados no han
adquirido los conocimientos y habilidades l6gico matematicas acordes para su
grado y edad escolar, por lo tanto, poseen un bajo nivel en dominio de contenidos
de la asignatura, los aprendizajes alcanzados no lo pueden aplicar a contextos
diversos, presentan dificultades para el razonamiento y calculo mental, lo que sig-
nifica que urge emprender acciones para atender esta necesidad en los alumnos
de la escuela.

Un 23.7% alcanza un nivel elemental, lo que significa que ha aprendido los
conocimientos basicos de las operaciones de suma y resta, resuelve problemas
sencillos, por ejemplo: Si compro tres gelatinas que me cuestan cinco pesos cada
una ¢ Cuéanto he de pagar? Solo un 13.6 y 4.5% se encuentra en un nivel bueno y
destacado respectivamente (ver anexo 3), ello refleja que han consolidado habili-
dades para el razonamiento y comprension de los planteamientos. Sin embargo,
sumados los niveles | y Il, resulta que el 82.8% de estudiantes requieren desarro-

llar habilidades de pensamiento I6gico matematico, de célculo mental en situacio-
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nes mas complejas, de manejo de la informacion y aplicacion de diversas técnicas

para la resolucion de problemas.

1.3.2 Resultados del diagnéstico

Para realizar el diagnéstico escolar se consideraron los siguientes instrumentos, el
primero fue la evaluacion del primer bimestre del ciclo escolar 2017-2018 de mi
grupo de tercer grado. En la evaluacion de mateméticas, de una matricula de 21
alumnos, el 62% (13 nifios) reprobod el examen, lo que sugiere que dichos estu-
diantes no han desarrollado habilidades basicas para la resolucion de situaciones
matematicas; solo el 38% (ocho estudiantes) obtuvieron una calificacién que oscila
entre el seis y el ocho (ver Apéndice A). Entre las principales dificultades identifi-
cadas se encontré que el alumno no lograba comprender planteamientos proble-
maticos aditivos o multiplicativos y un nivel de desarrollo bajo del pensamiento
l6gico-matematico aplicados para la resolucion de situaciones didacticas.

Asi mismo, también se tomaron en cuenta los resultados del Sistema de
Alerta Temprana (SisAT) implementado por la Secretaria de Educacion Publica
(SEP) como parte de las politicas educativas del programa Escuelas al Centro, eje
del modelo educativo 2017, cuya finalidad es identificar a tiempo las dificultades
presentadas por los alumnos en los rubros de lectura, escritura, comprension de
textos y célculo mental; me centré en los resultados de éste Ultimo aspecto debido
a que mide la habilidad del alumno en realizar operaciones mentales acorde a su
grado, éstas son una de competencias basicas necesarias para el desarrollo del
pensamiento matematico.

El instrumento lo apliqué al inicio del ciclo escolar 2017-2018 los dias miér-
coles 29 y jueves 30 de agosto empleando el material que la misma Secretaria
otorg6 el cual consta de 10 tarjetas con operaciones de suma, resta, multiplicacién
o divisibn con numeros enteros y decimales. Consisti6 en preguntar a cada
alumno las operaciones y que lo resolvieran mediante el calculo mental y expresa-
ra el resultado en un tiempo determinado, en caso de no poder hacerlo se le mos-
traba la operacion impresa, denominada como apoyo visual. De 21 estudiantes
gue conforman el grupo de tercero 10 alumnos, que representa el 47.62% se ubi-
caron en el rubro “requieren apoyo”, cinco escolares que son el 23.81% se en-
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cuentra “en proceso” y el 28.57%, que son siete alumnos se encuentran en un “ni-
vel esperado” (ver anexo 4). Los resultados reflejaron que cerca del 50% del gru-
po, desconocen estrategias para realizar calculo mental, empleaban el conteo con
los dedos sin poder llegar al resultado. El desarrollo de estas habilidades del pen-
samiento l6gico matematico se empieza a trabajar gradualmente desde los prime-
ros grados para que el alumno aprenda formas de realizar sus célculos, sin em-
bargo, no se ha trabajado permanentemente para la mejora de estas habilidades.

Para conocer como percibian las clases de matematicas mis estudiantes
apliqué el 22 de septiembre de 2017 una encuesta en donde obtuve los siguientes
resultados, el 24% expres6 nada interesantes, el 43% poco interesante y el 33%
afirmé que mi ensefanza les parece interesante. En esa misma encuesta se les
preguntd si comprenden las explicaciones de tu maestro en las clases, el 28%
respondié que nada, el 48% poco, y el 24% respondio que si lo logra. En lo refe-
rente al lenguaje empleado por el maestro para explicar los temas de matematicas
el 24% sefialé que no es entendible, el 57% poco y el 19% si lo es (ver Apéndice
B). Considero que el problema es la falta de claridad de mi lenguaje, que ocasiona
gue no entiendan bien los alumnos y tiene que ver que mi lengua materna es el
tenek (lengua indigena huasteca del norte del estado), lo que incide al momento
de comunicarme con ellos ya gque lo hablo lento y pausado.

Para tener mas elementos que evallen mi desempefio en las clases de la
asignatura en mencion instrumenté un guion entrevista informal y solicité a un
compafiero docente aplicarla a mi grupo, esta se llevé a cabo el 27 de septiembre
del 2017. Al plantear la pregunta ¢ Te gusta cOmo te ensefia matematica tu maes-
tro? 6% alumnos respondieron que no, el 38% que a veces y 47% respondié que
siempre; cuando se les cuestioné si entendian las explicaciones de clase de ma-
tematicas el 19% respondid nunca, el 72% afirma que a veces y solo el 9% dijo
que siempre (ver Apéndice C). Entre los resultados de los instrumentos aplicados
existio una similitud de respuestas lo que me ayuda a interpretar que a la mayoria
de mis alumnos no les parece interesante mi didactica de las matematicas, porque

mi forma de explicar no les permite asimilar en su totalidad el contenido, causan-
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doles confusion. Ademas, otro comentario expresado por ellos denoté que expli-
caba muy rapido y mi lenguaje era confuso.

Para autoevaluar mi desempefio disefié una escala valorativa con base en
los Perfiles, Parametros e Indicadores para Docentes y Técnicos Docentes (SEP,
2017c:32), en esta escala destaqué la dimensiéon uno “Un docente que conoce a
sus alumnos, sabe como aprenden y lo que deben de aprender”, se utilizé la esca-
la siguiente: siempre, a veces y nunca (ver Apéndice D), la autoevaluacion refleja
gue al planear las actividades ocasionalmente consideraba los intereses de los
alumnos en el desarrollo de las actividades de ensefianza. Si he aplicado algun
instrumento para conocer los estilos de aprendizaje de estudiantes, sin embargo,
no lo considero totalmente en el trabajo diario, ni en las actividades de los alum-
nos, llego al punto de considerar a mi grupo como homogéneo y no planteo activi-
dades diferenciadas de acuerdo a la necesidad de cada alumno.

En lo que respecta a la dimension niumero dos “un docente que organiza y
evalla el trabajo educativo, y realiza una intervencion didactica pertinente”, solo a
veces tomé en cuenta algunas caracteristicas del entorno sociocultural y personal
del alumno para formular estrategias didacticas que promovieran un mejor apren-
dizaje (SEP, 2017c: 33). Esta autovaloracibn me permitié reconocer que carecia
de ciertas competencias docentes para desarrollar una practica educativa perti-
nente a las caracteristicas de la poblacion estudiantil que atendia.

Focalizando esta situacion en el grupo de tercer grado, en funcion de la in-
terpretacién de los instrumentos de diagnéstico aplicados, identifiqué que mis
alumnos presentan muchas dificultades en el aprendizaje de las matematicas; en
términos practicos no han desarrollado habilidades como céalculo mental, razona-
miento l6gico y comprension, ni adquirido los conocimientos necesarios para apli-
carlas a la resolucion de distintos planteamientos matematicos; hay una dificultad
para su aprendizaje puesto que la forma en como se abordan los contenidos no

tienen una conexién directa con las vivencias de los alumnos.

1.3.3 Enunciado del problema

Con todo lo anteriormente expuesto he comprendido que la ensefianza de las ma-
tematicas no se reduce solo al trabajo con nimeros, tampoco a la resolucion de
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operaciones de suma, resta, multiplicacion o division. Saber ensefar esta asigna-
tura implica tener una vision amplia del mundo matematico, entender que en todas
las actividades que realizamos estan presentes las matematicas. Por esta razon,
para plantear una nueva forma de hacer matematicas, debo comprender y asumir
que “las matematicas es mucho mas que algebra, que aritmética o geometria, es
una manera de pensar, de ver e interpretar el mundo, es un modo de razonar que
permite resolver problemas que se nos plantea en nuestra vida cotidiana” (Arteaga
y Macias 2016: 19).

Lo anterior significa que ensefiar matematicas requiere del docente la habi-
lidad para vincularlo con el entorno inmediato del nifio, para que se vaya dando
cuenta que en todas las actividades que él hace, desde que se levanta hasta que
se duerme, estan inmersas las matematicas; por ejemplo, el tiempo que tarda en
arreglarse, el determinar cuanto le regresaran de cambio en la tienda, calcular la
hora en que necesita salir para llegar temprano a la escuela, entre otras activida-
des; en general, se realizan multiples procesos en donde las mateméticas se en-
cuentran presentes, entenderlo de esta manera, podra cambiar la concepcién del
aprendizaje de las matematicas como una necesidad para interactuar en la socie-
dad.

Desde esta perspectiva, mi forma de ensefiar las matematicas a mis alum-
nos esta desligada de su realidad contextual, solo estoy promoviendo el aprendi-
zaje mecénico de numeros y de algoritmos que los estudiantes reproducen pero
gue no son capaces de aplicarlos en su vida diaria. A partir de estos referentes
obtenidos en el diagnostico escolar me lleva a plantear mi problema como la “Falta
de consolidacién de mis competencias docentes para desarrollar una didactica
pertinente en la ensenanza de las matematicas en tercer grado”.

Al haber definido que el problema se centra en mi propia formacién, asi co-
mo la falta de desarrollo de competencias docentes para la ensefianza de las ma-
tematicas, finalmente me planteo una pregunta central de la que se desprenderan
otras que guiaran el proceso de investigacion:
¢ Como fortalecer mi didactica en el proceso de enseflanza de las matematicas

para poder lograr que mis alumnos comprendan sin mayores dificultades los con-
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tenidos de aprendizaje y desarrollen sus competencias matematicas? Para poder
avanzar en este campo, me planteo estas preguntas secundarias:

¢ Estoy en condiciones para desarrollar mis competencias docentes y para mejorar
mi forma de ensefiar matematicas?

¢ Qué competencias docentes requiero desarrollar para mejorar mi intervencion
docente en la ensefianza y aprendizaje de las matematicas?

¢ Qué estrategias debo desarrollar para fortalecer mi ensefianza de las matemati-
cas?

¢Podré plantear y llevar a la ejecucion propuestas de trabajo con mi grupo y lograr

que ellos participen activamente, pero sobre todo mejoren su aprendizaje?

1.4Propdsito

Los motivos expuestos con anterioridad, mismas que justifican el desarrollo de mi
tema de investigacién van acompafados por un propésito general y algunos espe-
cificos que me indicaran el horizonte hacia donde debo direccionar mi préactica do-
cente para obtener los resultados esperados.

Propdsito general:

e Aplicar la ensefianza situada como didactica de las matematicas fortale-
ciendo mi perfil docente y el aprendizaje significativo a través del trabajo
cooperativo entre los alumnos de tercer grado.

Propésitos especificos:

e Analizar y reflexionar mi perfil docente identificando mis areas de oportuni-
dad para la ensefianza situada y la didactica de las matemaéticas.

e Disefar estrategias de ensefianza situada a traves del trabajo cooperativo
para favorecer las competencias Matematicas en los alumnos.

e Evaluar mi perfil docente y la ensefianza situada para conocer los logros al-
canzados en el trabajo cooperativo, aprendizaje significativo y competen-

cias matematicas en los estudiantes.

1.5 Normatividad y politicas educativas

El impulso de politicas publicas educativas en el plano internacional enfocadas al

mejoramiento de la calidad de los aprendizajes en el campo de las matematicas,

16



tiene ciertos referentes que enciende focos rojos de alerta debido al bajo dominio
de competencias matematicas. En este contexto el Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos de la OCDE, permite conocer el nivel de desempefio de
los alumnos que concluyen la Educacién Basica.
Los resultados sefialan que el promedio en los paises OCDE, casi uno de cada
cuatro estudiantes (23%) no al alcanza el nivel basico de competencia (Nivel 2).
Los estudiantes de México obtienen en promedio 408 puntos en matematicas, por
debajo del promedio OCDE de 490 puntos. En promedio, alrededor uno de cada
diez estudiantes en los paises de la OCDE (10.7%) alcanzan un nivel de compe-
tencia de excelencia en matematicas. Mientras tanto que México, 0.3% de los es-
tudiantes alcanzan niveles de excelencia (OCDE 2015: 3-4).
Lo anterior refleja que los estudiantes que no alcanzan este nivel pueden de vez
en cuando realizar procedimientos rutinarios, tales como operaciones aritméticas
en situaciones donde todas las instrucciones les son dadas, a pesar de ello pre-
sentan problemas para identificarlo; por ejemplo, en algunos escenarios del mun-
do real pueden ser representados matematicamente, como comparar la distancia
total entre dos rutas alternativas, o convertir precios a una moneda diferente. Es-
tos son los casos en el que los alumnos presentan dificultades para solucionarlos.
En el contexto nacional, tenemos también los derechos de la nifiez estable-
cidos en nuestra carta magna y que estan por encima de todos los derechos so-
ciales, politicos o laborales y deben ser atendidos expeditamente cuando estos se
estén violentando. Al respecto el articulo tercero de la Constitucién Politica de los
Estados Unidos Mexicanos y la Ley General de Educacién son los principales ins-
trumentos legales que regulan al sistema educativo y establecen los fundamentos
que la educacion nacional debe brindar a todos los ciudadanos mexicanos.
Por lo tanto, la educacién que el estado imparta debera desarrollar al maxi-
mo las potencialidades del ser humano para su desarrollo pleno en la sociedad y
este sea capaz de enfrentar con éxito los desafios que la sociedad moderna depa-
ra al mundo. La Ley Organica de la Administracién Publica Federal promulgada en
1976 y las ultimas reformas realizadas en noviembre del 2013, en su articulo 38
establece las atribuciones de la Secretaria de Educacion Publica. Derivado de ella

se formula el reglamento interior de la SEP que estipula las funciones de cada ac-
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tor u organismo educativo descentralizado. Asi, el ejecutivo federal a través de la
Secretaria de Educacion Publica es el encargado de normar el funcionamiento de
la educacion basica (Ley Orgénica de Administracion Publica Federal, Ultima Re-
forma DOF 19-05-2017, Art. 38).

Para tal efecto el articulo 12 de la Ley General de Educacion establece que
entre las funciones exclusivas de la autoridad educativa federal es “determinar
para toda la Republica los planes y programas de estudio para la educacion prima-
ria, la secundaria, la normal y demas para la formacion de maestros de educaciéon
basica” (Ley General de Educacién, 2013, Art. 12). Es asi como nace la conforma-
cion del curriculo de cada nivel educativo con sus respectivos planes de estudio
que orientan la ensefianza de los alumnos. En este sentido la escuela primaria
debe asegurar en primer lugar el dominio de la lectura, escritura y la formacion del
pensamiento matematico. Por ello el plan de estudios de la educacion primaria
preveia un calendario anual de 200 dias laborales, ahora de 195 con una jornada
de cuatro y media horas de clases al dia, en ella la asignatura de mateméticas se
trabaja en los seis grados (SEP, 2011b: 86).

Desde esta optica, en México la ensefianza de las matematicas como disci-
plina tiene sus origenes en la década de 1970 de acuerdo a los estudios realiza-
dos por Avila (2016), a partir de ese afio se comenzé a realizar diversas investiga-
ciones acerca de las metodologias y teorias respecto a la ensefianza de esta
asignatura, esto permitid reafirmar que su importancia va mucho mas alla del
aprendizaje convencional o mecanico de algoritmos. En el nivel basico, se consi-
dera a las matematicas como una manera de introducir al estudiante al pensa-
miento logico, al razonamiento y reflexion para su aplicacion en la vida cotidiana.

En el ambito estatal, en el Plan Veracruzano de Desarrollo 2016-2018, re-
cupera las principales exigencias de la sociedad veracruzana, asi en el ramo edu-
cativo se expresa lo siguiente:

a) Mejorar la calidad de la educacién en todos sus niveles y modalidades en la

blusqueda de igualdad, inclusiéon, oportunidad y desarrollo de competencias Utiles

para la vida y la futura inclusion laboral de la poblacion en edad escolar.
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b) Contar con programa de formacion y actualizacién de maestros, con el fin de

ofrecer una educacion de calidad a sus estudiantes (Plan Veracruzano de Desarro-

llo, 2016-2018: 268).
Para lograr lo anterior habla también de un mejoramiento de las condiciones fisi-
cas de los planteles educativos, como son aulas, equipamiento y dotacion de ma-
teriales que propicien el desarrollo de una educacién de calidad. Sin embargo, la
realidad es muy distante de ello, tanto en el mejoramiento de los planteles, asi
como de la oferta de sistemas de formacién y actualizacién, por tal motivo como
docente me veo ante la necesidad de actualizarme de manera independiente a fin
de fortalecer mis competencias profesionales para un mejor desempefio en el au-

la.

1.5.1 Reformas en educacion primaria

Desde la instauracion de las matematicas como materia de formacion para los
alumnos su enfoque de ensefianza esta centrada en el aprendizaje memoristico y
mecanico de nameros y algoritmos para resolver problemas, el estudiante debia
aprender las tablas de multiplicar, conocer formulas y desarrollarlas sin tener una
comprension de la légica que representaban, debido a ello habia una desconexiéon
con la realidad pues no siempre era capaz de aplicar sus conocimientos a contex-
tos diversos, si no a situaciones reducidas.

A partir del Plan 93 el enfoque de ensefianza de las matematicas debia fortale-
cer el desarrollo de capacidades, tales como el saber utilizar las matematicas co-
mo una herramienta para reconocer, plantear y resolver problemas, anticiparse a
los resultados y verificarlos, también comunicar e interpretar la informacion mate-
matica y usar correctamente los instrumentos de medicién, dibujo y calculo. Este
plan retom6 elementos de ensefianza del método tradicionalista, pero también
acufio la idea del aprendizaje significativo de David Ausubel, citado por Frida Diaz,
quien considera que el aprendizaje significativo implica una reestructuracion activa
de ideas, conceptos, percepciones y esquemas, no se da una asimilacion pasiva,
si no que interactla con el medio, es decir descubre donde aplicarlo (Diaz, 2002:
35). En el plan de estudios de 1993 los contenidos curriculares se organizaban en

6 ejes: Los numeros sus relaciones y operaciones, medicidn, geometria, procesos
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de cambio, tratamiento de la informacion y prediccion y azar, misma que tuvieron
ciertos cambios con las reformas posteriores (SEP, 1993: 45).

La vision en un mundo moderno y la introduccién al enfoque por competen-
cias en educacién hacen necesaria una transformacion de la ensefianza de las
matematicas, puesto que el aprendizaje de reglas, algoritmos, férmulas y defini-
ciones solo es importante en la medida en que los alumnos puedan utilizarlo para
la resolucién de problemas en contextos diversos, ademas se plantea la necesidad
de no fragmentar la ensefianza en educacion basica, pues en cada nivel debe ha-
ber correspondencia en la gradualidad de su ensefianza. Asi se plantea en el
acuerdo 592 donde se articula la educacion béasica y del que emana el plan y pro-
grama de estudios 2011. En este nuevo documento se organiza el estudio de las
matematicas en tres niveles: ejes, temas y contenidos. A diferencia del plan 93,
ahora son tres ejes de ensefianza que engloba los seis en que estaba organizado,
estas son: sentido numérico y pensamiento algebraico, forma espacio y medida, y
manejo y tratamiento de la informacién. Esta organizacion obedece a que los con-
tenidos deben tener una vision integradora, y ademas se plantean el logro de cua-
tro competencias matematicas que el alumno debe desarrollar gradualmente a lo
largo de la educacion bésica (SEP, 2011c).

Una de las caracteristicas centrales del plan de estudios es la ensefianza
basada en el desarrollo de competencias, desde esta 6ptica el enfoque de las ma-
tematicas se centra en que el alumno sea capaz de problematizar, buscar solucio-
nes y formular sus argumentos, que sepa movilizar sus aprendizajes para la solu-
cion de problemas matemaéticos en contextos diversos.

Desde esta perspectiva, el Nuevo Modelo Educativo para la Educacion
Obligatoria 2017 plantea el estudio de aprendizajes claves que permitira al alumno
emplear el pensamiento hipotético, I6gico y matematico para formular y resolver
problemas cotidianos y complejos, asi como comprender los fundamentos y pro-
cedimientos para resolver problemas matematicos y para aplicarlos en diferentes
contextos. Ademas de desarrollar una actitud favorable hacia las matematicas.

La incorporacion de la educacién socioemocional y la reivindicacion del enfo-

gue humanista son elementos claves que se pueden trabajar desde la intercultura-
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lidad. Partir de la recuperacion y fortalecimiento del estado emocional del sujeto,
sera un punto que puede favorecer una estancia placentera en la escuela para asi
lograr mejores aprendizajes. En Aprendizajes Clave para la Educacién integral
plantea que:
El curriculo ha de apuntar a desarrollar la razén y la emocion, reconociendo la integra-
lidad de la persona [...] bajo la premisa que el bienestar del estudiante, es clave para
el logro de aprendizajes relevantes y sustentables, requiere de la sinergia entre los
aspectos cognitivos, emocionales y sociales, fortaleciendo la idea de que la persona
y la personalidad no son divisibles en partes abstraidas del conjunto (SEP, 2017a:
96).
Dicho modelo pretende ofrecer al alumno oportunidades de crecimiento personal,
por ello uno de los elementos centrales a trabajar desde el aula es el aspecto so-
cioemocional de los estudiantes para impulsar el desarrollo integral de sus poten-
cialidades como ser humano.
Brindar una educacion inclusiva es otro de los planteamientos del nuevo Plan
de Estudios 2017 que tiene por finalidad la formacion de sociedades més justas e
incluyentes. Una sociedad donde las personas desarrollen una convivencia armo-
nica basada en el respeto y en la practica de la otredad que es el reconocimiento
de la existencia del otro como un sujeto diferente y la alteridad como una capaci-

dad de entender al otro, sin perder nuestra propia identidad.

1.6 Justificacion

La ensefianza de matematicas en la educacion primaria constituye uno de los
campos de formacién importantes para el desarrollo del pensamiento matematico,
“su estudio se orienta a aprender a resolver y formular explicaciones que justifi-
quen la validez de sus procedimientos y resultados” (SEP, 2011b: 49). En educa-
cion béasica se espera que los estudiantes logren construir nuevos conocimientos a
partir de los saberes previos, ademas de que sean capaces de encontrar diferen-
tes formas de resolver un problema en contextos diversos. A pesar de ello, la
realidad que se vive en la escuela, particularmente en mi grupo de tercer grado es

gue no todos los alumnos van desarrollando habilidades para la resolucién de pro-
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blemas, mucho menos una competencia que le permita movilizar sus conocimien-
tos en contextos diversos.

Por otro lado, el desarrollo de competencias docentes sobre la didactica de
las mateméticas ha representado para mi una dificultad, me he enfrentado a diver-
sos contenidos que debo abordar, pero que no me he sentido con la habilidad, ni
el conocimiento amplio para trasladar ese conocimiento al alumno. Por este motivo
considero importante trabajar el tema de la didactica de las matematicas, conside-
rando la diversidad de estilos y ritmos de aprendizaje de mi grupo puesto que es
muy frecuente encontrar alumnos que presentan muchas dificultades en el desa-
rrollo de conocimientos, habilidades y actitudes para el aprendizaje de las mate-
maticas.

Antes de asumir que la dificultad presentada por los nifios para aprender ma-
tematicas se debe a su desinterés, es conveniente analizar el trabajo que realiza
el profesor en el aula, debido a que en mucho de los casos los problemas que los
alumnos enfrentan estan determinados por la forma en que se les ensefia, en la
motivacion que se despierta en ellos, en los métodos de ensefianza y en las acti-
tudes del profesor. De ahi la importancia que adquiere mi papel docente frente a la
ensefianza de esta asignatura, lo que implica desarrollar diferentes habilidades
profesionales para atender las necesidades de aprendizaje de los educandos.

Considero que la ensefianza de las matematicas debe lograr que el alumno
comprenda el significado de su estudio como una forma de entender el mundo,
pues “la matematica es mucho mas que la aritmética, el algebra, la geometria, la
estadistica, es una manera de pensar que se utiliza para resolver diversos pro-
blemas que se nos plantean en nuestra vida cotidiana, un modo de razonar; es un
campo de exploracion, investigacion e invencién en el cual se descubren nuevas

il

ideas cada dia” (Arteaga, 2016: 19). Y mientras que no logré transmitir esta forma
de ensefiar las matematicas, para el alumno seguira siendo algo sin sentido para
su vida diaria.

Otro elemento que considero trascendental para abordar esta temética, es
el contexto sociocultural del alumno, porque que aqui en la localidad las personas

desarrollan diversas actividades econémicas como la agricultura y el comercio; sin
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embargo, las mismas personas adultas involucran poco a sus hijos para que inter-
actlen y apliguen las matematicas en contextos reales, he observado que algunas
familias mandan a sus hijos a la tienda, pero les indican lo que les van a cobrar y
cuanto van a recibir de cambio, no deja que el nifio realice sus operaciones menta-
les.

Por lo anterior veo necesario impulsar la ensefianza de esta asignatura bajo
situaciones contextualizadas que ayuden al nifio a colaborar activamente en la
realizacion de procesos matematicos en sus actividades diarias para que le en-
cuentre significado al aprendizaje y no esperar hasta que sea adulto y se enfrente
directamente a esta necesidad para aprender a realizarlo. En virtud de ello, para
poder mediar una buena ensefianza es importante que el docente logre tener un
conocimiento amplio sobre la ensefianza de las matematicas, sus conceptualiza-
ciones, su didactica y el manejo de metodologias y estrategias acordes al contexto
del alumno, mismas que se explicitaran en el marco tedrico en el capitulo siguien-

te.
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CAPITULO DOS. FUNDAMENTACION TEORICA, CONCEPTUAL Y FILOSOFI-
CA

En el curriculo de educacion basica que antecede a la RIEB 2011, las matemati-
cas y el espafol eran las asignaturas instrumentales, pues se consideraba como
las materias ejes donde el alumno desarrolla los conocimientos y habilidades ge-
nerales que permitiran a los estudiantes desarrollar al maximo sus potencialidades
a lo largo de su formacién académica. Sin embargo, su ensefianza se centraba en
la transmisién de conocimientos, en la mecanizacion de algoritmos sin una refle-
xion, porque muchas de las veces la enseflanza se desarrolla en contextos aleja-
dos de la realidad del estudiante.

Esa manera de abordar los contenidos matematicos propicia que el alumno
no siempre logre establecer un nexo entre lo que aprende en el aula y su aplica-
cioén en la vida real. Ello origina que exista un desinterés en el estudiante por el
aprendizaje de esta asignatura, pues no siempre llega a comprender la aplicaciéon
de las matematicas en la vida cotidiana, sin embargo, la didactica empleada por el
docente, también influye para que el educando no logre consolidar estos conoci-
mientos reflexivamente. Esta forma de aprender muchas de las veces queda mar-
cada en el sujeto, lo que propicia que al momento de tener que desarrollar un pro-
ceso de ensefianza, éste lo reproduzca tal y como lo aprendio, es decir mecani-
camente.

Por ello, en este capitulo del documento recupero el enfoque reflexivo de la
de las matematicas, partiendo de la idea de que su ensefianza y aprendizaje no
solo implican memorizar algoritmos o ndmeros, si ho que va mas alla, es necesa-
rio comprender que el mundo en que vivimos esta inmerso en un lenguaje mate-

matico.
2.1 El mundo de las matematicas

El origen de las matematicas es tan antiguo como el propio origen de la humani-
dad, puesto que desde sus inicios se ha manejado un lenguaje matematico, como
una forma de interpretar el mundo, es un lenguaje que permite desentrafiar los

diferentes fenbmenos que en ella se suscitan, es una manera de desarrollar, com-

24



prender diferentes procesos y actividades simples o complejas del mundo, pues
desde pequefios estamos en contacto con las formas y los nimeros, nos ubica-
mos en el espacio, clasificamos, contamos, realizamos diversos procesos y desa-
rrollamos multiples destrezas y capacidades que tienen relacién con las matemati-
cas (Arteaga, 2016).

Su uso primitivo se comenzo a realizar orillado por las necesidades huma-
nas de expresarse, por ejemplo, el hombre prehistorico tuvo que realizar marcas,
en troncos de arboles, en rocas, cuevas que atestiguan las agrupaciones y conteo
gue realizaban. Los primeros registros que hay sobre el uso de las matematicas
avanzadas tienen sus origenes en las primeras civilizaciones, los egipcios y babi-
l6bnicos empleaban la aritmética para realizar sus medidas y calculos matematicos.
“En las culturas orientales primitivas, se empleaban basicamente al célculo de te-
rrenos, a la decoracion en ceramica, al comercio mas trivial, a los modelos y dise-
flos en la ropa o al recuento del correr del tiempo en la vida cotidiana” (Ruiz, 2003:
16). En este contexto el uso de las matematicas no se encuentra solo en un de-
terminado tiempo historico, sino que es algo inherente de la actividad humana y de
la constitucion del mundo, por lo que las matematicas se encuentran presente en

todas partes y es necesario comprenderlos desde su lenguaje propio.

2.1.1 Las matematicas en la cotidianeidad

La vida en la cotidianeidad no permanece ajena, ni siquiera un instante del mundo
de las matematicas, se encuentra presente en todos momentos y edades; por
ejemplo un infante que empieza a balbucear sus primeras palabras hace referen-
cia a conteos innatos, por su parte en nuestra vida diaria en todo momento reali-
zamos procesos en los cuales estan presentes: al despertar establecemos tiem-
pos para realizar actividades antes de salir al trabajo, tiempo que usa para arre-
glarse, para desayunar, cuanto dinero necesitara para transportarse a su destino,
las compras a la tienda de la esquina, calcular la cantidad de ingredientes que va
requerir para la comida que se va a preparar, la ida al mercado, pago de servicios
es solo una muestra de las multiples aplicaciones de las matematicas en la vida
diaria, en general en cada una de las actividades que se realizan a diario se llevan
a cabo conteos u operaciones matematicas
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Por su amplia aplicacion en la vida cotidiana como en el trabajo, en las insti-
tuciones bancarias, tiendas de autoservicio, en el mercado laboral, en la ciencia,
en la medicina, en los juegos, por mencionar algunos. En virtud de ello resulta
inimaginable la inexistencia del lenguaje matematico para entender y poder vivir
en este mundo, de aqui la importancia que ésta adquiere ya que esta presente en
todos los @mbitos de la sociedad, ello exige que las personas sean capaces de
enfrentar situaciones de razonamiento correspondientes a su vida cotidiana.

Implica también el desarrollo de competencias de analisis, de razonamiento,
de busqueda de soluciones y comunicacion de resultados que los sujetos van

desarrollando en funcién de las necesidades a las que va enfrentando.

2.1.2 Definicion de matematicas

El diccionario de la Real Academia Espafiola define las matematicas como la
“Ciencia deductiva que estudia las propiedades de los entes abstractos, como nu-
meros, figuras geométricas o simbolos, y sus relaciones” (RAE, 2014). Por su par-
te Galileo Galilei citado por Bonilla en pagina Web refiere que las matematicas son
el alfabeto con el que Dios ha escrito el Universo, son el lenguaje de la naturaleza,
es por ello que una forma de entender la importancia de las matematicas en nues-
tra vida diaria, es comprender como el mundo se constituye a partir complejo len-
guaje matematico (http://www.iboenweb.com/ibo/docs/que_es_matematica.html).

En este contexto Ongay la define como “el estudio de los numeros, formas,
arreglos y relaciones asociadas usando simbolos literales, numéricos y operacio-
nales, de manera mas rigurosa del latin mathematica, del griego mathematika de
mathema, ciencia, mathanein, conocer, definida como ciencia del conocimiento”
(Ongay, 1993:21).

Retomando los conceptos anteriores, considero que las matematicas, mas
gue una ciencia es un lenguaje empleado para interpretar el mundo, para com-
prender la composicion de las partes, un lenguaje para entender la l6gica de como
se constituye el universo y todo lo que en ella ocurren, puesto que el mundo se
compone de simbologias, numeros que por si mismo explican el origen del univer-

SO.
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2.2 Las matematicas en el curriculo de educacidon basica

El mundo moderno precisa construir diversas perspectivas sobre la realidad y
plantear formas diversificadas para la solucién de problemas usando el razona-
miento l6gico como herramienta fundamental, por lo tanto, implica establecer sim-
bolismos y correlaciones mediante el lenguaje matematico.

En este contexto el desarrollo del pensamiento matematico se da de mane-
ra articulada a partir de la Reforma Integral de Educacién Basica (RIEB). El Plan
de Estudios 2011 plantea que su desarrollo “inicia en preescolar y su finalidad es
gue los nifios usen los principios del conteo; reconozcan la importancia y utilidad
de los nimeros en la vida cotidiana, y se inicien en la resolucion de problemas y
en la aplicaciébn de estrategias que impliquen agregar, reunir, quitar, igualar y
comparar colecciones” (SEP, 2011b: 48). Estas acciones que integran el curriculo
de educacion basica trabajan de manera gradual el desarrollo de conocimientos y
habilidades para la resolucion de situaciones matematicas.

Para ello en el estudio de las matematicas en la educacién bésica se pre-
tende los siguientes propdésitos, que los nifios y adolescentes:

o Desarrollen formas de pensar que les permitan formular conjeturas y
procedimientos para resolver problemas, asi como elaborar explicacio-
nes para ciertos hechos numeéricos o geometricos.

¢ Utilicen diferentes técnicas o recursos para hacer mas eficientes los pro-
cedimientos de resolucion.

e Muestren disposicién hacia el estudio de la matematica, asi como al tra-

bajo auténomo y colaborativo (SEP, 2011c: 59).

2.2.1 Importancia de las matematicas en la educacion primaria

La ensefanza de las matematicas en el nivel primaria se enfoca a que el educan-
do desarrolle la habilidad de aprender a resolver problemas y formular preguntas
para cuestionarse sobre los problemas que se le plantea. Por consiguiente, se
destaca la necesidad de que los propios alumnos comiencen a justificar la perti-
nencia de los procedimientos empleados, cuestionen la validez de sus resultados

y lo expresen mediante un lenguaje matematico.
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No obstante, la ensefianza formal de las matematicas en el nivel primaria
adquiere especial relevancia en la formacion del pensamiento matematico de los
nifios dado que viene a fortalecer y ampliar la zona de desarrollo real (conocimien-
tos previos), para transitar hacia la zona de desarrollo proximo (Waldegg, 1998:
23). Por ello, en el proceso de ensefianza se requiere tener en consideracion los
aprendizajes informales con la que el alumno llega a la escuela, puesto que nin-

guna mente esta en blanco al ingresar a la educacién formal.

2.2.2 Enfoque y propésitos de ensefianza de las matematicas

El enfoque de la ensefianza de las matematicas en el modelo basado en el desa-
rrollo competencias, sustentado en la reforma integral de educacion basica vigente
desde 2011, refiere que la forma de ensefianza de los contenidos matematicos
debe favorecer el desarrollo de conocimientos, habilidades y actitudes que favo-
rezcan el desarrollo de un aprendizaje integro del alumno para movilizarlo en con-
textos diversos de la vida cotidiana.

Su ensefianza debe constituir el logro de los cuatro pilares de la educacion
“aprender a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprension; apren-
der a hacer, para poder influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para
participar y cooperar con los demas en todas las actividades humanas; por ultimo,
aprender a ser, un proceso fundamental que recoge elementos de los tres anterio-
res” que permite constituirse como un sujeto integro (Delors, 1994: 91).

Lo que significa que la ensefianza de las matematicas apuesta a la cons-
trucciéon de saberes que el alumno pueda aplicar o movilizar ante diversas situa-
ciones; ya no se trata de que el estudiante conozca, si no que sepa aplicarlo y
ademas que tenga la actitud positiva de hacerlo para seguir aprendiendo.

El programa de estudio de educacion primaria de tercer grado sefala que el
enfoque de ensefianza de la asignatura consiste en utilizar secuencias de situa-
ciones problematicas que despierten el interés de los alumnos y los inviten a refle-
xionar, a encontrar diferentes formas de resolver los problemas y a formular argu-
mentos que validen los resultados (SEP, 2011c: 65). No obstante, para trabajar
esta metodologia el papel del medio, es decir del contexto es determinante para
plantear una didactica pertinente partiendo de situaciones problematicas acordes
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al contexto sociocultural, que propicien situaciones didacticas que favorezcan la

movilizaciébn de herramientas matematicas y lleven a la construccion de nuevos

conocimientos.

Para los fines de investigacidon de esta tesis, la intervencién se centrara en
desarrollar contenidos de ensefianza correspondientes al eje sentido numérico y
pensamiento algebraico, para ello algunos de los propositos que corresponden
para el nivel primaria son:

e Conozcan y usen las propiedades del sistema decimal de numeracion para
interpretar o comunicar cantidades en distintas formas. Expliquen las similitu-
des y diferencias entre las propiedades del sistema decimal de numeracién y
las de otros sistemas, tanto posicionales como no posicionales.

e Utilicen el calculo mental, la estimacion de resultados o las operaciones escri-
tas con numeros naturales, asi como la suma y la resta con numeros fracciona-
rios y decimales para resolver problemas aditivos y multiplicativos.

¢ |dentifiquen conjuntos de cantidades que varian o no proporcionalmente, calcu-
len valores faltantes y porcentajes, y apliquen el factor constante de proporcio-

nalidad (con numeros naturales) en casos sencillos (SEP, 2011c: 60).

2.2.3 Ejes del pensamiento matematico

El programa de estudios 2011 de tercer grado destaca en el campo de pensamien-
to matematico que los aprendizajes esperados se encuentran organizados en cua-
tro ejes:

1.- Sentido numérico y pensamiento algebraico,

2.- Forma, espacio y medida,

3.- Manejo de la informacion,

4.- Actitud hacia el estudio de las matemaéticas.

En cada bloque de estudio se abordan tres ejes tematicos, estos a su vez
se dividen en temas de los cuales se desprenden los contenidos de ensefianza.
Para fines de esta investigacion, la intervencién didactica que se llevara a cabo a
futuro estara centrada en trabajar contenidos correspondientes al eje sentido nu-

mérico y pensamiento algebraico cuyos temas son (SEP, 2011c: 62):
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1.1 Numeros y sistemas de numeracion.
1.2 Problemas aditivos.
1.3 Problemas multiplicativos.

En cada eje se desglosan los estandares curriculares que los alumnos han
de alcanzar, en este caso se espera que los alumnos desarrollen conocimientos
para leer, escribir y comparar numeros de hasta cuatro cifras, resolver problemas
aditivos de suma o resta y multiplicativos que impliquen dividir o multiplicar me-

diante procedimientos no convencionales.

2.2.4 Estandares curriculares

La importancia de tener presente los aprendizajes esperados por bloque ayuda al
docente a tener claro lo que el alumno debe aprender en cada bimestre y cudles
son los estandares curriculares que debe alcanzar, puesto que son esenciales pa-
ra encaminarlo a su logro con las estrategias de ensefianza que el profesor im-
plemente. No obstante, uno de los errores comunes que he cometido al momento
de ensefiar es no tener presente desde lo que el estudiante debe aprender desde
primero hasta tercer grado, simplemente abordo los contenidos de ensefianza, sin
considerar a profundidad lo que el nifio debe aprender en sus tres primeros afos
de nivel primaria, por lo que es importante conocerlo y tenerlos de referente para
nuestra ensefanza.

Por estandares curriculares se entiende como aquellos aprendizajes ele-
mentales que el educando debe alcanzar a lo largo de la educacion basica. En el
programa de estudios 2011 de educacion basica se define como “el conjunto de
aprendizajes que se espera de los alumnos en los cuatro periodos escolares para
conducirlos a altos niveles de alfabetizacion matematica” (SEP, 2011c: 61).

Se organiza en cuatro periodos escolares de tres grados cada uno, el pri-
mer periodo comprende desde los tres afios de educacion preescolar, el segundo
periodo abarca de 1° a 3° de nivel primaria, el tercer periodo de 4° a 6° y el dltimo
corresponde a los tres afios de educaciéon secundaria. Estos cortes corresponden,
de manera aproximada y progresiva, a ciertos rasgos o caracteristicas clave del
desarrollo cognitivo de los estudiantes. Una de sus principales caracteristicas es el
nivel progresivo con el que se va adquiriendo estos aprendizajes, misma que favo-

30



rece al alumno transitar en el uso de un lenguaje coloquial a un lenguaje matema-
tico formal para explicar los procedimientos empleados para llegar al resultado.

El cumplimiento de los estandares curriculares estd encaminados a formar
un tipo de ciudadania global con un amplio dominio de herramientas y lenguajes
matematicos que le permitan estar a la altura de las necesidades y retos que las
sociedades actuales demandan para su desarrollo, la adquisicion de estos cono-
cimientos conducira al uso herramientas matematicas estandarizadas para el ma-
nejo de un lenguaje matematico coman.

Los estandares curriculares también llamados descriptores de logro sefialan
aquellos aprendizajes que los estudiantes de nivel basico deben lograr al concluir
su periodo escolar de preescolar, primaria y secundaria, estos son comparables
con los parametros internacionales que todo alumno debe dominar al término de
cada periodo. Los correspondientes al segundo periodo en el que se sitla esta
investigacién-accion educativa, en el eje sentido numérico y pensamiento alge-
braico, pretende que los estudiantes al término del tercer grado (SEP, 2011c: 62):

e Lean, escriban y comparen nimeros naturales de hasta cuatro cifras.
e Resuelvan problemas de reparto en los que el resultado es una fraccion de
la forma m/2n.
e Resuelvan problemas que impliquen sumar o restar numeros naturales, uti-
lizando los algoritmos convencionales.*
e Resuelvan problemas que impliquen multiplicar o dividir nGmeros naturales
utilizando procedimientos informales.
Para alcanzar el maximo desarrollo de dichos estandares es necesario que el do-
cente plantee una didactica en la que considere las caracteristicas particulares de
los estudiantes, asi como los recursos del entorno social para emplearlos para
fortalecer el aprendizaje de los estudiantes. En este contexto la ensefianza basada
en situaciones reales de aprendizaje coadyuvara a que el alumno manifieste ma-

yor interés en el aprendizaje de las matematicas.

! Por algoritmo convencional se entiende como el procedimiento formal para resolver un problema.
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2.2.5 Competencias matematicas

En el modelo educativo basado en competencias sobre el que sienta sus bases la
RIEB 2011, la ensefianza que brinda debe estar enfocada al desarrollo de cono-
cimientos, habilidades, actitudes y valores que ayuden a la movilizacién de los
aprendizajes para resolver situaciones en contextos diversos. Debe responder a la
exigencia de las sociedades modernas que instan formar ciudadanos competentes
para movilizar sus saberes ante cualquier situacion que se le presente, construir
nuevos aprendizajes sobre el andamiaje que posee.

Al respecto el Plan de Estudios de Educacion Basica refiere que la movili-
zacion de saberes se puede observar tanto en situaciones comunes como comple-
jas de la vida diaria, ayuda a comprender el problema, a buscar y poner en practi-
ca los conocimientos necesarios para resolverlo, a su vez permite reestructurarlos
en funcion de la situacion que enfrenta y forjar nuevos aprendizajes. De esta ma-
nera se habla de competencias para la vida que deben desarrollarse a lo largo de
la educacién basica desde cada uno de los campos de formacién que la conforma
(SEP, 2011b: 38). Dichas competencias seran la pauta del crecimiento personal
y/o profesional de los sujetos para enfrentar y resolver con éxito desafios al que se
enfrenten a lo largo de su existencia.

En el campo del pensamiento matematico el desarrollo competencias ma-
tematicas plantea su aplicacion en situaciones reales, es decir, en el entorno natu-
ral, social y cultural donde vivimos. En este contexto el Ministerio de Educacion y
Cultura de Espafa define la competencia matematica como:

La habilidad para utilizar y relacionar los nimeros, sus operaciones bésicas, los

simbolos y las formas de expresidn y razonamiento matematico, tanto para produ-

cir e interpretar distintos tipos de informacién, como para ampliar el conocimiento
sobre aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad, y para resolver problemas
relacionados con la vida cotidiana y con el mundo laboral (Gutiérrez y Martinez,

2008: 10).

Desde esta Optica en el nivel basico del curriculo se espera que el alumnado desa-

rrolle cuatro competencias matematicas:
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e Resolver problemas de manera autébnoma: significa que el alumno debe
desarrollar la capacidad de identificar, plantear y resolver distintos de pro-
blemas. Debe ser capaz de identificar cuantas posibles soluciones y cual es
la mas viable emplear, ademas de identificar que variables puede tener si
faltan o sobran datos, en general resolver problemas empleando procedi-

mientos pertinentes.

e Comunicar informacién matematica: con esta competencia se espera que el
estudiante aprenda a interpretar, expresar y representar informaciéon mate-
matica derivada de una situacion, que sepa exponer con claridad la infor-

macion tanto cualitativa o cuantitativa.

e Validar procedimientos y resultados: los discentes deben desarrollar la ca-
pacidad de explicar, argumentar los resultados obtenidos, asi como los pro-
cedimientos empleados.

e Manejar técnicas eficientemente: se refiere al manejo eficiente de procedi-
mientos para resolver un problema con o sin uso de la calculadora. La elec-
cion de la o las operaciones pertinentes para resolver un planteamiento, al
uso del calculo mental y la estimacién de resultados. En general al dominio
de estrategias para llegar a un resultado (SEP, 2011c: 69).

Los aspectos citados con anterioridad, como el enfoque y propésitos, estandares
curriculares, aprendizajes esperados de la asignatura y las competencias matema-
ticas son un referente obligado que deben considerar permanentemente en la in-
tervencion pedagogica para que las situaciones didacticas favorezcan el desarrollo
de dichas competencias. Aunado a lo anterior, la ensefianza debe generarse a
partir de la problematizacién del alumno en situaciones reales de aprendizaje, co-
mo son la resolucién de problemas derivadas de las actividades econémicas que
la comunidad lleva a cabo, como son el comercio, la agricultura, la ganaderia, ex-

plotacion forestal, entre otros.

2.3 La ensefianza de las matematicas en educacion primaria

Después de haber revisado la importancia que tiene las matematicas en la educa-

cion primaria y los elementos curriculares que lo integran como enfoques, propdsi-
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tos, ejes, estandares curriculares y competencias matematicas, este apartado se
enfoca al analisis de la metodologia de ensefianza que plantea el Plan y Programa
de educacion basica. Partiendo de esta aseveracién un primero acercamiento su-
giere que el aprendizaje debe darse mediante la solucién de problemas que impli-
que el uso de operaciones aritméticas: suma, resta, multiplicacion y division, me-
diante la aplicacion de varias estrategias para llegar al resultado; por esta razén se
le debe crear las posibilidades al alumno para que por si mismo sea capaz de lle-
gar al resultado mediante procedimientos diversos que él mismo va descubriendo.

El acercamiento a un lenguaje formal de las matematicas se vive en la es-
cuela primaria donde los niflos comienzan a tener un contacto con el lenguaje ma-
tematico de manera mas sistemética. La forma de ensefianza que se les brinde es
determinante para que los alumnos desarrollen un gusto o rechazo hacia el estu-
dio de esta materia, por ello la necesidad de estimular la creatividad del alumno
mediante situaciones problematicas, estas deben tener un vinculo con su contexto
inmediato para que despierte su interés por aprenderlas. Al establecer esa rela-
cion con su aplicacién en el entorno del estudiante, ayudara a enfatizar la promo-
cion de actitudes positivas en el alumno hacia el estudio de esta asignatura.

Una de las funciones del docente es la de mediador entre los contenidos de
ensefianza y los alumnos de modo que debe ir enfocado a favorecer que el edu-
cando vaya construyendo un lenguaje matematico, para ellos es importante llevar
un proceso gradual en la ensefianza de los contenidos; conocer la gradualidad de
los aprendizajes esperados, considerar los procesos del desarrollo cognitivo del
alumno, es decir lo que debe aprender, el como y cuando son elementos primor-
diales a considerar en la didactica para desarrollar un proceso de ensefianza que
ayude a los estudiantes a construir su conocimiento matematico de manera pro-

gresiva.

2.4 La didactica

La didactica, es para todo educador una de las preocupaciones centrales para un
tratamiento 6ptimo del proceso de ensefianza y aprendizaje, sin embargo muchas
de las veces esto pasa desapercibido y solo se ocupa de transmitir el conocimien-
to, pues anteriormente se creia que un buen maestro es quien tiene un amplio co-

34



nocimiento sobre la materia, no obstante hoy sabemos que no solo basta eso, sino
gue se requiere desarrollar una didactica tomando en cuenta las particularidades
del grupo, esto hace que el profesor sea mas consciente y eficiente al momento de
ensefiar, ademas que propicia espacios de aprendizaje interesantes y provecho-
sos para los alumnos.

La palabra didactica se emplea por primera vez en 1629 por Ratke en su li-
bro Principales aforismos didacticos, pero esta fue retomada mas tarde Juan
Amos Comenio en su obra Didactica Magna Publicada en 1657 donde lo desarro-
llo ampliamente por lo que se le conoce como el padre de la didactica. De acuerdo
a la definicién que da Comenio la raiz etimolégica de didactica se deriva del griego
didaktike que significa “arte de ensefiar’ (Nérici, 1985: 59). Este arte de la ense-
flanza dependia en gran medida de la habilidad para ensefiar y de la intuicion del
maestro, pero conforme avanzaron las investigaciones se llega a la conclusion que
la buena didactica no estriba de un gran cumulo de conocimientos, depende de la
forma de ensefiarlo para que el alumno se apropie de ella.

La didactica puede entenderse desde dos formas, en un sentido amplio o
general se tiene que son Unicamente el conjunto de procedimientos que llevan al
alumno a cambiar su conducta o a aprender un nuevo conocimiento, pero con una
particularidad importante, no considera moral y valores en el educando, simple-
mente lo considera receptor del conocimiento. Esta forma de ensefianza es la que
se quiere transformar en las aulas, pues en variadas ocasiones he incurrido en
asumirme como el Unico poseedor del conocimiento.

En un sentido pedagodgico cambia la vision que se tiene sobre la ensefianza
lineal de maestro a alumno, toma en cuenta el aspecto socio moral del estudiante
para favorecer un ambiente propicio para la creacion de aprendizajes, asume la
idea que se trabaja con individuos que sienten y piensan.

Trasladandolo al terreno educativo la didactica es “el estudio del conjunto
de recursos técnicos que tiene por finalidad dirigir el aprendizaje del alumno, con
el objeto de llevarlo a alcanzar un estado de madurez que le permita encarar la
realidad de manera consciente, eficiente y responsable, para actuar en ella como

un ciudadano participante responsable” (Nérici, 1985: 57).
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Juan Mallart (2011) en su documento Didéactica: concepto, objeto y finalidad
plantea elementos descriptores que integran la definicion de este término, mostra-

do en la siguiente tabla (figura 2):

Figura 2. Elementos descriptores de la didactica.

Aspectos Descriptores en la definicion de didactica

Disciplina subordinada a la Pedagogia, teoria, practica,

Caracter . ; .
ciencia, arte y tecnologia.

Proceso de ensefianza y aprendizaje.
Ensefianza

Objeto Aprendizaje

Instruccion

Formacion

Normativa
Comunicacioén
Contenido Alumnado
Profesorado
Metodologia

Formacion intelectual
Optimizacién del aprendizaje
Integracion de la cultura
Desarrollo personal

Finalidad

Fuente: Mallart (2001). Didactica: Concepto, objeto y finalidades. En Did4ctica General para psi-
copedagogos.

De acuerdo con este autor la didactica es una disciplina o ciencia que se encuen-
tra subordinada a la pedagogia, y tiene por objeto el estudio del proceso de en-
sefianza y aprendizaje del alumno para optimizar la formacion intelectual.

Considerando los elementos citados tanto de Nérici y Mallart acerca de la
didactica, mi definicion personal que retomaré para el desarrollo de mi propuesta
de intervencién es la siguiente: Es la forma de ensefiar o abordar un contenido de
aprendizaje de modo que le facilite al alumno su apropiacion, implica el uso del
entorno social del estudiante, de recursos materiales y didacticos partiendo desde
luego de las caracteristicas del grupo escolar.

También es muy importante puntualizar que en la didactica existen elemen-
tos indisociables que deben ser el centro del proceso educativo, en primera ins-
tancia esta el alumno quien es el sujeto que aprende y es el motivo de la existen-

cia de los procesos de ensefianza, por su parte el docente es el mediador de
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aprendizaje, él debe ser fuente de estimulos que lleve al alumno a aprender, por
ello es necesario conocerlos, comprenderlos para poder encaminarlos en su pro-
ceso de construccion del conocimiento.

También se encuentran los contenidos educativos, lo que se va a ensefiar,
lo que se plantea alcanzar en los propésitos planteados, todos ellos deben de
considerarse en la didactica docente. Por ello al desarrollar una accion didactica el
docente debe de considerar los siguientes aspectos mostrados en un esquema

(figura 3):

Figura 3. Aspectos a considerar en el desarrollo de una accién didactica.

LA
DIDACTICA

¢Cuando
ensenar?

;Como
ensenar?

Fuente: Esquema elaborado a partir de los elementos citados por Nérice (1985).

En definitiva, para plantear una didactica pertinente en la ensefianza de las mate-
maticas, el docente debe orientarlo hacia el alumno, considerandolo siempre como
el centro del proceso del proceso educativo. En su planeacion e implementacion el
docente debe tener presente ¢Qué Ensefar? El contenido, ¢A quién ensefiar?
nivel cognitivo del alumno, ¢Como ensefiar? El conjunto de recursos del medio o
materiales didacticos, asi como las estrategias que favorecera el aprendizaje,

ademas de ello debera tener presente ¢Cuando hacerlo?, es decir el momento
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preciso para desarrollar dichos contenidos considerando la gradualidad de los

mismos.

2.4.1 Didactica de las matematicas

Uno de los aspectos centrales que en la practica docente se debe fortalecer es la
didactica, para propiciar que los estudiantes se les facilite la construccién de sus
conocimientos, lo asimilen y acomoden en su estructura cognitiva sin mayores difi-
cultades. En este contexto:
La didactica de la matematica es la ciencia que se ocupa de estudiar e investigar
los problemas de la educacion matematica y proponer marcos explicativos para su
resolucion. Indaga metddica y sistematicamente los procesos de ensefianza
aprendizaje de las matematicas, y los planes de formacion de los educadores ma-
tematicos (Aldana, 2013: 58).
Si la didactica es el arte de ensefar y de instruir segun la definicién de la Real
Academia espariola, realizar esta actividad no debe representar una tarea comple-
ja para el docente, para ello éste debe estar preparado para desarrollar una didac-
tica pertinente al grupo y a los aprendizajes esperados que requiera ensefiar, por
ello debe partir de un pleno conocimiento de los alumnos es decir “centrar la aten-
cion en los estudiantes, en sus procesos de asimilacion del conocimiento y gene-
rar ambientes de aprendizaje para potencializarlos” (SEP, 2011b: 32), ademas de
esto también es esencial el dominio de los contenidos disciplinares y conocimiento
de estrategias para ayudar a los nifios al logro de los aprendizajes esperados. En
este contexto Olimpia Adriana Fajardo en su tesis sobre la ensefianza de las ma-
tematicas en la escuela primaria hace un apunte que me parece importante men-
cionar debido a que brinda elementos sobre lo que es la didactica de la asignatura,
ella menciona que:
La didactica de las matemaéticas facilita el transito hacia los contenidos de la arit-
mética, geometria, probabilidad, estadistica, célculo, algebra, etc., logrando un bi-
nomio indisociable entre el conocimiento y las formas de proceder. Utilizar un mé-
todo didactico para la ensefianza de las matematicas, donde se inicie con el resca-
te de saberes previos, la identificacion, analisis y comprension de los datos del

problema planteado, permite al nifio, desarrollar habilidades y contrastar estrate-
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gias con base en factores tales como: facilidad de ejecucion, originalidad y genera-

lidad (Fajardo, 2013: 28).

En efecto, el trabajo del maestro es buscar en todo momento la forma mas practi-
ca de trasladar los temas de ensefianza a una manera facil de comprender para el
alumno, pero sobre todo debe despertar el deseo, gusto e interés por estudio de
las matematicas, para lograrlo la didactica con la que se trabaje, es esencial.

El programa de estudios de educacién primaria de tercer grado pone énfa-
sis en el papel del medio o contexto sociocultural como elemento clave para el
disefio de la didactica, las situaciones probleméticas deben generarse del propio
contexto del estudiante, estas deben resolver problemas propios de su entorno
con lo que el nifio y su familia se enfrentan cotidianamente, debera brindar la posi-
bilidad de que el estudiante busque sus propias soluciones y construya su cono-
cimiento, el papel del docente es de mediador para que el educando supere las
dificultades en el proceso de aprendizaje (SEP, 2011c: 65).

Una buena didactica hace que los estudiantes aprendan sin mayores dificul-
tades, logran comprender lo que su maestro les explica; se realiza empleando un
lenguaje claro y acorde al nivel cognitivo del educando, conoce sus procesos cog-
nitivos y los considera para plantear estrategias pertinentes a las condiciones en
las cuales se desarrolla el proceso de ensefianza.

El planteamiento de la ensefianza de las matematicas a partir de activida-
des derivadas de situaciones problematica cuidadosamente planteadas no siem-
pre es tan sencillo, requiere mucha creatividad por parte del maestro para disefiar-
los y llevarlos a la practica. Para ello es importante mantener la paciencia y evitar
caer en la mera transmisién de conocimientos de manera mecanica, sin compren-
sion. Debera superar grandes desafios como:

a) Conseguir que los alumnos se acostumbren a buscar por si mismos la ma-
nera de resolver los problemas que se les plantean, mientras el maestro
observa y cuestiona localmente en los equipos de trabajo, tanto para cono-
cer los procedimientos y argumentos que se ponen en juego, COmo para
aclarar ciertas dudas, destrabar procesos y lograr que los alumnos puedan

avanzar.
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b) Acostumbrarlos a leer y analizar los enunciados de los problemas. Muchas
veces los alumnos obtienen resultados diferentes, que no por ello son inco-
rrectos, sino que corresponden a una interpretacion distinta del problema,
de manera que es necesario averiguar cOmo interpretan los alumnos la in-
formacion que reciben de manera oral o escrita.

c) Lograr que los alumnos aprendan a trabajar colaborativamente.

d) Superar el temor a no entender como piensan los alumnos, algo que fre-
cuentemente orilla al docente dar el resultado, sin esperar que el alumno lo
encuentre (SEP, 2011c: 67).

2.5 Enseflanza de las matematicas desde el enfoque por competencias

Uno de los fines de la educacién matematica es propiciar que los alumnos
construyan conocimientos y habilidades con un sentido y significado para su vida
cotidiana, se trata de darles la oportunidad de enfrentarse a diferentes tipos de
problemas para que lo analicen, encuentren posibles soluciones, que formulen
argumentos y justifiquen sus resultados, pero lo mas importante es que aprendan
a movilizar sus conocimientos en contextos diversos. Este es el ciudadano que se
pretende formar, que no solo adquiera multiples conocimientos, porque en la era
de la modernidad los conocimientos por si mismo no aseguran un progreso, el
alumno puede tener conocimientos de algebra y aritmética, pero no saber cémo
resolver un planteamiento matematico de un problema real.

Desde este enfoque por competencias, la enseflanza de las matematicas
pretende formar sujetos que sean capaces de movilizar conocimientos, se trata de
“desarrollar una capacidad de accion eficaz frente a una familia de situaciones,
quien llega a dominarla es porgque se dispone a la vez de los conocimientos nece-
sarios y de la capacidad de movilizarlos con buen juicio, a su debido tiempo, para
definir y solucionar verdaderos problemas” (Brossard, 1999: 2). Las situaciones al
gue se enfrentan los alumnos son diversas, por ejemplo, cuando van a comprar o
vender algun producto, necesitaran evaluar la mejor opcién, el atender una tienda
de abarrotes no solo debe aprender a realizar operaciones, debe conocer unida-

des de peso y saberlas aplicar, llevar la administracion del negocio, por mencionar
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algunos. En todas estas situaciones, los estudiantes deberan estar preparados
para emplear sus conocimientos y resolverlas.

Esto significa que la mejor manera de abordar los contenidos de aprendiza-
je de mateméticas es permitiendo que los alumnos mismos exploren, analicen la
problemética, lo reflexionen y encuentren posibles soluciones, que aprendan a
formular explicaciones y que fundamenten sus resultados obtenidos, pero al mis-
mo tiempo sean capaces de reconocer y reestructurar su aprendizaje cuando no
estan en lo correcto.

En un aula donde la ensefianza se basa en el desarrollo de competencias,
se observa un ambiente totalmente distinto a un aula tradicional donde solo el do-
cente es quien transmite su conocimiento, “en el ambiente del salon de clases se
notard que los alumnos piensan, comentan, discuten con interés y aprenden”
(SEP, 2011c: 66) aqui el papel del docente es observar y ser mediador entre el
conocimiento y el educando, solo orientara al alumno para aclarar sus dudas, pero
seran ellos quienes formule sus resultados.

Trabajar las matematicas con este enfoque es necesario que alumnos lle-
guen a analizar y comprender los planteamientos, para ello se deben acostumbrar
a leer cuidadosamente, a identificar el contexto del problema, los datos que les
aporta y centrarse en lo que les pide, el resultado, y a partir de ello buscar por su
cuenta la manera de resolver los problemas. La motivacién en estos casos debe
ser permanente para brindarles seguridad en que ellos pueden hacerlo, es im-
prescindible que adquieran la confianza en compartir sus ideas, sus aciertos y
desaciertos a fin de nutrirlas con las de los demas.

De la misma manera el trabajo de manera colectiva en el aula o fuera de
ella es necesario para ofrecer a los alumnos la posibilidad de expresar sus ideas y
enriguecerlas con las opiniones de los demas, también les permite desarrollar una
actitud de colaboracién, de intercambio y debate de opiniones; cuando los alum-
nos trabajan colectivamente estan en posibilidades de argumentar sus resultados.

Lo més elemental para el desarrollo de competencias matematicas es que
la ensefianza parta de las matematicas de la vida diaria, que se trabaje resolvien-

do situaciones a la que se enfrentan los alumnos y sus familias en la cotidianei-
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dad, que problematicen su realidad matematicamente hablando para el conoci-

miento que construya, tenga significado y aplicacion.

2.6 La transposicion didactica en la ensefianza de las matematicas

Partiendo del conocimiento de que la didactica es una disciplina que se enfoca al
estudio de las formas de ensefianza de los contenidos a los alumnos y que implica
hacer una reflexion permanente de nuestra intervencion docente y su concrecion
en los procesos de ensefianza y aprendizaje, en virtud de ello la transposicion di-
dactica adquiere mayor relevancia, pues engloba el conjunto de acciones que el
docente realiza para que el estudiante aprenda, en este proceso se encuentran
presentes tres componentes que constantemente estan interactuando; “sujetos
gue aprenden, sujetos que ensefian, objetos-contenidos los cuales se denomina-
ran la triada del conocimiento” (Buchelli y Marin 2009: 25).

En el proceso de ensefianza y aprendizaje la relacion alumno-docente son
determinantes para que el alumno se sienta en un ambiente agradable donde
pueda aprender con gusto y sin grandes dificultades. La relacion con el estudiante
debe ser de absoluta cordialidad debido a que es parte de la didactica y su finali-
dad es alcanzar el saber de modo répido, eficaz y en armonia.

Convencido de que no todos los estudiantes tienen el interés por aprender
lo mismo, la didactica de las matematicas no debe centrarse en ensefar lo que
sabemos, sino lo que les interese aprender a los alumnos, es decir vincular los
contenidos de ensefianza a los problemas que enfrentan sus familias para que le
encuentren sentido a lo que aprenden en la escuela.

Es en este campo de la pedagogia donde presento dificultad para trasladar
el conocimiento formal a un lenguaje comprensible para el nifio, por lo que debe
entrar en juego la aplicacion de la transposicion didactica, entendiéndola como la
forma de transformar didacticamente un contenido a un conocimiento facil de asi-
milar. Retomando la idea de Chevallard (1991), Buchelli y Marin definen transposi-
cion didactica:

Como el proceso de adaptaciones realizadas a los saberes para que el conoci-

miento erudito se transforme en conocimiento a ensefar y finalmente se traduzca

en conocimiento ensefiado, es decir, la transposicion didactica transforma una dis-
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ciplina en objeto de conocimiento y, por tanto, los diferentes saberes disciplinares

se pueden convertir en saberes a ser ensefiados y aprendidos (Buchelli y Marin,

2009: 26).

Considerando lo anterior, los contenidos de ensefianza de las mateméticas requie-
ren de la creatividad del docente para traducirlos a un lenguaje comprensible para
los estudiantes, demanda el disefio de estrategias que favorezca el aprendizaje de
los contenidos.

En este contexto el conocimiento y dominio de los contenidos curriculares
es trascendente, porque coadyuva a que el maestro encuentre las formas adecua-
das para su ensefianza y de esta forma facilitar el aprendizaje de nuevos conteni-
dos, ademés de ello, en la ensefianza de las mateméaticas también resulta de gran
ayuda para el educando que el docente emplee un lenguaje matematico acorde al

nivel de desarrollo cognitivo, para que no le sea complicado asimilarlo.

2.7 Desarrollo del pensamiento matematico

Desde tiempos remotos de la humanidad, las matematicas han estado presente en
multiples actividades desde las mas simples o complejas a la que el ser humano
se enfrenta a lo largo de toda su vida. Desde sus inicios, los individuos utilizan
empiricamente los conocimientos matematicos, por ejemplo, para las actividades
de caza tenian el conocimiento que se iba a cazar un animal gigante se debian de
agrupar de muchos cazadores y en menos dependiendo de la complejidad de la
situacion.

Debido a estas necesidades que los apremiaban, los individuos tuvieron la
necesidad de desarrollar un pensamiento matematico, se enfrentaron ante la ne-
cesidad de agrupar, de contar, clasificar y fue asi como comenzaron a hacer ma-
tematicas. Para el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico segun Arteaga y
Macias 2016, se deben de desarrollar cuatro capacidades:

a) La observacion se debe potenciar sin forzar al alumno a que observe solo lo
que nosotros queramos, debe actuar con total naturalidad, libremente mediante
la accién de juegos dirigidos, esto aumentando progresivamente la capacidad

de observacion.
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b) La imaginacion, concebida como accion creativa, se favorece a partir del plan-
teamiento de situaciones de la vida real en la que el nifio imagina que esta vi-
viendo dicha situacion y lo motiva a la busqueda de soluciones.

c) La intuiciéon, el alumno poco a poco desarrolla un sentido de busqueda del ca-
mino para llegar a la solucion, intuye como resolverlo sin utilizar propiamente el
razonamiento ldgico.

d) EIl razonamiento légico es un nivel de pensamiento que se va desarrollando
conforme el nifio va creciendo. El razonamiento es la forma de pensar, parte de
emitir juicios sobre el problema planteado, en esta fase el alumno empieza a
cuestionarse y a analizar el problema, piensa en una solucion, lo razona y es-
tablece un vinculo entre las partes. Formula conclusiones bajo ciertas reglas ya
estipuladas. Al trabajar en el nifio estas cuatro capacidades estaremos forjando

la construccién del pensamiento matematico (Arteaga y Macias, 2016).

2.7.1 Construccion del conocimiento matematico en los nifios

La construccion conocimiento matematico en los nifilos de acuerdo a Maria del
Carmen Chamorro (2005) consiste en “que los nifios iniciaran la construccién del
conocimiento matematico a través de acciones concretas y efectivas sobre objetos
reales y probaran la validez o invalidez de sus procedimientos manipulando dichos
objetos” (Chamorro, 2005: 15). Es por ello que correspondiendo a los niveles cog-
nitivos de aprendizaje los nifios pequefios requieren de la realizacién de activida-
des con materiales concretos que puedan agrupar, clasificar, colorear, comparar,
pues estos son primeras habilidades que desarrollan y que sirven de base para la
construccion del conocimiento matematico.

En el nifio inicialmente es muy necesaria la representacion simbdlica y gra-
fica de lo que se le ensefia, de esta manera para acercarlo al mundo de los nime-
ros es conveniente establecer la relacion con la cantidad de objetos, de ahi tam-
bién establecera la relacion de conjuntos, el conteo de elementos de un grupo y la
comparacion e igualacion.

Sin embargo, el hecho de iniciar con la representacién simbdlica puede lle-
gar a confundir la idea matematica con la representacion de esa idea, al respecto
Fernandez dice:
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Se le ofrece al nifio, en primer lugar, el simbolo, dibujo, signo o representacion
cualquiera sobre el concepto en cuestion, haciendo que el sujeto intente compren-
der el significado de lo que se ha representado. Estas experiencias son perturba-
doras para el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico. Se ha demostrado su-
ficientemente que el simbolo o el nombre convencional es el punto de llegada y no
el punto de partida, por lo que, en primer lugar, se debe trabajar sobre la compren-

sion del concepto, propiedades y relaciones (Fernandez, 2005: 5).

Por lo anterior es importante ensefiarle al alumno a emplear los términos matema-
ticos de manera formal. No obstante, el programa de estudios vigente sefiala que
la consolidacion de conocimientos matematicos resulta significativa en la medida
gue se aplique en contextos reales, por lo que:

El conocimiento de reglas, algoritmos, féormulas y definiciones sélo es importante

en la medida en que los alumnos lo puedan usar habilmente para solucionar pro-

blemas y lo puedan reconstruir en caso de olvido; de ahi que su construccién ame-
rite procesos de estudio mas o menos largos, que van de lo informal a lo conven-
cional, tanto en relacion con el lenguaje como con las representaciones y los pro-

cedimientos (SEP, 2011c: 66).

Los procesos informales a los se refieren son a las distintas estrategias de calculo
que el alumno descubre para comprender posteriormente la I6gica de las opera-
ciones con sus algoritmos convencionales. Por ejemplo, para llegar a una suma
con el procedimiento convencional de manera vertical el nifio debera dominarlo
partiendo del calculo mental a partir de la descomposicién aditiva. Entonces la
construccién del conocimiento matematico debe darse de manera gradual.

Desde la 6ptica de la teoria del desarrollo cognitivo de Jean Piaget (Schunk,
2012), el desarrollo psiquico inicia al nacer y llega a su fin en la edad adulta, el
desarrollo mental va en relacion directa con el crecimiento organico del alumno. La
relacion coexistente con el proceso educativo es la transmisién de conocimientos y
la construccién del mismo, para ello la inteligencia y el pensamiento son elemen-
tos indisociables en este proceso. Habla de un aprendizaje producto de la madu-
racion neuroldgica y del aprendizaje obtenido gracias a los medios de comunica-

cion, la familia y la sociedad como medios sociales transmisores del conocimiento,
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Para Piaget, el desarrollo cognitivo es una reorganizacion progresiva de los
procesos mentales que resultan de la maduracion bioldgica y la experiencia am-
biental. En consecuencia, considera que los nifios construyen una comprension
del mundo que les rodea, luego experimentan discordancias entre lo que ya saben
y lo que descubren en su entorno (Schunk, 2012). En este contexto, Maria Cecilia
Amparo Llamas, en su documento cita a Piaget estableciendo tres tipos de cono-
cimiento por las que el sujeto aprende: el conocimiento fisico, el social y el l6gico
matematico guardando una relacién estrecha con las etapas del desarrollo cogniti-
vo (Amparo, 2004).

El conocimiento fisico se da desde el momento en que los nifios identifican
los objetos por el color, su textura y forma, por ello en un primer momento el
aprendizaje debe situarse a partir de la manipulacion de objetos debido a que es la
fuente en como empiezan a construir su conocimiento. Esto tiene relacién con la
etapa sensoriomotora del desarrollo cognitivo que abarca del nacimiento hasta los
dos afios. “En esta etapa, los nifios construyen progresivamente el conocimiento y
la comprension del mundo mediante la coordinacion de experiencias empleando la
vista, oido y con la interaccion fisica con objetos como agarrar, chupar, y pisar”
(Rafael, 2008: 5). El conocimiento social es el aprendizaje proveniente del entorno,
se empieza a construir desde la primera etapa y sirve de base para llegar a la si-
guiente, conocida como el estadio pre operacional que abarca de los dos a los
siete afos, en este momento el nifio posee conocimientos previos aprendidos del
ambiente social (familiar y educacién preescolar después de los tres afios). Para la
ensefianza de las mateméaticas el maestro debe considerar actividades ludicas y
de manipulacién, realizar sus explicaciones de manera gréafica ya que el infante en
este momento a un no entiende la I6gica concreta y no puede manipular informa-
cion mental abstracta.

Los antecedentes de la forma de ensefianza que han experimentado los
alumnos en el preescolar y los primeros grados de primaria sientan las bases de
un aprendizaje analitico y reflexivo para transitar hacia el estadio de operaciones

concretas que es donde se encuentran mis alumnos actualmente.
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Este estadio comprende de los siete hasta los once afios, en este rango de
edad el alumno comienza a desarrollar la légica. “Durante este periodo, los proce-
sos de pensamiento de un nifio se vuelven mas maduros y como un adulto. Em-
pieza solucionando problemas de una manera mas légica. El pensamiento hipoté-
tico, abstracto, aiin no se ha desarrollado y los nifios solo puede resolver los pro-
blemas que se aplican a eventos u objetos concretos” (Rafael, 2008: 12). Es en
este momento cuando empieza el desarrollo con mas amplitud del pensamiento
l6gico matematico, el cual se favorece al establecer una relacién mental entre los
objetos y las situaciones reales que enfrenta. En esta etapa es importante que ini-
cie el trabajo con operaciones mentales con la que interpreta y organiza su mun-
do, estas son la seriacidn, clasificacion y conservacion; mateméaticamente se habla
de la seriacion de nameros, clasificacion de figuras y resolucion de problemas. El
trabajo en situaciones cercanas al entorno es pieza clave para mantener el interés
del niflo por el aprendizaje de las matematicas.

Durante el proceso de aprendizaje del individuo, Piaget identifica dos mo-
mentos que se repiten ciclicamente: la asimilacion y acomodacion. “La asimilacion
significa la integracion de elementos externos en las estructuras de la vida o am-
bientes, o aquellos que podriamos tener a través de la experiencia, en tanto que la
acomodacion es el proceso en donde el individuo tome nueva informacion del en-
torno y altere los esquemas preexistentes con el fin de adecuar la nueva informa-
cion” (Rafael, 2008: 3). Todo esto es lo que debe tener presente el profesor para
incorporarlo a su metodologia y didactica, de manera gradual, considerando siem-

pre el cuando y el cdmo enseiiar.

2.8 El conocimiento matematico desde una visidon constructivista

En el &mbito de la ensefanza, la construccién del conocimiento matematico es
determinada por la didactica empleada por el maestro en el aula, desde un enfo-
gue tradicionalista el docente funge como mero transmisor del conocimiento y el
estudiante es un sujeto receptor del aprendizaje.

El constructivismo socio-cultural de Vygotsky plantea que “una persona que
construye significados actuando en un entorno estructurado e interactuando con
otras personas de forma intencional” (Serrano y Pons, 2011: 8). En esta ldgica, el
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programa de educacion primaria propone que la ensefianza de las matematicas
debe generarse a partir del planteamiento de situaciones problematicas que des-
pierten el interés del alumno, que los inviten a reflexionar y a encontrar diferentes
formas de resolver el problema. Hace énfasis de la necesidad de que los alumnos
trabajen de manera colaborativa para el intercambio de argumentos que lleve a la
construccion del aprendizaje (SEP, 2011c).

El maestro presenta una situacion didactica para abordar un nuevo concep-
to que se quiere ensefar, organiza, prepara y promueve actividades de aprendiza-
je por medio de situaciones probleméticas relacionadas con el contexto social del
nifio, los alumnos desarrollan estrategias para resolver la situacién manejando el
nuevo aprendizaje. En este proceso la importancia de los conocimientos previos
es esencial para la construccion de nuevos esquemas.

[...] su elaboracion esta sometida a adaptaciones, rupturas y a reestructuraciones,

a veces radicales, de los conocimientos anteriores. Aprendemos a partir de y tam-

bién en contra de lo que ya sabemos. Los nuevos conocimientos no pueden ha-

cerse mas que modificando los precedentes y no por la simple acumulacion de los

ultimos sobre los ya existentes (Chamorro, 2005: 24).

En este contexto es imprescindible que al iniciar una secuencia didactica la recu-
peracion de los aprendizajes previos sea el punto de partida para el desarrollo de
la secuencia de aprendizaje.

No se trata de que el docente busque las explicaciones mas sencillas y amenas,

sino que analice y proponga problemas interesantes, debidamente articulados, pa-

ra que los alumnos aprovechen lo que ya saben y avancen en el uso de técnicas y

razonamientos cada vez mas eficaces (SEP, 2011c: 66).

Desde esta perspectiva el alumno adquiere un papel activo en la construccién del
conocimiento matematico, pues es él quien se enfrentard a las situaciones pro-

blematicas y plantearan las diferentes soluciones que encuentre.

2.9 El trabajo cooperativo para la ensefianza de las matematicas

Actualmente una de las condiciones necesarias en el aula para lograr que los
alumnos aprendan y desarrollen habilidades de manera conjunta, es que el docen-

te promueva como parte de su didactica el trabajo cooperativo, lo que representa
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dejar a un lado las formas comunes de organizar al grupo como, reunirse en equi-
po y realizar la actividad, que muchas de las veces la terminaban haciendo uno o
dos integrantes.

En mi grupo escolar, cuando trabajamos las asignaturas y con mas inciden-
cia en matematicas, es comun escuchar la solicitud: “maestro hay que hacerlo en
equipo, andele maestro, no sea malo, o bien, aqui en el libro dice que lo hagamos
en equipo” (Diario de campo, 6 de marzo 2018). La realidad es que cuando les
daba apertura para formar parejas 0 equipos, solo quienes tienen mayormente
desarrolladas sus habilidades las realizan, los demas esperaban que les pasaran
el resultado, no entablaban una interaccion en el equipo y las veces que les pedia
hacerlo no todos mostraban apertura para escuchar responsablemente al otro.
Esta vivencia escolar da un panorama de la importancia que tiene el papel del
maestro para mediar el aprendizaje de los alumnos a partir del trabajo cooperativo,
aprovechar el interés del alumnado para ir fomentando actitudes de colaboracion y
de cooperacion en el trabajo en grupos.

Apostar al trabajo cooperativo en el aula requiere ante todo que el docente
lo conozca y lo maneje sin ambigiedades; me refiero a que es comun confundir el
trabajo colaborativo, del trabajo cooperativo. La comprensién de este concepto es
un requerimiento previo a su aplicacion practica en la ensefianza cotidiana del au-
la, de acuerdo a Pujolas desde un enfoque inclusivo sefala que:

Cooperar no es lo mismo que colaborar. La cooperacién afiade a la colaboracion

un plus de solidaridad, de ayuda mutua, de generosidad, que hace que los que en

un principio simplemente colaboran para ser mas eficaces, acaben tejiendo entre
ellos lazos afectivos mas profundos...trabajar codo a codo para conseguir un obje-
tivo comun, puede contribuir a crear una comunion mas intensa. Para colaborar
hay que tener un nivel de competencia similar: ni igual ni muy diferente, sino pare-
cido, y no es necesario ser amigos, en cambio para cooperar no importa tener un

nivel de competencia, pero si es muy importante ser amigos (Pujolas, 2009: 15).

Retomo el concepto que este autor maneja pues considero que mi grupo es cultu-
ralmente diverso, desde sus formas de pensar, de actuar, ritmos y estilos de

aprendizaje y lo que hace necesario trabajar tomando en cuenta a todos los alum-
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nos por igual desde sus diferencias para establecer una ensefianza para todos.
Por su parte Johnson, W.D., Johnson, T.R. y Holubec (1999), sefialan para que el
trabajo cooperativo tenga éxito es necesaria la participacion activa de todos los
estudiantes para lograr objetivos comunes. Es necesaria la existencia de lazos
afectivos que permita la realizacion de actividades en conjunto lo que los llevara a
obtener resultados que beneficiaran a todos los miembros del grupo.

En el ambito didactico trabajar cooperativamente significa alcanzar aprendi-
zajes en su conjunto, es decir todos aprenden, es asi como se convierte en apren-
dizaje cooperativo, este concepto se define como “El empleo didactico de grupos
reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio apren-
dizaje y el de los demas” (Johnson & Johnson, 1999:5). Una de las condiciones
basicas que todo estudiante debe tener presente es que, para lograr su objetivo,
sera solo si los demas logran el suyo, es decir hay una interdependencia entre lo
gue realiza cada integrante. Hay una responsabilidad individual, pero al mismo
tiempo colectivo, la relacién afectiva adquiere importancia para el logro de los ob-
jetivos, pues debe haber una relacion de cordialidad, de ayuda mutua y solidaridad
dentro del grupo de trabajo.

En un grupo de aprendizaje cooperativo el proceso reflexivo de los involu-
crados es muy importante en razén de que debe existir un momento de analisis
individual de las acciones realizadas, valorar en qué medida se esta contribuyendo
a que todos aprendan, implica también autoevaluarse y evaluar al grupo a fin de
lograr una mejora.

Pero, ¢Como lograr que nuestros alumnos trabajen cooperativamente y
aprendan?, para lograrlo, el docente debe tener un conocimiento pleno de lo que
significa trabajar bajo esta estrategia. Segun Frida Diaz Barriga el rol central del
docente es “actuar como mediador o intermediario entre los contenidos de apren-
dizaje y la actividad constructiva que despliegan los alumnos para asimilarlos, pero
al mismo tiempo el docente modela y ensefia relaciones sociales y afectivas”
(Diaz, 2006: 57). En este contexto el papel docente es trascendental, es el encar-
gado de guiar la conformacion de los grupos cooperativos de aprendizaje. Debe

existir mucha motivacion hacia los alumnos que los lleve a comprender la impor-
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tancia que tiene la participacion de cada uno para lograr entender y llevar a la
practica la interdependencia positiva, asi como fortalecer las relaciones afectivas
en el grupo.

No es un trabajo que se dé inmediatamente, requiere de una ardua prepa-
racion previa, explicarles en que consiste, realizar actividades de integracion, de
reconocimiento y valoracion del otro. Para todo ello el docente debe estar prepa-

rado para poder encabezar grupos de trabajo cooperativo.

2.10 Enseianza y aprendizaje situado

Los seres humanos estamos inmersos en un aprendizaje continuo y permanente,
la interaccion con el medio ambiente y con la sociedad reditian en nuevos apren-
dizajes. Dichos conocimientos pueden resultar relevantes para el sujeto en la me-
dida que los utilice para resolver situaciones en sus actividades cotidianas.

Para coadyuvar a esta forma de aprendizaje es necesario plantear una en-
sefianza basada en practicas auténticas que permitan al alumno construir sus co-
nocimientos y habilidades en contexto reales de aprendizaje, es decir aprender
haciendo. En este sentido propongo como estrategia la Ensefianza Situada de las
matematicas en mi proyecto de intervencion, lo que me lleva a partir de la cultura
del alumno y de ahi propiciar la construccion de aprendizajes aplicables en su en-
torno inmediato del estudiante.

Los modelos pedagdgicos modernos retoman la importancia sustancial que
tiene el contexto sociocultural de los estudiantes para el aprendizaje de los mis-
mos, una de las autoras que propone la idea central de la ensefianza situada es
Frida Diaz Barriga (2003) en su articulo Cognicién situada y estrategias para el
aprendizaje significativo, hace énfasis de la importancia que tiene la actividad y el
contexto para lograr un aprendizaje con un sentido amplio para la vida del alumno,
reconoce que se da un proceso de enculturacion en el que los sujetos se integran
gradualmente a una cultura de practicas sociales, para lograrlo es necesario partir
de una ensefanza que recupere las practicas culturales de la comunidad con fines
de aprendizaje, pero desde luego fortalecer la cuestion identitaria de los educan-

dos.
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La misma autora recupera antecedentes que fundamentan la idea de ense-
flanza situada de autores como Brown, Collings y Duguid, plantea la “Ensefianza
situada como una actividad centrada en practicas educativas auténticas, contrarias
a las sucedaneas, artificiales o carentes de significado” (Diaz, 2006:20). Estas
practicas auténticas se logran enfrentando al estudiante a situaciones probleméti-
cas reales de entorno sociocultural, de modo que adquiera significado lo que
aprende, y no de enseflanzas mecanicas con un curriculo oficialista que distancian
a los individuos de su realidad inmediata. Esta forma de ensefianza sienta también
sus bases en autores como Vygotsky cuya perspectiva constructivista sociocultu-
ral:

Asume que el alumno se acerca al conocimiento como aprendiz activo y participa-

tivo, constructor de significados y generador de sentido sobre lo que aprende, y

gue, ademas el alumno no construye el conocimiento de manera aislada, sino en

virtud de la mediacién con otros, y en un momento y contexto cultural determina-

dos (Diaz, 2006: 14).

De lo anterior concluyo que es importante situar la ensefianza de los alumnos en
sus contextos culturales y que, a partir de una interaccion dialdgica: discente-
docente y contexto se propicie la blisqueda de soluciones a los problemas que
enfrente.

Otro de los antecedentes de la ensefanza situada es la teoria del aprendi-
zaje experiencial de John Dewey, quien plantea que los individuos aprenden en
base a la experiencia lo que lo hace mas significativo, en este sentido Guillermo
Ruiz recupera parte de su idea central: “El ser humano aprende en la interaccion
con su ambiente a partir de su capacidad de adaptacion funcional, a través del
ensayo y error” (Ruiz, 2003: 108). Lo que lleva a comprender que, cuando la en-
sefianza se situa en el contexto del alumno y aprende resolviendo problemas de
su vida con base a su experiencia, aun cuando se equivoque, adquiere un apren-
dizaje situado que lo convierte en algo significativo. Partiendo de las definiciones
de ensefianza situada, considero entonces que el aprendizaje situado es aquel
conocimiento que el alumno adquiere a partir de experiencias obtenidas en la in-

teraccidn con situaciones reales. Esto se logra a partir de una ensefianza centrada
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en practicas sociales auténticas con las que el alumno convive en su contexto cul-
tural.

Con estas ideas, en el capitulo siguiente describiré el proyecto de interven-
cion basado en la estrategia central antes mencionada, lo que me lleva a plantear
un esquema de trabajo centrado en practicas sociales de los alumnos, que se en-
tendera también como practicas auténticas o ensefianza contextualizada, reto-

mando el trabajo cooperativo y el individual como modalidades de trabajo.

2.11 Ensefiar matemaéticas en el marco de la educacién intercultural

Como he citado con anterioridad el mundo se debe analizar e interpretar bajo un
lenguaje matematico, en virtud de que toda actividad natural o humana se rige ba-
jo estos principios. La ensefianza y aprendizaje de las matematicas debe estar
centrado en la atencion a la diversidad, rescatando los elementos culturales de los
alumnos, como son las practicas sociales que sus familias realizan y en las que
ellos forman parte activa. Para ello es necesario que la institucion forje una mision
gue permita la interaccion de todos los actores educativos basado en un ambiente
de respeto, cordialidad, de reconocimiento del uno al otro, destacando sus poten-
cialidades para el crecimiento personal y colectivo. En este contexto Aguado Odi-
na propone que:
La escuela debe ayudar a los alumnos a desarrollar el conocimiento, habilidades y
actitudes necesarias para funcionar efectivamente en la cultura comunitaria, en la
cultura nacional predominante y con/entre otras culturas y subsociedades” [...]
también debe favorecer un proceso de aculturacion mutua y pluralista para estu-
diantes y profesores, proporcionandoles los conocimientos, habilidades y actitudes
necesarios para una plena participacion en su propia cultura, su nacién y la socie-
dad” (Aguado, 1991: 4).
Bajo esta perspectiva, la educacion intercultural busca fortalecerse desde el seno
de la comunidad donde se encuentran los alumnos, docentes y comunidad en ge-
neral, rescatando la cultura original de las personas para potencializar su aprendi-
zaje, de modo que lo que aprenda el estudiante le sirva para fortalecer y consoli-
dar su propia identidad. Al mismo tiempo, ésta forma de ensefar busca formar al

individuo con un sentido humano, que aprenda a valorarse, respetarse a si mismo
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y a los demés desarrollando el valor de la otredad, pero también se busca consti-
tuir un sujeto integro que reconozca la existencia del otro y sea capaz de ponerse
en su lugar favoreciendo la alteridad en la sociedad.

Dicho lo anterior, pretendo decir que mi vision sobre la ensefianza de las
matematicas es generar el conocimiento partiendo de las actividades econdmicas
y culturales del alumno para que alcance una activa cooperacion desde su propio
entorno. En este marco de accion la estrategia para el proyecto de intervencion
gue propondré se centra en la ensefanza situada de las matematicas para forjar la
identidad de los educandos. La estrategia de ensefianza tendra elementos com-
plementarios como el trabajo cooperativo. Esta modalidad de trabajo lo elijo por-
gue es un medio para fortalecer los lazos de interculturalidad de los educandos, al
mismo tiempo que aprenden cooperativamente, ademas incentiva las relaciones
interpersonales de grupos heterogéneos; sin embargo para lograr transitar a este
modelo de trabajo Ma. Teresa Garcia expresa que “primero debe cambiar el rol del
profesor en el aula, que pasara a ser un guia del conocimiento, un coordinador, un
gestor y proveedor de recursos materiales, debe establecer objetivos claros que
quiera que sus alumnos alcancen en cada tarea cooperativa” (Garcia, 2013: 15).
Lo que significa que debo cambiar esa forma expositiva y moné6tona de ensefiar la
asignatura a una mas dinamica en donde solo coordine o dirija actividades de
aprendizaje con los nifios.

Otro elemento importante a destacar en las fases del proyecto es la sensibi-
lizacion, cuya definicion de acuerdo a la RAE 2014 es hacer sensible a alguien o
algo, mima que puedo interpretarlo como la capacidad de desarrollar conciencia
para identificar la importancia de algo en nuestra vida. Aplicado al caso concreto
de las matematicas considero que el alumno debe estar consciente de la verdade-
ra utilidad de los nUmeros y operaciones en su vida diaria, que sepa donde lo va
utilizar para que el conocimiento sea significativo. Es por ello la necesidad de tra-
bajar la sensibilizacién con los alumnos para que valoren porque es importante
aprender la resolucion de operaciones.

Otra modalidad de trabajo son las visitas guiadas es una manera de apren-

der a partir de las experiencias sociales que el alumno desarrolla al entrar en con-
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tacto con personas expertas en determinado tema, existe una interaccién con
otros sujetos que son fuente de aprendizaje, reforzando la idea Patricia Torres
Aguilar recupera la esencia del modelo interaccionista que va a la par con dicha
modalidad, sugiere que el “conocimiento es producto de la interaccion sujeto-
objeto y que al mismo tiempo permite una reestructuracion activa de los esquemas
mentales” (Torres, 2010: 79). Sustentado en estas ideas constructivistas, las visi-
tas guiadas seran empleadas como una estrategia didactica de aprendizaje de las
matematicas, la finalidad que el nifio identifique las situaciones reales de su vida
donde se hace matematica y le encuentre sentido a su aprendizaje y no sea frag-
mentado. De la misma manera la recuperacién de experiencias es una forma de
propiciar la interaccion dialégica de los alumnos con otros sujetos para construir
nuevos aprendizajes, ya que desde la perspectiva dialéctica del constructivismo
“El conocimiento se deriva de las interacciones entre las personas y sus entornos”
(Schunk, 2012: 232). Esta manera de ensefiar matematicas privilegiara la inclusi-
vidad para que nifios y nifias aprendan valores y actitudes que permitan una con-
vivencia sana en la diversidad personal y cultural, dentro del marco de la pedago-

gia de la diferencia y la interculturalidad.
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CAPITULO TRES. ESTRATEGIAS Y METODOLOGIAS DE INTERVENCION

En todo ambito de accion, laboral, social o empresarial, entre otros, se plantean
retos que lleven al cambio, y propésitos que sefialen el punto de llegada para lo
qgue se quiera lograr. El campo educativo no es la excepcion, no obstante, para
poder cumplirlos es indispensable pensar, planear y organizar adecuadamente
estrategias de accion o una metodologia de intervencion.

En este apartado daré a conocer la estrategia y metodologia que ocupa el
proceso de investigacién-accién de mi practica docente; dicho planteamiento se
deriva del problema identificado en el diagnéstico, el cual se refiere a la falta de
una didactica de las matematicas que propicie que los alumnos desarrollen al ma-
ximo sus capacidades de analisis para la busqueda de soluciones diversas a los
planteamientos matematicos, que adquieran el gusto por las matematicas y las
aprendan reflexivamente.

De acuerdo con esto, mi propuesta de intervencion plantea utilizar una es-
trategia de trabajo que ayude al docente enriquecer su didactica para fortalecer el
aprendizaje de los estudiantes, para lo cual clarificaré los conceptos a emplear. De
acuerdo a la Real Academia Espafiola define la estrategia como una accién de
“dirigir la atencion o el interés hacia un asunto o problema desde supuestos pre-
vios, para tratar de resolverlo acertadamente” (RAE, 2014). Por su parte Monereo
desde el ambito pedagdégico concibe la estrategia como acciones “Siempre cons-
cientes e intencionales, dirigidas a un objetivo relacionado con el aprendizaje”
(Monereo, 1999:11).

La Direccion del Instituto de Investigacion y Desarrollo Educativo del Tecno-
l6gico de Monterrey menciona en un sentido estricto que estrategia es un proce-
dimiento organizado, formalizado y orientado a la obtencién de una meta clara-
mente establecida, pero trasladandola al ambito didactico lo definen como “conjun-
to de procedimientos, apoyados en técnicas de ensefianza, que tienen por objeto
llevar a buen término la accion didactica, es decir, alcanzar los objetivos de apren-
dizaje” (ITESM, s.f.:5).

Retomando alguna de las definiciones expuestas, para fines de mi proyecto

de intervencion docente se entendera por estrategia el conjunto de acciones o ac-
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tividades sistematizadas que tienen el proposito de fortalecer la didactica del do-
cente para que los alumnos alcancen los propdsitos de aprendizajes, desarrollen
habilidades y actitudes ante el trabajo. Todas estas enmarcadas dentro de un en-
foque y modelo de ensefianza que considere elementos de la diversidad contex-
tual de los alumnos y de su comunidad para a partir de ellos crear situaciones de
aprendizaje de las matematicas.

3.1 Enfoque y modelo

Retomando las caracteristicas socioculturales descritas en el Capitulo Uno del
grupo escolar que atiendo, considero que no existe diversidad cultural tan marca-
da en mis alumnos toda vez que el centro de la localidad y el Barrio de Juquila
comparten una misma cultura, tal pareciera que existe un grupo homogéneo en la
escuela; profundizando el andlisis encuentro que sobresale la existencia de carac-
teristicas culturales comunes, como la lengua, sus tradiciones, la religién, expecta-
tivas en educacion. La diversidad radica en la existencia de diferencias en estilos
de aprendizaje, la identidad entre profesor y la localidad, con los contenidos curri-
culares. Distingo entonces que la diversidad cultural no es significativa en la co-
munidad, pero si sobresalen las diferencias individuales en el aula.

Tales diferencias no inciden negativamente en la convivencia del grupo es-
colar, pero si en las actividades con grupos cooperativos pues prefieren trabajar
solo entre compaferos que poseen un mismo ritmo de trabajo. Lo anterior me lle-
va a elegir el enfoque de pedagogia diferencial con un modelo de educacion inter-
cultural. Esta eleccidon obedece a que busco desarrollar en mi, competencias do-
centes para brindar una ensefianza que vaya en funcion de las caracteristicas de
los alumnos y de su entorno cultural.

Desde la perspectiva de Lépez, Touron y Galan (1991) la pedagogia de la
diferencia la plantean como la pedagogia diferencial y para efecto de la presente
tesis se emplearan como sindnimos; desde ésta Optica, se da énfasis a la atencion
de la diversidad individual de la persona, bajo la concepcién que los alumnos son

diferentes con caracteristicas diversas y ritmos de aprendizaje variados, lo que
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hace necesario realizar adecuaciones a la didactica para atender dichas diferen-
cias, al respecto los autores afirman que:

Las diferencias individuales exigen una accion educativa individualizada, esto ha

de reflejarse en el contenido de la Pedagogia Diferencial. Es decir, es preciso

construir una pedagogia en funcion de las diferencias individuales, pero preferen-
temente en contexto de grupo, que es como aqui concebimos la Pedagogia Dife-

rencial (L6pez, Touron y Galan 1991: 88).

Esta idea concibe la necesidad de construir una ensefianza que atienda las dife-
rencias individuales de los alumnos sin tener que llegar a una ensefianza indivi-
dualizada, se debe ensefiar centrandose en las caracteristicas de los nifios, pero
desde una perspectiva grupal que promueva al mismo tiempo el desarrollo de ha-
bilidad socioemocionales que reditien en una sana convivencia y sus caracteristi-
cas culturales.

En este sentido, mi estrategia de intervencién se basa en el modelo de edu-
cacion intercultural de Mufioz Sedano (1998) que considera a la escuela como una
institucion formadora, misma que debe preparar estudiantes capaces de recono-
cerse, valorarse a si mismo y desarrollen las habilidades como la otredad, la alte-
ridad en su relacién con los otros, conjuntamente con valores que le permitan vivir
armonicamente en una sociedad donde la diversidad cultural es reconocida, res-
petada y valorada por todos.

El modelo de educacion intercultural que propongo se explica en razon del
conflicto de identidad que enfrenté al llegar a la comunidad por provenir de una
cultura diferente a la de mis alumnos y maxime tratandose de la cultura indigena
tenek?® que posee un lenguaje y una idiosincrasia hasta cierto punto muy pasiva, lo
gue ocasiond que en un principio no hubiera empatia entre la forma de ser y ha-
blar de las personas de la comunidad pues utilizaban en su vocabulario palabras
gue desde mi cultura son inadecuadas y que representan una ofensa, sin embargo
para ellos es normal dirigirse de esa manera, por otro lado se encuentra también
la naturaleza de los contenidos curriculares que requieren ser adecuados a la cul-

tura local del estudiante a fin de que el aprendizaje se forje con mayor solidez y

% Locucion en lengua indigena, su traduccion al castellano “Huasteco” de Tantoyuca, Veracruz,
region de la Huasteca Alta veracruzana.
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significado para su vida, son elementos que justifican la necesidad de un modelo
de educacion intercultural.

Al proponer una estrategia de intervencion para la ensefianza de las mate-
maticas basada en la pedagogia de la diferencia con un modelo de educacion in-
tercultural busca:

Desarrollar en los alumnos el gusto y la capacidad de trabajar en la construccion

conjunta de una sociedad donde las diferencias culturales se consideren una ri-

gueza comun y no un factor de division...formacion y fortalecimiento en la escuela

y en la sociedad de los valores humanos de igualdad, respeto, tolerancia, pluralis-

mo, cooperacion, corresponsabilidad social y reconocimiento del derecho personal

de cada alumno a recibir la mejor educacion diferenciada (Mufioz Sedano, 1998:

14).

Bajo esta idea se basa mi proyecto que describiré a continuacion, buscaré lograr
una mayor interaccion, una convivencia entre mis alumnos que favorezcan el res-
peto a la diversidad y a las diferencias, pero ademas forjaré la construccion de un
aprendizaje situado en su contexto cultural, y en mi figura docente buscaré el
desarrollo de competencias docentes para la ensefianza situada de las matemati-
cas.

3.2 El proyecto de intervencion

Como mencioné anteriormente, la ensefianza situada representa una propuesta
pertinente para las caracteristicas contextuales de los alumnos; es por ello que
sera la base para el proyecto de intervencién, retomando el enfoque de pedagogia
de la diferencia pues también plantea una forma de trabajo donde el contexto ad-
quiere mucha relevancia para la generaciéon y desarrollo aplicable a los contenidos
de matematicas.

Esta modalidad de trabajo es un area de oportunidad en mi practica docen-
te, porque anteriormente mi ensefianza se ha encontrado desvinculada del contex-
to, por lo que en este proyecto de intervencién rescaté algunas ideas que me ayu-
daron a enfocar mi practica docente; una de ellas esta basada en el aprendizaje
experiencial de John Dewey citado con antelacion. Para este pedagogo ameri-

cano, “la escuela es ante todo una institucién social en la que puede desarrollarse
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una vida comunitaria y es en esta vida comunitaria donde el nifio experimenta la

vida formativa...y que permite el desarrollo pleno de sus propias facultades” (Diaz,

2006: 3).

Por ello, uno de los mayores retos de la ensefianza situada, segun Diaz Ba-
rriga, es cambiar la dinAmica que permea en la cotidianeidad del aula y lograr una
educacion para la vida (Diaz, 2006: 15). Asumiendo este reto en mi practica edu-
cativa, planteo en este proyecto de intervencién la ensefianza situada como eje
estructurador que guiara el desarrollo de las actividades didacticas, de tal forma
qgue el contexto y las personas de la comunidad adquiriran especial importancia
para la construccion del aprendizaje situado. El proposito de la intervencion didac-
tica se encuentra plasmado desde dos Opticas:

o Desde la figura del profesor se busca reorientar mi trabajo en el aula con la
finalidad de desarrollar competencias didacticas centradas en los alumnos que
favorezca el aprendizaje de las matematicas.

e En el alumno, que desarrolle habilidades, conocimientos y actitudes que le
permitan explicar y argumentar su aprendizaje de las matematicas vinculadas a

las practicas comunitarias.

3.3 Disefio del proyecto de intervencion

En este apartado presentaré el disefio y estructura del proyecto de intervencion, a
partir de preguntarme: ¢qué se va a hacer? La estrategia central que guiara su
desarrollo es la ensefianza situada, que busca aprovechar los recursos del contex-
to comunitario para ensefiar los contenidos; de modo que los estudiantes apren-
dan a razonar, a buscar soluciones y a argumentar sus explicaciones de situacio-
nes problematicas de su contexto cultural. Ademas, busco que los alumnos ad-
quieran actitudes positivas, que despierten su gusto e interés por el aprendizaje,
reconociendo y valorando la importancia de las mateméaticas en la realizacién de
actividades de la vida cotidiana.

El proyecto de intervencion que presento se encuentra organizado en cua-
tro fases (ver Apéndice E), la primera corresponde a la fase de sensibilizacion, la

segunda a la recuperacién de experiencias, la tercera de visitas guiadas y la cuar-
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ta trabajo aulico y evaluacion; de la fase uno a la tres, se integran por tres sesio-
nes cada una y la dltima de cuatro. Las actividades estan pensadas para desarro-
llarse de forma gradual, iniciando con tres sesiones de sensibilizacion que tiene
por objeto que los alumnos identifiquen la importancia de las mateméticas en las
actividades que realizan dia a dia. En los momentos sucesivos se nutrirdn de las
experiencias a viva voz de quienes la viven, realizaremos visitas guiadas a fin de ir
planteando una ensefianza situada de las matematicas cuyo propdsito principal es
el logro de un aprendizaje situado. Finalmente se concluira con sesiones de traba-
jo aulico donde se recuperaran problemas del contexto situado, ademas de activi-
dades de evaluacién del proyecto.

El periodo de aplicacion del proyecto de intervencion se contempld del 26
de marzo al 12 de junio de 2018, con un total de 13 sesiones distribuidas en las 4
fases. Con la finalidad de adelantar en la implementacion se programaron trabajar
tres sesiones iniciales en la primera semana del periodo vacacional de Semana
Santa (ver Apéndice F). Después de ello, en el mes de abril, se abordaran cinco
sesiones de trabajo con el objetivo de avanzar la implementacion del proyecto,
debido a que en el mes de mayo no sera posible por las multiples actividades y
suspensiones que estan programados. Por esta razén solo programé trabajar tres
sesiones en este mes y para junio se concluiria con las dos ultimas. Es importante
puntualizar que al inicio de cada sesion trabajaré con ejercicios de céalculo mental,
estas actividades seran permanentes para favorecer el alumno el desarrollo de

habilidades del pensamiento matematico.

3.3.1 Fase uno: Sensibilizacion

Como mencioné anteriormente la fase de sensibilizacion se constituye por las pri-
meras tres sesiones, cada uno se desarrolla en 120 minutos. El propésito central
es que los alumnos identifiquen la presencia y uso de las matematicas en diversas
actividades, desde las mas simples hasta las complejas y reflexione sobre la im-

portancia que tiene en la vida diaria (ver Apéndice G).

Como actividad inicial de la sesién uno planteo compartir una historia de mi

propia autoria titulada “Un dia sin numeros”; esta historia pretende llevar al alumno
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a imaginarse como viviria si repentinamente desaparecen de su vida y su mente
los simbolos numéricos (Apéndice H). Para leerles la historia, primero solicitaré
guarden silencio, que traten en no pensar en otras cosas y que se vayan imagi-
nando lo que se va relatando en ella, mientras camino en los pasillos de los asien-
tos comenzaré a leer el texto. Una vez concluido plantearé preguntas ¢Se imagi-
nan un mundo sin las matematicas? ¢Qué problemas tendriamos las personas si
no conociéramos los nimeros?, apoyado en estas preguntas les solicitaré a los
nifios aporten sus ideas sobre al uso de las matematicas, tomando en cuenta los
comentarios recibidos propiciaré la reflexion en ellos, para que identifiquen la pre-
sencia e importancia de los nimeros en cualquier actividad que realizan. En se-
guida repartiré tarjetitas a cada discente para que dibujen una situacion reciente
donde emplean las matematicas. Posteriormente se reuniran en equipos de cuatro
integrantes, les pediré que en cada equipo compartan lo que dibujaron, conforme
van participando lo colocaran en una cartulina. Finalmente, cada equipo presenta-
ra ante el grupo las situaciones analizadas, asi como las conclusiones en funcién
a la pregunta ¢ Por qué son importantes las matematicas?

Para la segunda sesion iniciaré trabajando en grupos, a cada uno les doy
una hoja que contenga por escrito una situacion, por ejemplo “construccion de una
casa” “salida a un viaje” y una pregunta ¢A qué problemas se enfrentaria si no
usaran las matematicas en cada situacion? invitaré a los nifios que imaginen, lo
comenten entre su equipo y determinen a que dificultades se enfrentan las perso-
nas si no usan las matematicas, luego los compartirdn con el resto del grupo.
Después les observaran un video “las matematicas en la vida diaria”, con este re-
curso busco que observen otros eventos en los que se emplean los niUmeros. Pos-
teriormente, en los equipos de trabajo ya formados escribiran las razones por el
gue son importantes las matematicas en la vida diaria, ademas en cada grupo de
trabajo solicitaré que planteen un problema vivido en casa y expliquen como lo
resolvieron. Todo esto lo comentaran finalmente al grupo, para recibir retroalimen-
tacion.

Con la sesion tres se culmina la fase de sensibilizacidon, esta comenzara

con la actividad ludica “piensa y escribe rapido” que consiste en que al tiempo que
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indique el maestro cada alumno correra a tomar una tarjeta que esta sobre las
mesas previamente colocadas, regresaran a su lugar e inmediatamente escribira
lo que dice, el maestro dira “tarjetas arriba” cada alumno muestra y lee lo que es-
cribié. Al término de esta actividad se reflexionara sobre la necesidad de usar nu-
meros para representar datos.

Luego, en los mismos grupos de trabajo resolveran el reto “descubre la figu-
ra” (Ver anexo 5), se les indicara que todos los integrantes deben de aportar su
conocimiento para resolver el ejercicio. El maestro los observara constantemente,
se trasladara de equipo en equipo para apoyar a quienes lo requieran y desde
luego ver como estan trabajando. Al término de esta actividad se abrira un espacio
para comentar cuales fueron las dificultades que presentaron en la actividad, y
para concluir cada estudiante resolvera un planteamiento derivado de las situacio-
nes que ya se analizaron; cuando concluyan, el maestro guiara a los nifios para
gue reflexionen lo elemental que son las matematicas en la vida. Esta sesion se
concluye con la resoluciéon individual de una actividad que consiste en resolver
operaciones de suma, resta y colorear de acuerdo al color indicado.

3.3.2 Fase dos: Recuperacion de experiencias

Esta fase corresponde a las sesiones 4, 5 y 6 tienen como propésito principal la
recuperacion de experiencias y dificultades de las personas de la comunidad, para
ello se tiene programado la asistencia al salon de un albafiil, un cuidador de ovejas
y un comerciante. Estas personalidades iran al aula a compartir con los alumnos
sus vivencias acerca del uso de las matematicas en las actividades que realizan a
diario, asi como las dificultades que han enfrentado (ver Apéndice I).

En la sesiéon cuarta de esta fase le daré apertura con la activacién del pen-
samiento mediante la técnica grupal “piensa rapido” que consiste en realizar pre-
guntas sobre operaciones basicas: suma, resta, los participantes deben realizar el
calculo mental y dar la respuesta. Acto seguido nos prepararemos para recibir al
visitante albafiil el sefior Albertino. Una vez que se encuentre en el aula se le pre-
guntard: en su trabajo como albafil ¢Qué problemas enfrenta un albafil? ¢;Qué

mas utiliza de las matematicas en su trabajo? A parte de esta experiencia se le
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pedird que realice preguntas al grupo o pequefios planteamientos para que los
nifios lo resuelvan mentalmente o por escrito. Una vez concluido le agradecere-
mos su tiempo y disposicion para ir a la escuela. A los alumnos les solicitaré que
redacten un texto apoyandose de la pregunta ¢Cémo aplicé las matematicas Don
Albertino? Al concluir cada alumno compartiré ideas de lo que escribié. Como acti-
vidad de cierre elaboraran situaciones problematicas en funcion de lo que hace un
albafiil, se les dictara a los nifios para que lo resuelvan.

En la quinta sesién la actividad de inicio es la resolucién de un acertijo ma-
tematico que los alumnos resolveran individualmente. Socializaran los resultados
logrados y las dificultades enfrentadas. A continuacion, se le dar& la bienvenida a
Don Celso el pastor de ovejas, le comentaré que la intencion de la actividad es
compartir como usa las matematicas en el cuidado de sus ovejas, que experien-
cias ha tenido en el saber o no matematicas, ademas también le requeriré que
realice preguntas a los nifios sobre la venta de ovejas, compra de alimento, conteo
de animales para que los nifios lo escriban y resuelvan posteriormente. Finalmente
le pediré a Don Celso que de algunas orientaciones a los nifios ¢ Por qué son ne-
cesarias las matematicas? Como actividad de cierre encargaré que resuelvan pro-
blemas aditivos y multiplicativos derivadas de la experiencia narrada, estas las
realizaran en casa.

Con la sesién numero seis culminara la segunda fase del proyecto denomi-
nado recuperaciéon de experiencias, iniciaré planteando a los alumnos un desafio
matematico derivado de las actividades que se realizan en la comunidad, se los
entregaré en una tarjeta para que lo resuelvan y posteriormente que compartan y
argumenten sus procedimientos. En esta jornada corresponde recibir en el aula a
Don Porfirio un comerciante joven de la comunidad que tiene su tienda de abarro-
tes, de igual forma como el albafiil, compartira su experiencia sobre el uso de las
matematicas en el comercio, experiencias positivas, negativas que ha tenido que
enfrentar. Le pediré que plantee situaciones problematicas que realiza a diario en
su tienda, los alumnos lo escribiran y resolveran, para luego socializar procedi-

mientos y argumentar resultados. Para finalizar la intervencién de Don Porfirio da-
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ra ciertas recomendaciones para destacar la importancia de las matematicas en el
comercio. Al despedirse Don Porfirio, los alumnos les daran las gracias.

Como actividades de cierre de esta sesion se les dictaran algunos proble-
mas aditivos, que resolveran mentalmente. Otros ejercicios se le llevaran para que

los realicen en horario extraescolar.

3.3.3 Fase tres: Visitas guiadas

Corresponde a las sesiones siete, ocho y nueve el propésito de esta fase del pro-
yecto de intervencién es acercar a los alumnos a las situaciones cotidianas de su
comunidad; para efecto de analizar la presencia de las matematicas en las activi-
dades cotidianas, valorando asi su uso e importancia para el desarrollo y funcio-
namiento del mundo (ver Apéndice J).

En la sesidn siete se hard una vista a la tienda de Don Porfirio, previo a este
recorrido se llevara a cabo la actividad inicial que consiste en una carrera de na-
meros, para ello se organizara al grupo en dos equipos, los integrantes de cada
equipo se enumeran del cero al 10 colocandoles en el pecho una tarjeta con el
namero, en caso de que haya mas de 10 alumnos en cada uno se repiten algunos
nameros de manera estratégica para formar cantidades donde se repita algun nu-
mero. El maestro los formara en dos filas, les indicard un punto delante de ellos
donde deberan llegar para formar un numero. El juego se dara de esta manera
¢ Formen el nimero 8507 ¢ Cual es el resultado de 60 x 4 es? Los alumnos de ca-
da quipo deben de trabajar cooperativamente para llegar al resultado o determinar
gue numeros forman la cantidad, quien la tenga debe salir corriendo y formarse en
orden para formar la cantidad, va acumulando puntos el equipo que lo forme pri-
mero.

Posterior a esta actividad, los estudiantes, guiados por el maestro de grupo,
saldran rumbo a la tienda de Don Porfirio, llegando cumpliran el protocolo del sa-
ludo y explicacién del motivo de la visita. Por turnos dos nifios representaran que
llegan a comprar, el tiendero los atiende, pide los productos, les dan los precios y
pagan con monedas y billetes de papel, el resto del grupo escucha atentamente
toman nota de los productos que compran, de sus precios y luego individualmente
calculan el monto a pagar. Un tercer participante llega a la tienda a pedir la cuenta
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que tiene pendiente, se le pide a otro nifio que lo atienda y le muestre la lista de lo
gue debe, le dice en voz alta y los demas calculan lo que debe, asi como el vuelto
gue debe recibir. Se compararan las respuestas, se analizaran en grupo los erro-
res que hayan tenido, asi como los razonamientos adecuados para que todos
comprendan el procedimiento correcto.

Después el docente planteara tres situaciones problematicas en funcion de
lo que se vende en la tienda y los precios, los resolveran en binas, cuando termi-
nen cada uno compartira su resultado y las dificultades enfrentadas al resolverla.
En este momento se agradece la atencién del duefio de la tienda y se regresa al
aula. Como actividad de cierre los alumnos copiardn en su libreta un problema
aditivo y uno multiplicativo que resolveran individualmente, en tanto que el docente
observara como lo realiza cada uno.

La sesion ocho corresponde a la visita al campo de cultivo de Don Isidro. Se
les da a los alumnos las recomendaciones para ir al lugar. Para abrir la sesion en
la escuela se realizara la activacién del pensamiento matematico planteandole al
grupo varios acertijos matematicos que se les pedird que lo resuelvan y posterior-
mente compartan resultados. Ordenadamente se saldran los nifios guiados por el
maestro hacia el huerto de Don Isidro, se llegara al lugar saludaran los alumnos y
dos de ellos explicaran el motivo de la visita. Se le pedira al campesino que com-
parta a los alumnos como usa las matematicas en el cultivo del maiz u otros culti-
vos, ademas comparta los procesos por las que pasa para sembrar el maiz, desde
la preparacion de la tierra, siembra, cuidado y cosecha del producto. Orientado por
el campesino y el maestro se ir4 calculando los gastos aproximados que se van
efectuando durante este proceso.

En colectivo se realizaran comentarios que permitan a los nifios reflexionar
y ver la utilidad de las matematicas en la agricultura. Una vez concluido los co-
mentarios se regresara al aula para concluir las actividades. Como actividad de
cierre y retomando la experiencia del campesino visitado, en el aula se replantea-
ran los gastos que realiza una persona al cultivar el maiz, distribuidos de la si-
guiente forma: gastos de preparacion de la tierra, siembra, compra del fertilizante

y/o abonar, aterrar, cosechar. Esta actividad se realizara junto con el apoyo del
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maestro. Al final se le pedira al alumno realice comentarios del porque un campe-
sino necesita conocer de matematicas para realizar su trabajo.

La sesion nueve conlleva al cierre de la fase tres del proyecto de interven-
cion, concluiremos las visitas guiadas con la visita a una ama de casa, el proposito
particular de esta actividad es que los alumnos se den cuenta que en las activida-
des que realiza su mama en casa como es el aseo, el lavar ropa, preparar la co-
mida requiere del uso de las matematicas. Para abrir esta sesion les plantearé
estos cuestionamientos para comentarlo de manera grupal: ¢Cuantas horas
duermes al dia y cuantos son a la semana? ¢ Cuantas tortillas comes a la sema-
na? Si con un kilogramo de masa salen en promedio 35 tortillas de mano, ¢ Cuan-
tos kilos se necesitaran para hacer 1407, los alumnos compartiran sus resultados
propiciando su argumentacion.

La visita programada es para ir a la casa de Doia Guille, al llegar los alum-
nos le platicaran el motivo de la visita. Le solicitardn que comparta sus ideas acer-
ca de la pregunta ¢(COmo usa las matematicas en las labores del hogar?, los
alumnos registran las situaciones que la sefiora comente. Previamente organizado
por el maestro, la sefiora Guille ofrecerd un desayuno, pero antes de comerlo se
aprovechara para realizar el calculo de gastos para la preparacién del desayuno.
Como actividad de cierre se llevara a cabo el convivio, se propiciara el intercambio
de comentarios de las experiencias que cada a alumno ha vivido en su familia que

implique el uso de los nimeros.

3.3.4 Fase cuatro: Trabajo aulico

Este es la Ultima fase que consta de cuatro sesiones de trabajo dentro del aula, en
aqui se recuperaran las situaciones de aprendizaje de cada una de las actividades
situadas de la comunidad para trabajar el reforzamiento de los aprendizajes espe-
rados: problemas aditivos, multiplicativos que se resuelvan mediante calculo men-
tal, procedimientos informales o aplicando el algoritmo convencional y en una ulti-
ma sesion se llevaran a cabo las actividades de evaluacion del proyecto (ver
Apéndice K).
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En la sesion diez denominada “Los desafios de un comerciante” los propo-
sitos son que los alumnos analicen situaciones problematicas y lo resuelvan em-
pleando procedimientos informales y avancen en el uso de los formales o algorit-
mos convencionales. Esta sesién se dard inicio realizando ejercicios de célculo
mental de manera colectiva, pero se le ira dirigiendo la pregunta a cada alumno en
especifico, ya que al hacerla abierta para todo el grupo no todos responden. Esta
actividad sera la activacion del pensamiento para poder trabajar las actividades
sucesivas. A continuacién se organizaran en pequefios grupo de cuatro integran-
tes, a cada uno se le dara una tarjeta con un planteamiento matematico basado en
las actividades situadas en el contexto, les pediré a todos los integrantes que tra-
bajen cooperativamente para resolver el problema, que se apoyen y clarifiquen a
quienes no logran comprender el planteamiento, para ello el profesor observara a
cada uno de los grupos de trabajo, los debe guiar cuando no lo estan haciendo
cooperativamente, mediar para que entre todos construyan la solucién al proble-
ma.

Después de haber concluido, cada colectivo de trabajo expondra su plan-
teamiento, explicardn cémo lo comprendieron y resolvieron, argumentando sus
procedimientos y resultados, el docente debe de retroalimentar las explicaciones
de los alumnos. En la actividad de cierre se le plantearan dos problemas aditivos
para que los resuelvan individualmente, el docente observara como lo realizan e
identificara el grado de avance y las dificultades a las que se enfrentan y asi poder
retroalimentarlos.

En la sesion once se iniciaran aplicando a los nifios ejercicios de gimnasia
cerebral para la activacion del pensamiento. Se les presentara varios ejercicios
cada alumno lo va tomando conforme lo vaya resolviendo (Ver Anexo 7). La activi-
dad central es el circuito matematico, para ello el docente organizara al grupo
cooperativamente como lo sugiere Pujolas 2003, en aprendizaje cooperativo. El
reto de cada equipo es llegar a una meta planteada, avanzaran por relevos; se
enfrentaran a un circuito de matematicas constituido por cuatro estaciones, para
pasar de una a otra, el participante resolvera una situacion problematica que en-

cuentre, de no poder, sus compafieros se retunen con él o ella y lo apoyan, una
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vez resuelto otro companero del equipo continuara, asi hasta llegar a la meta. Una
vez concluido comentaran las dificultades enfrentadas y como lo resolvieron.

Como actividad de cierre, en plenaria se solicitara la participacion voluntaria
de tres alumnos para que planteen preguntas o problemas a sus comparieros en
base a las actividades realizadas durante todo el proyecto, el docente registrara
los errores mas frecuentes que enfrentan los estudiantes.

Para trabajar la sesion doce, el docente elaborara al menos diez cartulinas
con un planteamiento aditivo o multiplicativo breve de una actividad situada (ver
Apéndice L), los pondra en el piso en un lado de la cancha, mientras que los
alumnos se colocaran en el otro extremo, cuando el maestro dice piensa rapido
lanzara una pelotita a un alumno, éste correra, levantara una cartulina, lo leera y
daré a conocer el resultado.

La siguiente actividad se realizara en binas, resolveran los ejercicios del li-
bro de Desafios matematicos de la pag. 154 a la 155 del bloque 5, que consiste en
resolver problemas aditivos y multiplicativos, el docente debe observar el trabajo
de las binas para identificar el nivel de dominio de la aplicacion de algoritmos con-
vencionales, luego compartiran los resultados que obtuvieron (SEP, 2017b: 154)
Para finalizar la sesion se hara una retroalimentacién de las estrategias para re-
solver sumas, restas y multiplicaciones, ya sea con procedimientos formales e in-
formales.

La sesion trece representa la culminacion del proyecto de intervencion, por
lo tanto, en ese tiempo se empleard para realizar actividades con fines de evalua-
cion de los aprendizajes logrados en los alumnos. Se iniciard presentando al grupo
la cajita de la suerte, ésta, contendra varias tarjetas con distintas operaciones, al-
gunas tendran premio, con este material didactico los nifios pondran en juego el
calculo mental, para ello los alumnos se sientan en circulo, el docente comienza a
girar una botella y quien termine apuntando pasa a tomar una tarjeta, si le toca
operacion lo resolvera mentalmente, si el nifio es sefialado por segunda ocasion
ya no tomara ninguna tarjeta y le pasara la participacion a quien no le haya toca-
do, docente debe llevar un registro de los alumnos que lo resuelven con gran faci-

lidad, medianamente y los que requieren apoyo.
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Posterior a ello se organizara a los nifios en grupos de cuatro integrantes,
les pedird que de manera conjunta ayuden a buscar la solucién a los problemas
del desafio de la pag. 156 a 157. Al finalizar cada grupo socializara sus procedi-
mientos y explicara cémo llegaron al resultado (SEP, 2017b: 156). Finalmente se
aplicara diversas actividades de retroalimentacion para valorar el nivel de avance
en el desarrollo de competencias en la resolucion de problemas aditivos y multipli-
cativos (ver Apéndice M). La aplicacién de esta evaluacion puede realizarse en
otra jornada, esto dependera del avance que se tenga en las actividades progra-
madas en esta sesion.

También se utilizaran otros instrumentos de evaluacion: las rubricas se lle-
naran después de terminar de trabajar cada momento del proyecto, también cuan-
do trabajen en grupos cooperativos realizar4 una breve autoevaluacion del nivel

de participacién de los estudiantes (ver Apéndice O).

3.4 Evaluacion del proyecto

Efectuar una evaluacion desde el enfoque formativo “es necesario que el docente
incorpore en el aula estrategias de evaluacion congruentes con las caracteristicas
y necesidades individuales de cada alumno y las colectivas del grupo” (SEP,
2013:18). En este contexto el modelo de evaluacién para este proyecto de inter-
vencion esta basado en este enfoque, ésta se realizara de forma permanente en
cada una de las sesiones de trabajo, cada actividad que los alumnos realicen sera
la oportunidad para valorar su desempefio: participacion, disposicién, conocimien-
tos y elementos procedimentales y actitudinales, esto permitira realizar ajustes a
las actividades del proyecto. En este sentido, los aspectos que estaran en todo
momento bajo el escrutinio tanto del docente como de los alumnos son:
a) Su nivel de asimilacion de conocimiento, formas de resolver problemas y
actitudes positivas.
b) Didactica del profesorado: explicaciones, lenguaje, optimizacion de tiempo y
recursos que favorezcan el aprendizaje.

c) Trabajo cooperativo de los alumnos, nivel de logro.
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Las estrategias de evaluacion a utilizar tendran las siguientes finalidades: monito-
rear avances, verificar el nivel de comprension e identificar necesidades; para ello
las principales técnicas de evaluacion seran la observacion, el desempefo de los
alumnos y analisis del desempefio; como instrumentos se utilizaran el diario de
clase del profesor, cuadernos de los alumnos y rubricas. En el diario de campo
donde recuperaré las experiencias sobresalientes tanto de los alumnos, como del
docente durante desarrollo del proyecto, las rubricas contiene indicadores para
valorar el nivel de avance de los alumnos en relacion a su aprendizaje. En el
Apéndice N se encuentran las rabricas que se emplean al término de cada mo-
mento del proyecto para evaluarlo. Asi mismo también aplicaré la rubrica para va-
lorar en qué medida trabajaron cooperativamente los alumnos. Junto con este ins-
trumento se respaldara por una autoevaluacion que cada grupo realiza al término
del trabajo (ver Apéndice O). Mi desempefio docente también seré objeto de una
evaluacion, se realizard conforme a los indicadores de la rubrica (ver Apéndice P)
en dos partes: Al término del segundo y del cuarto momento.

Es importante puntualizar que la evaluacién de avances sera permanente,
no se centrara en evaluaciones escritas o0 actividades especificas, emplearé las
modalidades evaluacién, coevaluaciéon y autoevaluacién para que los alumnos
sean coparticipes de este proceso. En la sesién 13 se haran diversas actividades
gue valorara lo procedimental y conocimientos que el nifio va desarrollando (ver
Apéndice M), es pertinente sefialar que las evaluaciones realizadas en el proceso

serviran en todo momento para realizar algun ajuste a las actividades planeadas.

3.5 Narracién de estrategias

Después de haber descrito la propuesta de trabajo de este proyecto de interven-
cion, en esta parte narraré la forma como lo llevé a cabo, mencionando los impre-
vistos que se suscitaron durante su aplicacion.

Originalmente se planeé iniciar en la ultima semana de marzo, los dias 26,
27 y 28 de 2018, en el periodo vacacional de Semana Santa; esta decisién la tomé
por dos razones, la primera fue para empezar con anticipacion previendo que en
los dos meses posteriores existen diversas actividades que restaran tiempo, la
segunda razdn es que habria menos agentes distractores para trabajar en el patio
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de la escuela, porque como lo mencioné anteriormente las aulas son reducidas
para trabajar en grupos, no obstante para lograr el propésito de esta fase de sen-
sibilizacién fue necesario propiciar un espacio libre de distracciones.

Al momento de planearlo consideré que los padres de familia apoyarian la
propuesta, debido a que siempre tuvieron la disposicion de apoyar al maestro en
las actividades académicas, ademas que en la reunion del segundo bimestre les
habia comentado sobre el plan de trabajo, sin embargo dias previos antes a las
vacaciones al informarles de las fechas de la actividad, la primera impresiéon que
mostraron los padres en sus rostros era ver haciéndose la pregunta ¢por qué?,
seguido de ello diez padres comentaron que no podrian mandar a sus hijos ya que
estan en la catequesis y asistirian a la Pascua infantil en la comunidad vecina de
Malacate; aunque no coincidia exactamente en el horario de ambas actividades no
quisieron que sus hijos y ellos se vieran en apuros, ademas, el resto del grupo que
si podia no manifestaron una total disposicion.

Una madre de familia propuso que fuera por la tarde, pero no tuvo acepta-
cion; con base en esta respuesta tomé la decision de iniciarlo después de vaca-
ciones, el 10, 11 y 12 de abril de 2018. En realidad, lo inicié el miércoles 11 de
abril pues el dia reprogramado no fue posible debido a que la direccién de la es-
cuela nos informd que ese martes tendriamos una reunion de Consejo Técnico
Escolar junto con las maestras de preescolar para organizar la festividad del dia
de las madres.

3.5.1 Sensibilizacion sobre la importancia de las matematicas

El dia 11 de abril de 2018, después del saludo y comentar a los alumnos las acti-
vidades que realizariamos durante la jornada, inicié preguntandoles como usan las
matematicas en lo que hacen diariamente, al principio nadie rompia el silencio,
solo se veian entre ellos, segui haciendo la pregunta caminando entre sus lugares
hasta que la alumna Clara dijo: “Me levanté a las 6 de la manana”, la alumna Ema

26

comento “para saber cuanto tiempo nos hacemos de la casa a la escuela y no lle-
gar tarde”, Walter “cuando voy a comprar en la tienda”, luego les dije: ya ven que
usamos las matematicas en varias actividades, ahora les voy a narrar una historia
titulada “un dia sin numeros” (Apéndice H). La mayoria de los estudiantes se man-
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tuvieron atentos a mi narracion, a tres alumnos los noté distraidos, Alfredo, Benito
e Inés parecia que no les llamaba la atencion lo que yo les estaba relatando; al
finalizar observé que cinco alumnos se quedaron pensando internamente sobre la
situacion narrada: un mundo donde de repente desaparecieron los nimeros tanto
fisicamente, como en la mente de las personas, los demas solo terminaron de es-
cuchar, pero no manifestaron conmocién alguna. Lo narré haciendo pequefias
pausas, cambios de voz y gesticulaciones, sin embargo, observé que no fue sufi-
ciente, pues me faltdé manifestar mas emociones y énfasis en el mensaje que que-
ria transmitir.

Posteriormente les escribi dos preguntas, utilicé un papel bond que pegué
en el pizarron y registré los cuestionamientos ¢, Se imaginan un mundo sin las ma-
tematicas? ¢Qué problemas tendriamos las personas al no conocer los numeros,
mucho menos operaciones matematicas?

Ahora fueron algunos mas que se animaron a comentar: “No, porque ten-
driamos muchos problemas, si voy a la tienda no sabria cuanto pagar, cuanto me
regresaria de cambio o cantidad de cambio me deben regresar, Clara dijo: “No,
me imagino, ya que las matematicas lo usamos en las cosas que hacemos”, Pepe
afirmo “No, porque las personas se desesperarian al no conocer los numeros” to-
dos estos comentarios los fui retomando para formular una sola respuesta que
escribir en el papel bond. Al cuestionarlos sobre la segunda pregunta, las respues-
tas que muchos nifios corearon fueron “no poder contar, no podriamos saber la
hora, ni saber cuanto pagar en el pasaje, no podriamos comunicarnos por telé-
fono”. Estos fueron las aportaciones de algunos alumnos, pero otros nueve se limi-
taron a escuchar y no emitieron ninguna participacion, hubo quienes minimo repe-
tian lo que ya habia dicho su compafiero.

En otra de las actividades que realizaron, dibujaron una o dos situaciones
donde utilizaron las mateméticas en este dia, pude observar que sus producciones
se centraron en representar situaciones comunes a los que ya se habia comenta-
do: ir a la tienda, ver la hora a la que se levantan, el uso de los celulares. Espera-
ba que ilustraran otras distintas, pero su nivel de analisis se limit6 a lo que com-

partieron en el grupo. Este trabajo lo compartieron en grupos pequefios, la idea
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utopica era ver que cada alumno asumiera el papel de compartir responsablemen-
te lo que dibujé, pero no sucedié asi, ciertos alumnos lo mostraron, pero no expli-
caron, en otros equipos no pusieron atencién; me percaté de ello porque andaba
observandolos en cada equipo, pero hubo momentos en que entraba al salon para
imprimir una tablita de autoevaluacion, al salir ya andaban corriendo manifestando
haber terminado,

Ya en el salén de clases conformados en equipos compartieron el trabajo
realizado, un poco desorganizados y guiados por las imagenes empezaron a ex-
plicar las situaciones que sus compafieros habian dibujado, no pudieron interpre-
tar todo todos los participantes, esto reflejo que no habian socializado al interior
del equipo, también dieron a conocer las conclusiones a las que llegaron, ahi solo
un integrante leyo lo que habian escrito. La actividad la inicié a las 8:00am y se
prolongd hasta las 10:20 de la mafiana, debido a que en el trabajo en equipo se
tardaron en elaborar las conclusiones.

En la segunda sesién hubo una buena conexion entre las actividades que
se habian realizado en la jornada anterior, pues los alumnos habian reflexionado
acerca del uso las matematicas en diversas actividades que realizan a diario y te-
nian presente lo que se habia trabajado, por lo que al realizar la pregunta “¢ Re-
cuerdan porque son muy importantes las matematicas en nuestra vida diaria?”
Varios alumnos respondieron en coro: “Porque los usamos cuando vamos a com-
prar, cuando comemos, cuando nos bafiamos, lo usamos cuando salimos de viaje,
cuando nuestros papas van a vender, cuando venden un borrego o cochino” y una
voz que siempre ha estado participando activamente, dice con un volumen de voz
mas alto para que la escuchen: “Porque esta presente en todas las cosas que ha-
cemos”. Fue agradable ver que mas alumnos hubiesen participado que en la se-
sion anterior, sin embargo, detecto casos como el de Maira, Adela, Alfredo, Javier,
Jonatan y Carlos, nifios que no participan por iniciativa propia, por lo que les hice
las preguntas directamente y solo repitieron lo que habian escuchado de sus com-
pafieros.

La actividad inicial lo realizaron por equipos, con los mismos integrantes

gue se formaron en la primera sesion, a cada uno les reparti una hoja tamafio car-
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ta la que llevaba escrita una situacion “cuando sales de viaje”, “cuando cultivas en

el campo” “cuando se construye una casa”, “cuando vas al mercado” ¢ A qué pro-
blemas te enfrentas si no usas las matematicas?, previo a este trabajo los orienté
a que todos debian de compartir entre sus compafieros lo que piensan y juntos
identificar las dificultades que enfrentarian las personas si no usaran las matema-
ticas. Una dificultad que externaron dos nifios fue que no comprendieron que signi-
ficaba “mercado”, un gran detalle que cometi al pensar que era un término conoci-
do, sin embargo, es mas comun decir “ir a la plaza”; en el momento a los dos
alumnos que me preguntaron les expliqué que era un lugar donde van a comprar y
que es igual a una plaza. En seguida les hice la aclaracién a todo el grupo para
que lo tuvieran en cuenta.

El trabajo en equipo no me dejo muy satisfecho debido a que no cooperan
todos por igual, en cada grupo de cinco integrantes por lo general solo dos o tres
trabajan activamente resolviendo, aportando ideas, mientras que los demas se
guedaban escuchando y se distraian facilmente. En dos equipos observé que se
dedicaban a resolver los nifios mas habiles y a los no les pedian opiniones, al
cuestionarles porque no participaban Javier dice: “Es que nada mas ellos lo hacen
y no dejan que haga algo”, pero a la vez comprendo porque no toman en cuenta a
él porque no asume con seriedad el trabajo, y cuando le preguntan algo él les res-
ponde jugando o no les hace caso, de esto me percaté en dos equipos cuando
pasé por sus lugares a observar como trabajaban.

Hecho la socializacion de los problemas que cada equipo identificé en cada
situacion, moderé la participacion de algunos integrantes porque solo las nifias
que mas participan empezaron a explicar antes sus comparfieros, debido a ello
empecé a realizar preguntas por ejemplo “y tu Cecilia ¢Qué problemas enfrenta
una mama si no utiliza las matematicas al cocinar?” “Alfredo ¢qué problemas en-
frenta un campesino en el campo?” Cuestionamientos de esta naturaleza les hice
a los alumnos que no participaban, de esta forma fue como los animé a que com-
partieran lo que habian comentado en su grupo de trabajo. Después de esta acti-
vidad se proyect6 un video titulado “Las matematicas en la vida diaria” (Lopez, A.

2015) con este material audiovisual permitié que los educandos ampliaran su pa-
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norama para concientizar acerca de la importancia de las matematicas en las acti-
vidades que se realizan dia a dia, les llamd mucho la atencion las imagenes dado
gue presentaron casos de situaciones que se vinculan a las que realizan en su
comunidad y conocieron otras como el enviar un cohete espacial, los barcos, los
medios de transporte terrestre en las que son indispensables las matematicas pa-
ra su funcionamiento; varios niflos manifestaron que efectivamente las matemati-
cas son necesarias para realizar las actividades.

Por cuestiones de tiempo modifiqué la actividad que realizarian en equipo
después de observar el video, ya que en el primero se llevaron mas tiempo del
previsto, trabajaron lento y al momento de exponer se tardaron. Por lo que opté
trabajar la pregunta ¢Por qué son importante las matematicas en la vida diaria?
mediante una lluvia de ideas y algunos alumnos lo fueron escribiendo en el piza-
rron. Entre las respuestas sobresalientes rescaté comentarios como: “porque sin
ellas no podriamos comprar ningan producto, ni pagarlo”, “porque no sabriamos a
qué hora pararnos”, “porque las matematicas se encuentran en todas partes”. En
el planteamiento del problema que debian de hacer, si lo hicieron en equipo en
base a la situacién que trabajaron inicialmente, me ocupé de andar por los grupos
explicando, dando ejemplos del como pudiesen plantear la situacién, algunos se
esforzaron, sin embargo hubo quienes no fueron muy precisos, ni claros para plan-
tear el problema; no se comprendié nada pues no escribieron los datos correcta-
mente, al compartir en colectivo no todos los integrantes fueron capaces de expli-
carlo, mucho menos de argumentar la respuesta a la que llegaron o proponer otra
alternativa de solucion. Algunos nifilos manifestaron inseguridad al explicar ante
sus compafieros, hablaron en voz baja por lo que no comunicaron correctamente
su planteamiento, tuve que realizar cuestionamientos al equipo y al grupo para
dirigir la participacion.

La actividad de inicio de la tercera sesion “Piensa rapido” fue divertida para
los alumnos ya que lo combiné con el juego; esto consistié en escribir en tarjetas
datos que se le indicaban al instante, para ello debian de correr para tomar una
tarjeta, regresar a su lugar y escribir lo que decia el mensaje que contenia, todos

los alumnos mostraron disposicién y participaron con mucho entusiasmo. Al final
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reflexionaron acerca de la importancia que tiene los nUmeros para la representa-
cion de cantidades a partir de preguntas.

Por otra parte, al realizar por equipos la actividad “Descubre la figura oculta”
tuvo una aceptacion favorable para trabajarlo en grupos, aunque hubo dos equi-
pos donde trabajaron activamente solo dos integrantes a los otros no les daban
apertura para participar y tampoco ellos se interesaban en hacerlo, por lo que me
acerqué a cada uno de ellos, les hice preguntas relacionadas con la actividad y le
pedi a sus comparfieros que los ayudaran a colaborar en el trabajo. Después de
haber finalizado pedi que comentaran cuales fueron las principales dificultades
que enfrentaron al realizar la actividad anterior; en los cuatro equipos coincidieron
comentarios al decir que no todos participaban de la misma manera, que en cada
equipo hubo uno o dos que no se involucraron activamente lo que no ayudo a rea-
lizar un trabajo cooperativo. Al respecto les comenté que la finalidad del trabajo en
grupos es gue todos aporten lo que saben y que aprendan de lo que sus compa-
fleros comparten y resuelvan la actividad en conjunto y no por separado. Después
de concluir con los comentarios les mencioné que la siguiente actividad la realiza-
rian de forma individual, ésta consistié en resolver una situacion problematica co-
rrespondiente al juego de canicas y a la compra de antojitos, observé en algunos
estudiantes que se le dificulté identificar los datos que contiene, que no razonan a
partir de los datos dados, por el contrario también me di cuenta que ciertos nifios y
nifias si tienen la capacidad de reflexionar, analizar el planteamiento y buscar las
soluciones, aunque debo mencionar que solo se limitaron a una solucion.

Finalmente, los tiempos excedieron mas de lo planeado por lo que el trabajo
de cierre de sesion se los encargué que lo realizaran de tarea, consistio en resol-
ver mentalmente las operaciones que se encuentran en cada recuadro, buscar la
ilustracién que tiene el resultado, lo recortaron y pegaron donde se encuentra su
operacion, de esta forma algunos alumnos lograron descubrir la figura oculta que
se formaba con las piezas. No todos terminaron bien su trabajo, algunos utilizaron
solo uno o dos colores; pude identificar que no tienen sus materiales porque no
todos pintaron con el color indicado, otros alumnos presentaron problemas para

resolver operaciones sencillas, debido a ello realicé actividades de retroalimenta-
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cion para que los alumnos consolidaran el conocimiento del tema. Interpreto de
todo esto que debo de desarrollar en todo momento una didactica que favorezca el

desarrollo de las habilidades del pensamiento matematico.

3.5.2 Recuperacion de experiencias

En esta parte del proyecto solicité el apoyo a tres personas de la comunidad, un
comerciante, un albafil y un pastor de ovejas, para que asistieran al salén a com-
partir sus experiencias positivas 0 negativas que han tenido sobre el uso de las
matematicas. Sin embargo, por el retraso presentado al no iniciar en la fecha pro-
gramada el trabajo del proyecto, por las razones anteriormente expuestas, el dia
jueves 19 de abril de 2018, inicié con la segunda fase del proyecto. Esta parte fue
muy fructifera porqué complement6 el primer momento de sensibilizacion, pues
cada uno de los invitados compartié la manera en que usa las matematicas, asi
como los problemas que ha enfrentado por su desconocimiento.

La participacién de Don Porfirio fue el que mas me impacto, y la mayoria de
los nifios estuvieron atentos (figura 4).

Figura 4. Sesion 4, Relato de experiencias del comerciante Don Porfirio.

Don Porfirio compartiendo a los nifios su experiencia en el uso de las mateméticas. Ixtaquilitla,
Alpatldhuac, 19 de abril de 2018. Fuente: IAR.
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Desde que le dije acepté con mucho gusto, él se mostro feliz de que lo haya ido a
visitar en su tienda y que le hiciera esa cordial invitacion. El llegé al aula muy pre-
parado, entrd saludo a todos los nifios “buenos dias nifios” y todos le respondieron
el saludo. Se puso al frente del grupo, muy seguro el sefior les dijo a los alumnos
“Me da gusto estar aqui con ustedes nifios, miren para mi es importante las mate-
maticas porque debo sacar cuentas para comprar mercancia, saber en cuanto
venderé los productos en mi tienda y no tener pérdidas”, esto atrajo la atencion de
mis alumnos, me senti como un docente que tiene un practicante en el aula, ya
gue después de la platica sacé una hoja donde traia escrito varios problemas y les
dijo: “haber nifios les voy a poner unos problemas”, tom6 el marcador y escribié en
el pizarron el nombre de sus productos con sus precios, iba dictar los problemas,
pero se dio cuenta de que no todos escribian al mismo tiempo por lo que decidio
escribirlo en el pizarron, los planteamientos eran problemas aditivos, por ejemplo:
“Mario va a la tienda y compra un refresco, un paquete de galletas, y paga con un
billete de 50 pesos ¢Cuanto le daran de cambio? Para resolverlo emplearon la
lista de precios que escribid previamente. Se veian a casi todos los nifios copiando
a excepcion de Jonathan, Carlos, Javier y Adela que trabajaron mas lento. Espero
gue los nifios concluyeran, hubo un momento en que todos los que iban terminado
e hicieron fila con él para que les revisara; si tenian error los mandaba a corregir.

Quienes se acercaban a mi los cuestionaba hasta que identificaran el error,
Don Porfirio por su parte les decia qué operacion iban a usar, lo cual le hice el
comentario que no lo hiciera si no solo apoyar al alumno para que comprendieran
el problema. Con esta actividad los estudiantes se dieron cuenta que para toda
persona que se ocupe del comercio son muy necesarias las matematicas, para
calcular sus operaciones y resolver los problemas. Después de mas de una hora
de intervencién Don Porfirio se despidi6 amablemente de los alumnos, algunos
estudiantes le dieron las gracias y se retiro.

El pasado 20 de abril reprogramé por segunda vez la visita de Don Albertino
el albafiil de la comunidad, para relatar su experiencia sobre el uso de las mate-
maticas; previo a que llegara realicé la activacién del pensamiento, fue una activi-

dad divertida para los nifios, pues a ellos les gusta que les realice preguntas de
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operaciones para que lo calculen mentalmente, poco a poco observo que mas
alumnos empiezan a participar, aunque una mayor parte ain se equivocan al mo-
mento de resolver y otros definitivamente no contestan. Ya habiamos concluido
con la actividad y el invitado no llegaba, ya me estaba preocupando pensando en
gue no vendria, mis alumnos estaban empezando a inquietarse, tuve que elevar
mi volumen de voz para pedirles que se mantuvieran en orden, pasado como 10
minutos de espera el albafil por fin llegé, dio un saludo muy breve que por cierto

varios no escucharon porque habia ruido en el ambiente grupal (ver figura 5).

Figura 5. Sesion 5, Relato de experiencia del albaiiil.

La visita del albafiil no atrajo la atencién de todo el grupo; al inicio se veia nervioso. Ixtaquilitla,
Alpatlahuac, 20 de abril de 2018. Fuente: IAR.

El inicio de su presentacién fue monétono, no tuvo una platica previa con los
alumnos, dio por hecho que los nifios ya sabian a que se dedicaba de inmediato
formulé un problema “si una persona me pide que le eche una losa, yo hago mis
cuentas y le pido 90 bultos, pero dias después me dicen que solo quieren la mitad
de la loza ¢ Cuanto de cemento debe comprar solamente?” Pareciera que no com-
prendieron la pregunta, hubo un momento de silencio, los alumnos se miraban
timidamente uno al otro como queriendo compartirse con la vista lo que pensaban

y no se atrevian a decirlo, Benito rompi6 el silencio y dijo 40 bultos, el sefior pidi6
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que rectificara su respuesta, Marlene respondio que 45 bultos, el albaiiil le dio la
razon, solo compraria la mitad de lo que originalmente habia pedido.

Don Albertino siguié planteando situaciones donde utiliza las matematicas,
por ejemplo cuantas latas de grava y arena se le hecha por bulto de cemento, les
decia que eso es muy importante porque depende de ello la calidad del trabajo
gue vayan a hacer, esto le llamo6 mucho la atencion de Benito ya que €l decia que
en su casa habian trabajado unos albafiiles que echaron una loza y ahora entra
humedad, no quedd bien; Don Albertino le decia que para la loza debe ir bien car-
gado de cemento para que quede bien reforzada, fue el Unico nifio que le interesé
el tema de la albafiileria porque en casa €l observé este desperfecto del trabajo y
ademas es un nifio que activamente apoya mucho en los trabajos de casa.

Esta platica duré aproximadamente 30 minutos, para la mayoria de alumnos
fue cansada, hasta cierto punto aburrida porque no participaron para nada, en el
grupo se les veia platicar, hacer otra cosa menos poner atencion, en general solo
menos de la cuarta parte estuvo atento o participd, aunque sea una vez, al resto
no les llamo la atencion. Con este resultado concluyo la participacion de Don Al-
bertino tuvo que retirarse porque se iba a su trabajo.

Indudablemente en la planificacién de las actividades de la escuela, nada
esta totalmente escrito; en el suceden un sinfin de situaciones que no estaban
previstas, no obstante, obedecen a la dindmica escolar, por ello una de las carac-
teristicas de la planeacion debe ser flexible, sin embargo, de manera particular me
crean conflictos para la aplicacion de mi proyecto de intervencion.

Asi me sucedio con la aplicacion de la segunda fase del proyecto de inter-
vencion, fue muy fragmentada en los tiempos, se reanudo y concluyé hasta el dia
24 de abril del 2018, a pesar de las interrupciones, me agradé la participacion de
Don Celso, un pastor de ovejas de la comunidad, una persona muy humilde que
ha dedicado toda su vida a cuidar borregos y chivos.

Se present6 a la escuela muy alegre y con buena disposicidon a participar,
se le notaba un poco nervioso porque nunca se habia enfrentado a un grupo de
alumnos. Le expliqué en qué consistia la actividad con los nifios, acto seguido en-

tr6 al aula con gran entusiasmo, empez0 asi (ver figura 6):
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Buenos dias nifios, yo vengo a platicarles que cuido chivos, borregos y unas vaqui-
tas, todos los dias salgo a las 9am y regreso a las 4pm, pues yo uso las matemati-
cas para contar mis ovejas cuando las traigo de regreso, si me faltan tengo que
buscarlo, porgue si no pierdo (Inocencio, Diario de campo, 24/04/2018).

Figura 6. Sesion 6 Relato de experiencias del pastor de ovejas.

20180424 080826

Don Celso relatando su experiencia sobre el uso de las matematicas. Ixtaquilitla, Al-
patldhuac, 24 de abril de 2018. Fuente: IAR.

Result6 gratificante observar que los alumnos les interesaron escuchar cémo apli-
ca las matemaéticas en la actividad que realiza a diario. Me dio gusto ver que todos
mantenian su mirada atenta a Don Celso, a la expectativa como queriendo saber
mas sobre su trabajo y la forma en como utiliza las matematicas, en este momento
intervine y les dije a los nifios que podian preguntar las dudas que tuvieran, de
inmediato empezaron a hacerlo: ¢Cuantos borregos y chivos tiene? ¢Cuanto
tiempo tarda en cocerse un borrego en barbacoa? ¢Cuanto cuesta el kilo de bar-
bacoa? ¢Cuanto cuestan los borregos y chivos?, Don Celso respondié a cada
pregunta, dijo que tenia 40 ovejas, 20 chivos y tres vaquitas, la barbacoa tarda en
cocerse de cuatro a seis horas y cuando compra vivo el animal lo paga a $50.00 el

kilo. Otros alumnos cuestionaron que si compra alimento para sus animales y para
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cuantas semanas le alcanza un bulto, y que si vende la lana del borrego. El les
respondié que si compra alimento, pero como ya esta mas caro solo les da poqui-
to para que alcance para cuatro semanas.

Entre los alumnos que mas participaron estan Marisol, Carlos, Ema, Maria,
Walter, Armando, Ana, Benito y Clara, lo hicieron muy motivados. Cabe mencionar
gue de las tres participaciones: el comerciante, albafiil, éste fue lo que mas emo-
ciond a los alumnos, debido a que hubo una interaccion dialégica con Don Celso
lo que permiti6 la construccion de un aprendizaje significativo en los nifios. Al final
el pastor extern6 que le daba mucho gusto que se le haya invitado a la escuela, ya
gue ahi estudiaron sus hijos que ya son grandes, ahora sus nietos estan estudian-
do y era la primera vez que iba a compartir su experiencia, que estaba muy con-
tento de la invitacién. Se sintio feliz e importante que lo hayamos elegido a com-
partir su experiencia, invité a los nifios a que le pusieran ganas a aprender, con
este mensaje se despidio saliendo del aula apresuradamente porque iba llevar a

sus ovejas al cerro como se aprecia en la figura 7.

Figura 7. Sesion 6, Don Celso, el pastor de ovejas.

B o aen @ - (e i ‘
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Don Celso en sus actividades diarias, después de asistir a la escuela a llevé a pastar sus ovejas
hasta el cerro. Ixtaquilitla, Alpatlahuac, 24 de abril de 2018. Fuente: IAR.
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3.5.3 Visitas guiadas

Después de dos semanas de multiples actividades escolares y familiares, de des-
velos, cansancio, frustracion de querer avanzar minimo con las correcciones a mi
documento recepcional y no poder hacerlo, porque estuvimos en periodo de eva-
luacion aplicando exdmenes, sacar calificaciones, redactar apoyos requeridos y
herramientas fundamentales de aprendizaje y subirlo al sistema de control escolar
en que dan un periodo limitado, aunado a ello, cumplir la comision para el festival
del 10 de mayo y ensayar para el bailable fue algo maraténico. Pero como dice el
dicho “después de la oscuridad vislumbras la claridad”, fue hasta después del 11
de mayo de 2018, que senti una descarga de actividades, por lo que le di continui-
dad a la propuesta intervencidén que estaba detenida. Fue ese dia que comencé la
fase tres de mi proyecto cuyos propoésitos son lograr que los alumnos analicen
problemas que enfrentan cotidianamente las personas de su comunidad en rela-
cion al uso de las matematicas y busqué soluciones diversas, también que resuel-
van problemas aditivos y multiplicativos de dos y tres cifras empleando el algorit-
mo convencional. Debido a que ese dia no se encontraba el duefio de la tienda
donde ibamos a realizar la visita guiada solo realicé con ellos la actividad inicial

que fue la carrera de numeros (ver figura 8).

Figura 8. Sesion 7, carreras de numeros.
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Los alumnos escuchan la explicacion de la actividad carrera de nimeros. Ixtaquilitla, Alpatlahuac,
11 de mayo de 2018. Fuente: IAR.
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Al proponerle a los alumnos saltaron de alegria porque era una actividad que lo
hariamos fuera del aula, enfrente a la iglesia, varios alumnos me abrazaron y sa-
limos afuera, estando en el lugar les pedi su atencion para explicar la actividad,
formé dos equipos, les coloqué una tarjeta con un nimero en su pecho y empeza-
ron a competir corriendo quienes tenian los numeros para formar cierta cantidad,
traté la actividad emotiva, algunos ejemplos de las preguntas fueron ¢Cuénto es
3x23? ¢Cuanto es 70 +70? Inmediatamente cada equipo debia de resolver con-
juntamente la operacién practicando el célculo mental y salir corriendo quienes
tenian los numeros para formar la cantidad.

Todo iba transcurriendo bien, ambos equipos iban acumulando puntos, los
nifios festejaban cuando acumulaban puntajes a su favor. Sin embargo, cuando
uno de los equipos empez6 a perder y por consiguiente querian molestarse, plati-
qué con ellos, les hice ver que era una actividad que busca mejorar el célculo
mental a partir de la interaccion el trabajo cooperativo, los nifios entendieron y ol-
vidaron los enojos, quedando pendiente su continuacién hasta el 16 de mayo,
después de los festejos del dia del maestro.

Algo que me agrado ver fueron las actividades del proyecto de intervencion
qgue implicaron salir en su entorno, observar y vivenciarlo, eso es lo que les intere-
s6 a mis alumnos. Me senti feliz al ver que funciona mi didactica, lo estoy plan-
teando de diferente manera, ya no solo en el aula, explicando de manera expositi-
va, Si no promoviendo la interaccion entre alumnos, padres y maestro.

La sesion se reanudd el dia miércoles 16 de mayo, puesto que lunes y mar-
tes no se encontraba Don Porfirio. Me entusiasmo ver como los nifios salen con
interés por ir a la tienda que es muy conocida por ellos, pues ahi van sus papas a
comprar, a pedir crédito pagando el fin de semana al regresar de trabajar de Méxi-
co o bien cuando les envian dinero de Estados Unidos; en esta ocasién asigné a
seis alumnos para representar situaciones concretas al ir a la tienda a comprar, en
tratar de hacer sus operaciones para pagar y recibir cambio. Fue un aprendizaje

vivencial que ayuda a los nifios a desarrollar habilidades de calculo (Ver Figura 9).
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Los alumnos realizaron compras simuladas e hicieron operaciones, la nifia Mariana atendia a sus
compafieros bajo la supervision de su papa. Ixtaquilitla, Alpatlahuac, 16 de mayo de 2018. Fuente:
IAR.

Las alumnas Clara y Maria fueron quienes mas se pusieron nerviosas al momento
de realizar sus cuentas, inclusive esperaron a que se les diera apoyo para saber
cuanto habian comprado, estuve al pendiente en la tienda para apoyar, para expli-
carle cuando se conflictuaban. El resto de los alumnos solo tomaron nota de lo
que compraban sus compafieros. Debo destacar que Don Porfirio siempre ha es-
tado con la disposiciébn de apoyar el aprendizaje de los nifios, finalmente se le
agradecio su participacion y nos regresamos al aula para ahi resolver los plantea-
mientos de cada alumno que participd.

Como originalmente se planted, trabajar una sesion del proyecto por sema-
na, el martes 22 de mayo de 2018 estaba programada la visita guiada al campo de
cultivo de maiz, pero se suspendid porque el duefio no se encontraba; indagando
con su hijo nos coment6 que podriamos encontrar a su papa el dia jueves 24 de
mayo por lo que pospuse la salida para ese dia. Eran alrededor de las 9 de la ma-
fana, el sol alumbraba gran parte del campo de la comunidad, salimos de la es-
cuela con previo aviso al director de la escuela, estabamos emprendiendo otra

aventura mas en busqueda de otros conocimientos, los nifilos emocionados desde
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luego salieron muy felices, aunque debo reconocer que, en algunos casos como
Javier, Carlos y Johnatan no era mucho el interés por ir a aprender, sino que lo
veian como una distraccion.

Al salir a la carretera los nifios gritaban consignas como: “vamos para arri-
ba, vamos con mi abuelo” (Inocencio, Diario de campo 24/05/2018). Varios que-
rian que fuéramos a la milpa de algun familiar, no obstante, les recordé que ya
habiamos acordado con Don Isidro que iriamos a su cultivo. Nos detuvimos en un
terreno de cultivo que esta justo enfrente de la escuela, porque a los nifios les lla-
mo atencidn ver y empezaron a decir que los sefiores necesitan de las matemati-
cas para saber cuanta semilla sembrar, cuantos mozos usara y ademas tienen en
cuenta las fechas para sembrar. Les comenté que, en efecto, un campesino siem-
pre necesita de las matematicas y que lo sabia porque creci en el campo, que mi
papa es agricultor y aprendi a sembrar también.

Posteriormente, les pedi que continuaramos el camino para el terreno de
Don lIsidro; llegamos todos saludamos “buenos dias, nadie nos contesto, o través
volvimos a saludar mas fuerte y nos acercamos un poco mas, salié a recibirnos
una tia de Walter, Dofa Luisa, solo ella estaba en casa. Nos invité a pasar, ella
estaba muy contenta de que la visitaramos, le pedia a los nifios que explicaran el
motivo de la visita, pero no me agrad6 que nadie tomara la iniciativa, solo se reian
asi que mejor yo lo hice, le dije a Dofia Luisa que ibamos a ver la milpa, a pregun-
tarle como usa las matematicas, ella contesté que en lo que podia nos responde-
ria debido a que su hermano habia regresado.

Nos situamos frente a la milpa, Benito, Pepe y Clara preguntaron cuantos
mozos utiliza y cuanto les paga: ella nos platica que se siembra en el mes de fe-
brero y casi siempre utiliza cinco ayudantes, y les pagan a 100 pesos el jornal que
dura de 7:00 am a 3:00 pm. También dijo que antes de sembrar se prepara la tie-
rra, se limpia y el arado lo arrastra un buey; al duefio se le paga 350 el dia, mien-
tras tanto se prepara la semilla midiéndola por litros o “cuartero” que es equivalen-
te a siete litros, ésta, es una unidad de medida que pocos usan en la comunidad.

Finalmente, la sefiora dijo que eso era lo que podia platicarnos, entonces

nos dispusimos a retirarnos, ahora si los nifios agradecieron, pero antes la sefiora
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nos regald ciruelas y los nifios aprovecharon para pedirle agua a su compafiero
Walter; de momento todos se metieron a la casita donde tenia un tanque de agua,
al lado esta un arbolito de duraznos y empezaron a querer cortar, les hablé para
qgue no lo hicieran, ademas que era una falta de respeto, lo bueno es que todos
comprendieron y dejaron de hacerlo.

Nos despedimos y nos retiramos del lugar, de nuevo en voz alta y volvimos
a la carretera, los alumnos pidieron seguir caminando, accedi y fuimos a dos mil-
pas, pero solo los observamos y les iba haciendo preguntas: ¢Cuantas semillas
siembran por cada agujero? ¢ Todos pagan la misma cantidad a sus mozos? Ellos
iban respondiendo, ya no caminamos mucho porque varios empezaban a decir
gue ya se habian cansado; a partir de esa situacion, les pedi que ya regresaramos
a la escuela, algunos apresuraron el paso porque ya pronto tocarian el timbre para
indicar la salida al recreo. Después del recreo comentamos en el salén qué fue lo
gue aprendimos; solo repitieron los Unicos datos que nos dio la sefiora que fue
muy escaso. Por razones de tiempo las actividades de cierre se realizaron al dia
siguiente; organicé a los nifios en grupos de trabajo y les di una hoja con un plan-
teamiento para que calcularan gastos aproximados desde que se siembra hasta
gue cosecha.

En esta actividad dos grupos de trabajo tuvieron muchas dificultades para
resolverlo, no supieron qué hacer ni c6mo, empezaron a realizar sumas, pero no
llegaron al resultado, otros dos grupos, conformados por los alumnos mas dedica-
dos, lograron acercarse a la respuesta, pero les faltaron datos que sumar. Ade-
mas, observé que no todos los miembros del equipo de trabajo participaron, algu-
nos solo esperaron que otros lo hicieran y al final realizaron una autoevaluacion
sobre la forma en como trabajaron. Ciertos nifios como Javier, Armando y Ana se
molestaron con sus compaferos, porque no les parecié como los autoevaluaron
con su equipo, se les notaba el rostro con coraje. Al respecto les dije que deben
ser muy honestos y aceptar su resultado cuando saben que no le pusieron empe-
flo a su trabajo.

En la semana del 28 de mayo al primero de junio de 2018, realicé un ajuste

al cronograma; no trabajé la sesion programada donde realizariamos visita a un
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ama de casa. Este reajuste se debié a una preocupacion personal en relacion al
logro de los propdsitos del momento tres del proyecto de intervencion: se espera-
ba que todos los alumnos sean capaces de analizar y resolver problemas aditivos
y multiplicativos empleando el algoritmo convencional, sin embargo, una mayoria
no lo logré hacer. Esta preocupacion me llevo a tomar la decision de trabajar alter-
nadamente este contenido con los del quinto bimestre.

En cada comienzo de jornada, de martes a viernes inicié trabajando con
ejercicios de activacion del pensamiento matematico; empezaba haciendo pregun-
tas al grupo sobre operaciones, por ejemplo (34+40, 55+80, 12+15, 3x10, 15x10,
85-35, 34-19), como es comun, los alumnos mas habiles monopolizan la participa-
cion, ellos son Ema, Marcos, Clara, Benito y Marisol, mientras los demas se que-
dan callados o inclusive hubo quienes se distraian demasiado como Javier, Car-
los, Cecilia, Johnatan y Martha, a ellos les hice preguntas directas para llamar su
atencion, pero se les dificultaba mucho, Carlos, por ejemplo se tardé en hacer un
calculo mental, iba contando uno en uno con sus dedos, sus compafieros simple-
mente no llegaron al resultado y opté por que diera el resultado alguien mas.

El martes y miércoles me dediqué a resolver, junto con ellos, problemas adi-
tivos y multiplicativos, les reparti una tarjeta ellos la leian y mediante preguntas
moderadas por mi, los fui guiando para que descubrieran un procedimiento de so-
lucion. Como mencioné anteriormente, no todos participaban y fue necesario ha-
cerles preguntas directas para ayudarlos a comprender el problema. Una vez que
comprendian el planteamiento se avocaban a resolverlo. Para el jueves y viernes
cambié la mecéanica de trabajo, les entregué la tarjeta con algun problema situado
en el contexto con la encomienda de que ellos solos comprendieran y buscaran
una solucién. En esta ocasion fueron mas alumnos que intentaron resolverlos,
aunque con ciertas dificultades. Al final me senti frustrado, porque no logré que
todos los alumnos centraran su atencién, por lo tanto, considero que no hubo un
aprendizaje real en todo el grupo.

El dia 5 de junio de 2018 trabajé la sesion nueve de mi proyecto, con la cual
conclui el momento tres. El propdsito es el mismo que se mencioné en el apartado

anterior. Como es de esperarse este tipo de actividades a los nifios les emociona y
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cuando les pedi se llevaran su cuaderno y salieran al patio de la escuela y que
formaran dos filas de nifias y nifios. Rapidamente se formaron sin que yo los estu-
viera supervisando, en ese orden salimos a la carretera rumbo a la casa de Dofia
Guille ama de casa a quien visitariamos. Algo que me sorprendié ver y que ha
coincidido con todas las salidas, es la atencion y el orden con las que se conducen
los alumnos, como era la carretera por donde fuimos, caminaron en dos filas hasta
la casa, en el transcurso platicaron donde vivia algun familiar.

Llegamos a la casa de la sefiora de Dofia Guille; ella nos recibié muy alegre
saludo a todos los estudiantes, como sabia que ibamos a ir ya tenia lista algunas
silla en el patio de su casa, nos pidi6 que nos acomodaramos en un lugar, Clara
que siempre toma la iniciativa dijo “Venimos a saludarla” Javier con voz timida

2k

comento “queremos hacerle unas preguntas”, ella responde sonriendo, “pues en lo
que los pueda ayudar lo haré”, ya nadie mas quiso hacer preguntas, asi que tomé
la palabra y le dije: “Dofia Guille platiquenos como usa las matematicas aca en su
casa’, ella contesto:

Haber nifios escuchen lo que les voy a contar, en casa utilizamos mucho las

matematicas, por ejemplo, yo los sabados me voy a vender, si vendo 100

triangulitos de frijol cuatro piezas por 10, ¢ Cuantas bolsitas de cuatro piezas

puedo hacer?” (Inocencio Diario de campo 05/06/2018).
Los nifios estuvieron atentos escuchando a la sefiora que mientras les platicaba
su experiencia en el uso de las matematicas, sin embargo, cuando ya tenian que
hacer célculos, no todos lo hicieron, varios se distrajeron y empezaron a platicar
con sus comparfieros, en tanto que otros lo realizaron hasta obtener la respuesta.

Cuando observé que no todos estaban concentrados, me dirigi nuevamente
a ellos planteando un nuevo problema y cuestioné a quienes no estaban poniendo
atencion sin encontrar respuesta alguna, de pronto Pepe dijo: “Vendié 250 pesos”
y “¢,Por qué?” le pregunté, él respondio: “Porque hizo 25 bolsitas y si lo multiplico
por 10 que es su precio, da $250.00, jMuy bien! Pepe, has llegado al resultado”, el
nifio se puso feliz de haber obtenido la respuesta.

La sefiora prosigui6é platicando y a la vez preguntando al grupo, también

compartié que vende tamales de carne a tres piezas, de mole y frijol a cinco pesos
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cada uno, que compra la lefia por tareas y le cuesta 270. Ella nos platico que hace
tortillas, los envuelve en servilletas grandes, a ese envoltorio le llama pantles, sin
embargo, ella presentaba un problema: nunca habia calculado cuantas tortillas se
lleva a vender, pero sabia que en promedio sacaba 220 pesos. Entonces nos plan-
ted un desafio: “Si vendo ocho piezas por 10 pesos, ¢Cuantos paquetes puedo
hacer?” Dos nifias respondieron “22 paquetes”. Ejercicios como estos les fue pre-
guntando a los nifios, pero no todos trabajaban, en particular observé que Carlos y
Jonatan estaban viendo las plantas y no calculando el problema. En ese momento
senti que ya habia tardado la charla, los chicos empezaron a inquietarse, asi que
intervine para concluir la participacion, Dofia Guillermina agradecié que la haya-
mos visitado y deseaba que los nifios les fuera significativo esta experiencia.

Al final les pidi6 a los alumnos que se esperaran ya que les invitaria un pe-
gueiio desayuno, los nifilos se quedaron sorprendidos, queriendo saber que les
iban a dar; vieron salir a la sefiora con tamales, todos gritaron “vamos a comer
tamales” y atole. “vamos a venir otra vez”, y pasaron a recibir su desayuno, algu-
nos inmediatamente empezaron comérselo. A mi también me invitaron, comi muy
rico, pues ya estaba sintiendo hambre, este hecho volvié la atencion y el entu-
siasmo del grupo. Después del desayuno nos despedimos y empezamos el ca-
mino de regreso, llegando justo en la hora de recreo.

Después de receso comentamos brevemente los problemas que se trabaja-
ron y otros nuevos que se formularon a partir de los datos recabados. A los nifios

les pedi que pasaran en limpio sus apuntes porque los seguiriamos utilizando.

3.5.4 Trabajo aulico

En esta cuarta fase del proyecto de intervencion recuperé las situaciones de
aprendizaje trabajadas durante los tres primeros momentos. El propdsito que se
buscé alcanzar fue: Resolver situaciones problematicas aditivos, empleando el
algoritmo convencional y situaciones problematicas multiplicativos mediante pro-

cedimientos informales, esta actividad se realiz6 el 12 de junio de 2018.

% Unidad de medida para agrupar las tortillas, un pantle agarra aproximadamente son 80 tortillas.
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Comunmente las actividades del proyecto las realizamos fuera del aula, en
esa ocasion los nifilos se habian emocionado pensado en que trabajaremos de
igual forma, ya casi querian ir saliendo del sal6n, pero los detuve sefialando: “es-
pérense que les explique qué vamos a hacer”, se regresaron rapidamente a sen-
tarse en sus lugares. En este momento inicié la sesion planteandoles operaciones
para que lo resolvieran mentalmente, les mostré sumas como 30+60, 25+25,
35+35, 40+70, restas 120-80, 86-36, 150-120 y multiplicaciones 56x10, 13x10,
10x16, 23x20, esta actividad les emocioné a varios nifios, en cada tarjeta que les
mostraba en coro respondian Marisol, Ema, Maria, Walter, Marcos, Daniela, Ar-
mando, Marlene, Ana, Javier, Mariana, Benito, Pepe, Clara y Cecilia, uno que otro
no acertaba, pero se unia al coro de la mayoria. Seis nifios se quedaban como
espectadores, no se mostraron activos, a ellos les debia hacer preguntas directas
para hacerlos que participaran.

Para llevar a cabo la actividad Desafios de un comerciante, organicé a los
alumnos en cuatro grupos de trabajo, en cada equipo hubo uno o dos alumnos
habiles en matematicas, dos que si lo hacen, pero tardan mas tiempo en resolver
una actividad y uno que definitivamente requiere mucho apoyo. Les expliqué que
la razén de esta dinamica de trabajo es que todos ayuden a la resolucion del pro-
blema, que se apoyen y que cada uno lo entienda y resuelva. Después de unos
eternos minutos de bullicio para acomodarse en equipo, por fin se quedaron aten-
tos. Les distribui una tarjeta que contenia un planteamiento matematico, el cual
resolverian en conjunto aportando sus opiniones y formas de solucionarlo.

Inmediatamente observé como empezaron a trabajar; por un momento me
tomé de la cabeza y pensé: “Porque no lo hacen como yo les indiqué”, como ha
sucedido en otras ocasiones, no trabajaron conjuntamente, los alumnos que siem-
pre son activos en su participacion tomaron la tarjeta, lo leyeron para ellos y em-
pezaron a decirse como lo solucionaria, los demas, mientras los deméas poco se
interesaban. Interrumpi su silencio y les dije, por favor no lo hagan asi, involucren
a sus compaferos, lean el problema para todos y que cada quien expliqué cémo lo

entiende y en conjunto resuélvanlo.
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Sin embargo, no pude lograr que asi lo hicieran, solo dos equipos compar-
tieron entre todas sus explicaciones para llegar al resultado, en esta jornada ob-
servé que no todos estaban con la disposicion de trabajar cooperativamente; fi-
nalmente llegé el momento para explicar como lo habian realizado, participé el
grupo de Marlen y el de Clara, pero sus explicaciones fueron tan cortas que no
ayudaron a entender como lo habian resuelto.

Como en esta jornada no se alcanzé el propésito que todos los alumnos in-
teractuaran para resolver problemas, ajusté la sesién para retroalimentar la activi-
dad, ésta se llevo a cabo el 18 de junio del mismo afio, en esta ocasiéon trabajé
con los mismos equipos, antes de entregarles el problema escrito les volvi a re-
cordar como debian de trabajar. En esta ocasion acomodé las mesas previamente
para evitar el ruido de las sillas: grupo uno integrado por Marlen, Carlos, Maria,
Alfredo y Javier, el dos por Marisol, Inés, Benito, Daniela y Ana, el grupo tres por
Armando, Clara, Martha y Pepe y el cuatro por Mariana, Jonathan, Cecilia y Mar-
COos.

Esta sesion se desarrollé de una manera distinta, hubo un cambio en las
actitudes que asumieron; esta vez los miembros de los equipos se mostraron in-
teresados en comentar juntos el problema, los vi atentos aunque solamente algu-
nos estaban escuchando, otros discutian sus puntos de vista, también observé
gue unos comparieros no les gusta que les contradigan como Pepe y Armando; en
la exposicién de sus resultados dos grupos no habian resuelto correctamente el
planteamiento, omitieron operaciones, lo que no les permitié llegar al resultado. En
general al interior de cada grupo se dej6é ver una participacion corresponsable a
excepcion de los alumnos Carlos, Jonathan e Inés que no se involucraron en las
actividades de sus compafieros, solo copiaron resultados.

El 14 de junio de 2018, trabajé la sesion 11, inicié aplicando un ejercicio de
gimnasia cerebral (Ver anexo 7), que a los nifios les parecié interesante y divertido
al descubrir el valor que representa cada figura. Cuando entregué las fotocopias,
las recibieron muy alegres, con una actitud positiva de realizarlo; pero unos minu-
tos después empecé a ver su expresion de confusién, algunos se acercaron a que

los apoyara a identificar el valor, pero les pedi que realizaran su esfuerzo, cuatro
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fueron los alumnos que terminaron rapido y que solo se equivocaron en un acerti-
jo, los demas comparieros se les complicé y no lograron encontrar la l6gica del
ejercicio, solo escribieron nimeros que nada tienen que ver con los valores reales.

Una de las actividades programadas para esta sesion que no pudimos rea-
lizarlo como se habia planeado, fue el circuito matematico, se tenia previsto reali-
zarlo en un area verde fuera de la escuela, entre las razones que no lo permitieron
fueron: esa mafiana estuvo lluviosa y el pasto quedé mojado, por lo tanto los nifios
no iban a poder sentarse, acostarse en el pasto, por lo que fue necesario hacer
algunos ajustes: omiti actividades donde tenian que arrastrarse en el pasto, acos-
tarse para ir transitando los obstaculos, ahora lo realizarian caminando o corrien-
do.

La actividad consistia en colocar tres estaciones donde los nifios iban a lle-
gar y resolver una situacion problematica para poder continuar y llegar a una meta,
al grupo los organicé en dos equipos mixtos, estdbamos empezando la primera
ronda de los integrantes de cada uno, y en este momento vino otro imprevisto,
llegaron los alumnos de sexto grado con sus sillas porque iban a utilizar el lugar
para tomarse una foto grupal, su maestro de grupo me pidié por favor que les
prestaramos el espacio, nos trasladamos al patio de la escuela pero los alumnos
ya no respondieron igual, se distraian con los otros alumnos de los grupos que se
asomaban en las ventanas, participaron los nifios, pero el trabajo que debia resol-
ver un miembro de cada equipo, lo terminaron haciendo entre todos, acumulé mas
puntos el equipo que respondié el mayor nimero de planteamientos.

La actividad de cierre la realizamos de forma grupal; escribi en el pizarron
tres problemas, uno que se resolvié con suma, resta y otra con una multiplicacion,
lo hicieron de manera individual, un promedio de la mitad del grupo lleg6 a la res-
puesta cometiendo pocas equivocaciones y el resto se le complicé hacerlo porque
no identificaron con que operacion utilizarian.

La sesién 12 que originalmente estaba programado abordarla el 5 de junio
de 2018, se llevo acabo hasta el 21 del mismo mes, ocasionado por los multiples
imprevistos que se dieron durante el periodo de implementacion del proyecto. No

obstante, actividad inicial fue interesante, porque consistia en encontrar el resulta-
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do de problemas aditivos y multiplicativos en el menor tiempo posible. Hubo mu-
cho bullicio producido por los estudiantes y no favorecié que todos se concentra-
ran, les pedi que lo trabajaran en un ambiente de calma, sin embargo, siguieron
hablando, solo que ahora se convirtié en un ruido de trabajo, porque comentaban
en voz alta. Finalmente, solo tres equipos llegaron al resultado, aunque con ciertas
dificultades en el procedimiento, porque pidieron apoyo para asegurarse de que lo
estuvieran haciendo bien.

Mis alumnos festejaron cuando les dije: Busquen una pareja con quien tra-
bajar resolviendo los desafios del libro de texto (SEP, 2017b: 117), lo cierto es que
entre compafieros buscaron afinidad y se juntaron dos que tienen mas dificultades
y pues asi no se pudieron apoyar. Hubo quienes no lograron resolver correcta-
mente, otros si lo hicieron y explicaron, como el caso de los alumnos Marlene,
Ema, Mariana, Benito, Clara y Marcos que llegaron al resultado y lo supieron ar-
gumentar el procedimiento utilizado. El caso de Cecilia, Inés, Carlos y Adela fue-
ron a quienes mas dificultades tuvieron.

Debido al desfase que traia la aplicacion del proyecto de intervencién se
llevd a cabo la dltima sesion el dia viernes 22 de junio del afio antes mencionado;
realicé algunas modificaciones a lo planeado originalmente debido a que inici6 el
periodo de evaluacion del Quinto blogue y debia hacer un repaso general de los
temas estudiados de todo el afio porque la evaluacion final abarca todos los con-
tenidos del ciclo escolar. La actividad que omiti fue la Cajita de la suerte, pues me
llevaria mas tiempo, por lo que solo jugamos a la papa caliente y quien se queda-
ba con ella se le hacia una pregunta. A pesar de ello fue divertido para los nifios;
todos estuvieron a la expectativa gritando “pasala rapido, no, no a mi no me toca”,
al hacerles la pregunta varios querian responder, “yo, yo maestro” (Inocencio,
2018). Trabajar en colectivo fue motivante para ellos, observé que sienten mas
confianza para responder.

El trabajo con grupos cooperativos fue también motivante para ellos, pues
dia a dia querian trabajar en equipos, la resolucion de los desafios de su libro de
texto (SEP, 2017b: 120) como se observa en la figura 10 la realizaron con mucha

responsabilidad, esta vez no hubo necesidad de decirles cémo trabajar.
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Figura 10. Sesion 13, resolucion de desafios en su libro de texto.

Alumnos resolviendo actividades del libro de texto como parte de la evaluacion de aprendizajes.
22 de junio de 2018. Ixtaquilitla, Alpatldhuac, Fuente: IAR.

Al momento de resolver los desafios como parte de la evaluacion del trabajo
cooperativo, y de la resolucion de problemas, pude observar con agrado como la
mayoria de alumnos empezaron a intercambiar comentarios, discutian sus res-
puestas y cada uno manifestaba su argumento. Desde luego, en cada equipo ha-
bia un integrante que no se involucré totalmente, entre los que a recuerdo Carlos,
Jonathan y Javier, quienes mas distraidos estuvieron, y cuando socializaron sus

resultados simplemente no supieron qué explicar.
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CAPITULO CUATRO. RESULTADOS

Uno de los aspectos esenciales para el desarrollo de mis competencias profesio-
nales es la existencia de una practica reflexiva del proceso que llevo a cabo en mi
ejercicio docente. Ello significa que debe convertirse en un acto permanente de
introspeccién y andlisis de las acciones de ensefianza y aprendizaje para identifi-
car mis virtudes y areas de oportunidad alcanzados. En este contexto, Perrenoud
(2004 citado por Rodriguez Karina) dice que:
Una préctica reflexiva supone una postura, una forma de identidad o un habitus.
Su realidad no se considera segun el discurso o las intenciones, sino segun el lu-
gar, la naturaleza y las consecuencias de la reflexién en el ejercicio cotidiano del
oficio, tanto en situacién de crisis o de fracaso como a un ritmo normal de trabajo
(Rodriguez, s.f.: 34).
Esta debe estar libre de prejuicios, es una valoracion autentica de lo realizado que
tiene la finalidad de evaluar la practica educativa y replantear lo que no funciono.
En este sentido llevaré a cabo el analisis de los resultados de mi proyecto de in-
tervencion centrado en el uso de la ensefianza situada para la ensefianza de las
matematicas. Las puntualizaciones las presentaré en funcion de lo planeado y se
organizaran a partir de los actores educativos participantes como el docente, ni-
flos, padres y comunidad, asi como de los elementos curriculares como estrate-

gias, propdsitos y contenidos abordados.

4.1 Fase uno: Sensibilizacion

El proposito del primer momento fue lograr que los alumnos del tercer grado identi-
figuen la presencia de las matematicas en situaciones simples y complejas de la
vida cotidiana y reflexionen sobre su importancia en la realizacion de diversas ac-
tividades. Un principal hallazgo que manifiestan los alumnos, después trabajar es-
ta fase, es haber vislumbrado la importancia que tiene las matematicas en la reali-
zacion de diversas actividades de la vida diaria; comprendimos que cuando alguna
actividad o conocimiento no se le encuentra sentido, ni se sabe donde se aplicara,
dificilmente sera asimilado; ademas, los estudiantes mostraron una actitud de re-
sistencia y desinterés por aprenderlo. Esto fue lo que estaba sucediendo en mi

grupo, mucha resistencia y desinterés por aprender matematicas; ahora, con
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agrado observo que redujeron las actitudes negativas que antes estaban muy
marcadas; ahora cada vez que vamos a trabajar esta asignatura ya no se escucha
frases de pesimismo como: “Otra vez matematicas”; “jmatematicas, no!”, el cam-
bio en ellos es que ahora solicitan trabajar la asignatura. Esto se ve reflejado tam-
bién, al hacer un comparativo entre el antes y el después de la aplicacion de mi
propuesta de intervencion; el porcentaje de estudiantes que no les gustaba las
matematicas se redujo del 19% al 0%; a los que les gusta poco bajé a la mitad (del
48% al 24% (5 alumnos), y a los que si les gusta se duplicé del 33% al 76% (16
alumnos), (comparar figuras 11 y 15). Un antecedente de las actitudes que pre-
sentaban los nifios se observa en el registro del diario de campo con fecha 15 de
febrero de 2018:
En un principio cuando les decia que trabajariamos con dicha materia mostraban
aburrimiento diciendo frases como “Otra vez matematicas”, “jNo, maestro!”, “Ma-
tematicas, no! hasta se escuchaba en coro, mientras que otros pocos decian ale-
gres “si, maestro, si”; cuando explicaba se notaba la atencién muy dispersa, solo
algunos nifios mantenian una participacion activa, entre ellos Ema, Marcos, Marle-
ne, Benito y Ana, mi explicacion era muy expositiva, apegado a lo que plantea el
libro de texto, en varios momentos veia los gestos de cansancio de mis nifios y de
quienes solo platicaban” (Inocencio, Diario de campo 15/02/2018).
Ahora son ellos que solicitan que trabajemos la materia de matematicas, al inicio

de la jornada escolar casi a diario piden que empiece con matematicas.

Figura 11. Gusto por las matematicas, encuesta inicial.

¢TE GUSTA ¢TE GUSTA
APRENDER APRENDER
MATEMATICAS? . MATEMATICAS?

MUCHO: 33% NO: 19%

¢TE GUSTA
APRENDER
MATEMATICAS?
POCO: 48%

Encuesta realizada antes de la implementacion del proyecto para conocer el gusto por las matema-
ticas. 23 de febrero de 2018. Fuente: IAR.
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Las actividades de sensibilizacion que méas impactaron en ellos fue el trabajar con
situaciones de su comunidad, por ejemplo, como usa las matematicas un albafiil
para construir una casa, cuando se va a la tienda a comprar o al salir a un viaje;
en este tipo de actividades discutieron y comentaron cudles problemas enfrentan
las personas; reflexionar acerca de estas situaciones les permitié identificar y
comprender que las matematicas se encuentran presente en todo y que es nece-
sario aprenderlas.

Al cuestionarlos acerca de como usan los nimeros en su casa, sus comen-
tarios ayudaron a que descubrieran que las operaciones matematicas las hacen
cuando comen, se bafan, van en la calle, comercios o estan al pendiente del
tiempo o hablan por teléfono, entre muchos comentarios que fueron realizando.

Uno de los desaciertos que tuve en la sesion uno, fue en la primera activi-
dad, durante la narracion de la historia “Un dia sin numeros”, pues no logré que
causara mucha conmocion entre los alumnos; si me escucharon, pero no hubo tal
impacto emocional, considero me falté mas emotividad, hacer mas real el relato de
la historia, pues tal vez no imaginaron la persona que se encontraba viviendo el
conflicto, que al abrir y cerrar de ojos not6 la inexistencia de nameros, que ni de
manera fisica, ni en su pensamiento existia la imagen de un ndmero, que el am-
biente que vivi6 fue de especial confusion.

Pocos fueron los que se quedaron pensando como Clara, Benito y Martha;
ellos trataban de buscar otra opcién, por ejemplo, para encontrar nimeros como el
de la calle o sefialamientos, los deméas se mostraron desconcertados. Debi prepa-
rarme mejor, redactar la historia a manera de un cuento con personajes atractivos
para ellos, también consideré que debié influir que fuera la primera actividad y no
todos habian comprendido el sentido del proyecto.

El uso del video como recurso educativo ilustrado en la figura 12 comple-
mentd lo que ya habian destacado los estudiantes en su circulo inmediato, les
amplié el panorama de como se requiere de las matematicas en otros contextos,
por ejemplo, en un aeropuerto, central de autobuses y para mandar un cohete al

espacio.
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Figura 12. Sesion 2, Proyeccion del video “Las matematicas en la vida diaria”.

Los alumnos observando el uso de las matematicas en otros contextos de la vida. Ixtaquilitla, Alpatlahuac,
13 de abril de 2018. Fuente: IAR.

Usar un lenguaje claro y entendible para guiar los comentarios de lo observado en
el video significd un logro para hacer que los nifios estuvieran atentos y participa-
ran aportando sus opiniones acerca del uso de las mateméaticas mostradas en el
video. La mayoria de los alumnos lo relacionaron con situaciones que ocurren en
su entorno, lo que me permitié comprender que gradualmente van reconociendo la
importancia de los nimeros en la vida. Esto no era comun que sucediera puesto
que estudiar esta asignatura resultaba aburrido para la mayoria del grupo

Inicialmente, el trabajo cooperativo fue un acercamiento a esta forma de
aprendizaje, pues los nifios estdn acostumbrados a decir que van a trabajar en
equipos, pero no todos participan; éste fue uno de los obstaculos al que me en-
frenté al organizar los grupos inicialmente. En la primera sesion actuaron como lo
hacian comunmente, dejaron que solo algunos intervinieran y dieran sus puntos
de vista, no obstante, fui explicandole a cada grupo que era necesario que sociali-
zaran sus conocimientos y compartir sus formas de resolver el problema y que, si
alguien no entendid, es responsabilidad de todos los integrantes ayudarle a que lo
comprendiera, sin embargo, en este primer acercamiento solo tres alumnos trata-
ron de seguir las sugerencias hechas.
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En la figura 13 se observa como los alumnos hacen una actividad en grupo,
sus expresiones de duda se derivan de lo que decia su compariera Cecilia, puesto
gue en la exposicion de resultados nadie queria hablar; Ema fue la que mas parti-
cipo; ella inicié y sus comparieros solo articularon algunas palabras en funcion de
lo que dijo su compariera. En la tercera sesion fueron mas los alumnos que empe-
zaban a aportar sus opiniones, aunque en algunos casos como Javier solo apa-
rentaba que lo hacia, cuando me acercaba a su equipo fingia estar atento y parti-

cipando con sus comparieros.

Figura 13. Trabajo cooperativo de los alumnos.

Alumnos compartiendo el tema “Donde uso las matematicas”, producto del trabajo en grupos
cooperativos. Ixtaquilitla, Alpatlahuac, 11 de abril de 2011. Fuente: IAR.

Los ejercicios realizados permitieron a los nifios ser conscientes de que las mate-
maticas estan presentes en su vida, por ejemplo en el hogar, comunidad y en la
propia escuela, al cuestionarlos al respecto dicen que es importante los nimeros
porque los usan para medir el tiempo desde que se levantan, hasta que se van a
la escuela, compran antojitos, van a la tienda a comprar, se reparten dinero entre
compaferos, un sin fin de actividades en las que usan las matematicas.

Un hallazgo en este primer momento fue descubrir que trabajar con una di-
dactica fuera de lo habitual, impone una nueva dinamica con los alumnos, una re-
lacion més cordial, amena con los nifios, este cambio lo manifiestan mis alumnos
gue después de haber hecho las primeras actividades del proyecto llegan con la

curiosidad de saber que se hara en matematicas, que salimos al patio, que les
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hago preguntas para el calculo mental o que realizamos juegos que ayudan relajar
el ambiente, todo esto contrario a como venia trabajando: sacar su libro de desa-
fios matematicos en cierta pagina, leer y contestar, creo que para empezar es un
pequefo logro que me anima a ser mas dindmico en mis clases.

El uso del espacio escolar, aula y patio, para el desarrollo de ejercicios de
aprendizaje fue una variante que impuso una dinamica distinta al trabajo lo que
favorecio que los nifios se estudiaran més relajados, que estuvieran motivados. El
hecho de realizar actividades afuera del aula, significé para los nifios una fuente
de inspiracion porque los motivo a trabajar con mas entusiasmo. En mi didactica,
el utilizar otros espacios para a trabajar, representd un cambio de dindmica que
dej6 atras las exposiciones monétonas, las expresiones comunes: “A ver saguen
su libro en la pagina tal...”, asi como el uso de cuaderno y pizarron al cual ya es-

taba habituado hacer (ver figura 14).

Se utilizaron diferentes espacios de la escuela para promover el trabajo en equipo, dinamizando la
clase. Ixtaquilitla, Alpatlahuac, 11 de mayo de 2018. FUENTE: IAR.

En algunas jornadas salimos al patio, inclusive mas alla de la escuela como en
areas verdes de la comunidad frente a la iglesia; los alumnos se sentian mas li-
bres y prestaban mayor atencion, esta forma de trabajo ayudd a que los nifios
asumieran una actitud positiva para realizar las actividades matematicas. Observar
a los estudiantes con otra actitud en la clase, mejorando su participacion y ponien-

do mas atencion fuera del aula me indica que en mi did4ctica habia estado des-
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aprovechando este recurso de aprendizaje, percatandome en estos momentos la
utilidad de ello para fortalecer la ensefianza de contenidos matematicos.

Por otro lado, los nifios no estaban acostumbrados a compartir, a intercam-
biar, mucho menos a debatir sus puntos de vista; sin embargo, se dio un primer
paso al “romper el hielo”, con ello qued6 demostrado que en algunos alumnos solo
es necesario brindarle una pequefna ayuda y modificar los ambientes de aprendi-
zaje para impulsaros a desarrollar su gran potencial. En términos generales, con-
siderando la respuesta de los alumnos en cada una de las actividades de sensibi-
lizacion realizadas, el nivel de participacién alcanzado y las actitudes mostradas,
puedo afirmar que los propésitos del primer momento de este proyecto de inter-
vencion se alcanzan a desarrollar en un promedio del 76% (16 alumnos) toda vez
gue aun existe el 24% (cinco alumnos) que no manifiestan estar conscientes de la
presencia de las matematicas en las diversas actividades que realizan cotidiana-
mente y no se observa un cambio de actitud frente al estudio de las matematicas
(figura 15); por ejemplo, no son capaces de explicar como lo usa en su vida diaria,
no hay un interés cuando lo estudia y mucho menos hay una participacién activa

en la resolucion de actividades de calculo mental o situaciones problematicas.

Figura 15. Gusto por las matematicas, encuesta final.

¢TE GUSTA ¢TE GUSTA
APRENDER APRENDER

MATEMATICAS? MATEMATICAS?
NO: 0% POCO: 24%

¢TE GUSTA

APRENDER

MATEMATICAS?
MUCHO: 76%

Variacién de porcentaje con respecto al gréafico inicial de alumnos que les gusta estudiar matemati-
cas en el grupo de 3° grado. 25 de junio de 2018. Fuente: IAR.
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La modificacion de estos nameros con respecto al primer grafico obedece a que
los alumnos ahora les parecen mas llamativos iniciar la clase de matematicas con
alguna actividad que dinamiza la mente o que les permita interactuar dentro o fue-
ra del aula. El empezar la clase con otro animo, como el que se encuentra regis-
trado en el diario de campo con fecha 16 de abril del 2018: “A ver nifios, ahora
vamos a platicar, ¢Por qué es importante aprender matematicas?, salgamos afue-
ra, reinanse en grupos de trabajo, vamos a realizar la activacion de la mente me-
diante la técnica piensa y escribe rapido” (Inocencio, Diario de campo,
16/04/2018).

Cuando escuchan estas frases, la mayoria de los escolares se mantienen a
la expectativa, deseosos de saber que van a hacer, porque saben que no escu-
charan unica y exclusivamente la voz de su maestro, que no estara sentado solo
en una fila esperando recibir indicaciones, si no que formara parte activa en la rea-
lizacion de actividades. Esta modificacion en la forma de ensefiar la asignatura
ayuda a los alumnos a estar conscientes porqué es importante estudiar las mate-

méticas, ademas que los llevo a asumir una actitud positiva en su aprendizaje.

4.2 Fase dos: Relato de experiencias

El propdsito para esta fase fue que los alumnos apliquen el calculo mental para
resolver operaciones de suma, resta, productos de digitos, y ademas comprendan
y apliquen el algoritmo convencional para resolver operaciones basicas. En este
contexto las actividades permanentes planeadas al inicio de cada sesién permitie-
ron alcanzar resultados alentadores en un rubro, ya que un promedio de 80% (17)
alumnos avanzaron en la utilizacion de estrategias para hacer sumas mentales,
mientras que en la resta hubo menos avances; solo el 57% (12) de estudiantes
restan mentalmente con nimeros hasta centenas; sin embargo, en lo que respecta
a la obtencién de productos de digitos apenas logré que el 43% (9) pudieran re-
solver multiplicaciones de dos digitos por 10, (8x10, 13x10, 15x10); no obstante,
cuando se traté de operaciones que no fueran multiplicados por diez (8x12, 16x7),
se les dificulto realizarlo.

Al cuestionarme por qué no obtuve los mismos avances tanto en suma, co-
mo en la resta y multiplicacion, encuentro que en la mayoria de las intervenciones
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siempre le di prioridad a la operacion de suma planteado a partir de problemas o
de operaciones directas utilizando estrategias de calculo como la descomposicion
aditiva, el redondeo de los cuales el primero es el de mayor dominio, todo esto
debido a la preocupacion que tenia porque no pudieran sumar cantidades numéri-
cas pequenias, por ejemplo, 15+13, 43+25,65+34.

Un hallazgo que tuve al querer ensefiar la resta a partir de la descomposi-
cion aditiva fue que esta estrategia no podia aplicarse en todos los casos, solo en
los que el minuendo es mayor en todos sus digitos al sustraendo, pues al des-
componerlo se facilita la resta, no asi en restas donde los primeros digitos de uni-
dades o decenas son menores a los que tiene el sustraendo, en este caso requie-
re de cambios de centena por decenas o de ésta por unidades segun sea el caso
(ver figura 16).

Figura 16. Procesos para resolver la resta mentalmente.

La resta mental

Resta sin cambios Resta con cambios

89 - 76=13 265 - 196=

Resolucién por descomposiciéon adi- | Resolucion por descomposiciéon aditiva
(no aplica, debe haber cambios).

tiva 200 - 100= 100 - 100
80 - 70=10 60-90=15-9
B 5-6=15-6
9-6=3 . :
Para resolverlo se requiere realizar
10 +3=13 cambios que se les ensefia mediante el

uso de billetes y monedas, que es el
antecedente. Explicacién: a 5 no se le
puede restar 6 unidades por lo que se
toma una decena de 6 para completar a
15 unidades y asi ya se puede restar; a
las 5 decenas restantes no se le puede
quitar 9, entonces se cambia una cen-
tena (100) a decenas sumando 15 de
esta manera se puede continuar; al final
como se cambié una centena, solo que-
da una por eso se resta 100-100.

Estas restas se realizan mentalmen-
te, no requieren un proceso comple-
jo.

Proceso para el calculo mental de restas. 25 de mayo de 2018.Fuente: IAR.
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A pesar de que el primer caso “resta sin cambios”, en mi pensamiento de docente
no representa de un ejercicio mental complejo, sin embargo observé que a los ni-
flos se les dificulté debido a que se encuentran en una etapa donde apenas inician
el proceso de realizar abstracciones mentales y no todos lo hacen al mismo tiem-
po, esto va en concordancia con los estadios de Jean Piaget citado por Rafael
Linares, explicados en el capitulo dos; ello también explica porque solo cierto por-
centaje de alumnos logro realizar este procedimiento, derivado de ello descubri
gue es importante trabajar de forma permanente y con material manipulable, en
razon de que cada individuo lo desarrolla en distintos momentos, ello requiere
también de explicaciones claras y manejar situaciones didacticas acorde al nivel
cognitivo del alumno y por supuesto cercanas a su entorno.

En calculo mental de productos de digitos, no se visualizan grandes avan-
ces debido a que el programa de estudios de tercer grado (SEP, 2011c: 76), indica
en el bloque cinco los inicios de la multiplicacién que sera estudiada a partir de la
suma iterada o repetida para que el alumno comprenda el sentido de la multiplica-
cion, por ello la prioridad fue que los alumnos comprendieran que el producto de
dos digitos es el resultado de una suma repetida de uno de ellos, solo realicé en lo
minimo actividades en este rubro, logrando que solo algunos alumnos que empe-
zaran a comprenderlo.

El trabajo con las operaciones basicas se vio fortalecido con las visitas de
personalidades al aula como el albaiiil, el pastor de ovejas y el comerciante, quie-
nes plantearon distintas situaciones problematicas que los alumnos analizaron y
en ciertos casos resolvieron. También fueron de mucho aporte para lograr que los
alumnos descubrieran que el uso de los niUmeros se encuentra presente en diver-
sas actividades que realizan cotidianamente sus familias, contribuyendo a que se
siguieran sensibilizando en relacion a la importancia que tiene su uso de las ma-
tematicas en toda actividad.

Con la visita de Don Porfirio al salon de clases, el pasado 19 abril de 2018
(ver figura 17), descubri que situar el aprendizaje en practicas contextualizadas es
trascendental para despertar el interés del educando, pues su presencia genero

muchas expectativas de aprendizaje. El mensaje inicial que les dio: “Me da gusto
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estar aqui con ustedes nifios, miren para mi son importante las mateméticas por-
gue debo sacar cuentas para comprar mis mercancias, para cobrarle a mis clien-

tes” (Inocencio, Diario de campo, 19/04/2018), mantuvo la atencion de los nifios.

Figura 17. Participacion del comerciante.

Don Porfirio explico con mucha seguridad como usa las matematicas en su trabajo, les hizo pre-
guntas a los nifios. Se aduefé del escenario. Ixtaquilitla, Alpatldhuac, 19 de abril de 2018. Fuente:
IAR.

En la imagen de la figura 17 Don Porfirio explica con mucha seguridad porqué es
necesario aprender matematicas, la utilidad que tiene para atender su tienda; tam-
bién mencioné que un problema que recuerda de su experiencia es que cobro
menos por no sacar bien sus cuentas, pero lo bueno es que le dijo el cliente su
error; desde entonces pone mucho cuidado al hacerlas, y este hecho hizo que al-
gunos estudiantes se quedaran sorprendidos y mantuvieron su atencion a lo que
el sefior les explicaba.

Situar a los alumnos en contextos reales donde se emplean las matemati-
cas y plantearles problemas contextualizados como lo hizo Don Porfirio favorecio
su interés y les motivo para pensar en como resolverlo. Esto para mi fue un gran
recordatorio y un ejemplo de que mi enseflanza no solo debe centrarse en el uso
del libro, ni estar todo el tiempo dentro del aula. Aprendi que puede haber otras

maneras de abordar los contenidos, una de ella vinculandolos a la vida del nifio.
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Esta intervencion fue la que género mas participacion de los estudiantes
debido a que trabajaron problemas aditivos, tema que habia venido trabajando en
las actividades permanentes, por lo que eran mas quienes se esforzaban en hacer
el calculo mental de los ejercicios propuestos.

De las tres intervenciones me llamao la atencion que la participacion de Don
Albertino (el maestro albafiil), fue la que menos interés generé de los alumnos,
considero que por la forma en como llegé al aula, con algo de nerviosismo, que no
favorecié que entablara un dialogo mas ameno con los escolares; me parecié que
no debié empezar directamente con un planteamiento, porque no capt6 su aten-
cion, ademas, aunque descubri que es una actividad que varios adultos se dedi-
can a ella, los hijos de los albafiiles no tienen contacto directo con este trabajo,
solo cuando llevan el “bastimento”, pero no para la realizacion de célculos en la
obra; eso lo realiza el maestro albafil que dirige la obra.

A diferencia del comerciante que primero establecié una platica con los ni-
flos, sensibilizandolos de la importancia de las matematicas, el albafiil no propicio
un clima de confianza, inicié cuestionando a los alumnos sobre una situacion pro-
blematica real pero no encontré una respuesta inmediata, por el contrario, varios
alumnos se mostraron desatentos, platicaban o realizaban otra actividad (figura
18).

Figura 18. Relato de experiencia del albail.

Relato de experiencias del albafiil en el uso de las mateméticas. Ixtaquilitla, Alpatldhuac, 20 de
abril de 2018, Fuente: IAR.
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Solo Benito, €l alumno que se observa hasta el fondo de la imagen permanecio
atento desde el primer momento, el Unico que intenté responder al primer cuestio-
namiento del albafiil, pero se equivocd, aunque mas tarde respondié bien. Don
Albertino siempre se mantuvo distante, recargado en la pared, sin un gesto de
sonrisa, nunca se acerco a los estudiantes. A pesar del poco impacto de esta pla-
tica considero que fue un logro mayor que Benito se haya interesado por saber
como es que el sefior utiliza las matematicas en la construccion de casas.

Descubri que al nifio le interesaron las preguntas que planted el albaiiil,
porque no tenia mucho que en su casa habian colado losa y que ha visto que se le
trasmina agua. Como consta en el diario de campo con fecha 20 de abril de 2018,
Benito pregunto: “;Y cuantos botes de arena deben usarse por cada bulto de ce-
mento?, es que en mi casa echaron un colado y ahora se mete el agua” (Inocen-
cio, Diario de campo, 20/04/2018).

La interaccion se estaba dando solamente entre dos personas, Benito se
expres6 con mucha seguridad, parecia un diadlogo entre adultos, el albafiil le expli-
c6 la cantidad exacta de botes de grava y cemento para cada tipo de colado: losa,
cadena y pared, estos datos se me olvidaron registrarlos en mi diario; sin embar-
go, considero que fue un gran logro, porque Benito comunmente participaba poco.
Con lo anterior puedo afirmar que la ensefianza situada motivé y generd expecta-
tivas de aprendizaje en este alumno. Otro nuevo conocimiento que me dejo impli-
citamente experiencia, fue la necesidad de conocer ampliamente los intereses de
mis estudiantes para que mi didactica se desarrolle en funcién de ello, atendiendo
también a la diversidad de contextos familiares de cada nifio en el grupo.

Al final le solicité algunos datos al albafiil para utilizarlos para plantear pro-
blemas aditivos, por ejemplo, el precio de los materiales y de mano de obra. Al
trabajar estos tipos de situaciones problematicas con los alumnos me percaté que
a pesar de que no todos manifestaron atencion con el albafiil, una gran mayoria si
logré resolver las actividades, eso me dice que si van teniendo algunos avances

en su aprendizaje.
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La participacion de Don Celso en el aula llevada a cabo dia 24 de abril de
2018, fue otra de las actividades que mantuvo la atencion de los estudiantes, le
pusieron atencion desde que dio su saludo:
Buenos dias nifios, ustedes ya me conocen, saben que cuido mis borreguitos, mis
chivitos y también tengo tres vaquitas, todos los dias salgo a las nueve de mafiana
y regreso a las cuatro de la tarde, pues yo uso las matematicas para contar mis
borregos cuando los traigo de regreso, porque si me faltan pierdo, también hago
mis cuentas cuando compro o vendo un animal (Inocencio, Diario de campo
24/04/2018).
Fue otro de las participaciones que me gusté a mi y a los nifios dado que logro
captar a atencién de todos ellos, al presentarse lo hizo de manera cordial, se diri-
gi6 a los nifios con confianza y pronto todos se quedaron observandolo (figura 19).

Figura 19. Intervencion de Don Celso

, el pastor de ovejas.

Don Celso atrajo la atencion de los nifios, les platico entusiasmadamente como usa las matemati-
cas. 24 de abril de 2018. Ixtaquilitla, Alpatlahuac, Fuente: IAR.

Después de que les platic6 que son muy importantes las mateméticas para su tra-
bajo, pronto las preguntas no se hicieron esperar, algunas de ellas son: “¢,Cuantos
animales de cada uno tiene?” “¢Cuanto cuesta un borrego?” “¢A cuanto esta el
precio del kilo de barbacoa?” “¢Vende la lana, a como?” Cada pregunta que ha-

cian los nifios lo respondia puntualmente.
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Don Celso no plante6 problemas, solo fue dando datos al momento de res-
ponder las preguntas, por ejemplo, decia que cuando el borrego se vende vivo,
sale a 50 pesos el kilo, que la barbacoa cuesta 240 pesos el kilo, con base en
esos datos, posteriormente les presenté problemas que los alumnos recibieron
con agrado Yy lo resolvieron. Un mensaje que me conmovio fue cuando el pastor de
ovejas me dijo: -Estoy muy contento porque por aqui pasaron todos mis hijos es-
tudiando, ahora estan mis nietos y es la primera vez que me invitan a hacer esto,
la verdad si me gust6 venir; decia esto ultimo, mientras movia su cabeza en sefial
de satisfaccion.

De las tres participaciones que hubo en esta fase del proyecto, solo el del
comerciante y éste Ultimo tuvieron mas resultados positivos, se logro el interés de
la mayoria, los nifios interactuaron, fomentandose la participacion activa y resolu-
cion de problemas.

Todas las experiencias compartidas permitieron situar el aprendizaje en
practicas que los sefiores realizan en sus actividades cotidianas; inclusive los
alumnos comentan cOmo es que en sus casas los empiezan a involucrar en otras
actividades que utilizan las matematicas. Hubo cinco nifios que solo en ocasiones
pusieron atencién, no participaron, a ellos los noté con mayores dificultades, mi

reto es descubrir qué los motiva mas para aprender.

4.3 Fase: Tres visitas guiadas

Las visitas guiadas representaron la cuspide del proyecto, es decir fueron las acti-
vidades que mas impacto tuvieron en los nifios, centraron su atencion, y permitio
gue se sintieran identificados con lo que realizan cotidianamente. Realizar las visi-
tas en la comunidad ayudo a los estudiantes a enfrentarse a situaciones précticas,
que representaban un reto para resolverlos, no obstante, se logré que casi todos
ellos participaran buscando solucién al planteamiento que se le hacian.

Aungue no se aplicaron en las fechas programadas, debido a los eventos
culturales y de suspension en el mes de mayo, si se llevo a cabo en el orden pla-
neado; esto provoco que las actividades se vieran aisladas una de otra, debido a
que las visitas se dieron de forma espaciadas lo que influy6é que los estudiantes no
pudieran retomar la misma dinamica en el aula, sin embargo en el trabajo de cam-
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po no tuvieron ninguna complicacién, pues a pesar de que no se llevd a cabo de
forma consecutiva los alumnos se acoplaron sin mayores problemas en cada uno.

Un logro principal de las actividades permanentes, como la “carrera de nu-
meros” (ver figura 20), fue que se llevé a cabo dentro de un ambiente de cordiali-
dad y sana competencia; ayudo a fortalecer el calculo mental y el trabajo coopera-
tivo. Al interior de cada grupo se observé a casi todos los integrantes realizar el
calculo para encontrar el resultado, hubo quienes lo hicieron lentamente, estos
recibieron apoyo de otros compafieros; sin embargo, a uno le gané la emocion y
en vez de apoyar su compafiero lo jalé para que corriera a formar el nimero indi-
cado.

Figura 20. Actividad “Carrera de niumeros”.

Participacion de los nifios en actividades colectivas al aire libre, promoviendo asi el trabajo coope-
rativo. 11 de mayo de 2018. Ixtaquilitla, Alpatldhuac, Fuente: IAR.

Al principio observé que solo algunos eran los lideres en cada grupo, por lo que
fue necesario remarcarles las reglas basicas: atencién total, que todos deben de
resolver la operacién y apoyarse mutuamente. En el diario de campo con fecha 11
de mayo de 2018 recupero un ejemplo de la actividad: “el resultado de 6 x 3 ¢es?”
Se observa que hacen una ruedita en cada grupo de trabajo y cada uno da su po-
sible respuesta, un equipo no dijo el resultado correcto y algunos dicen: “jNo es!

iEs este!”, fue cuando un equipo jalé a los dos integrantes para que corrieran a
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formar la cantidad correcta, se escuchaban los gritos de emocion “jcorrele! jApura-
te! jPasate del otro lado!” Con el resultado de esta actividad, reafirmé la idea de
gue es importante alternar actividades ludicas de aprendizaje con la ensefianza
situada, y al mismo tiempo seguir fortaleciendo el trabajo cooperativo entre los
estudiantes.

En la visita guiada realizada a la tienda de Don Porfirio fue muy interesante
ver que los alumnos le tenian mas confianza, llegamos y le expliqué de nueva
cuenta la finalidad de la actividad. Los estudiantes rapidamente se acomodaron
frente a la tienda, previamente los habia organizado quienes iban a realizar com-
pras utilizando monedas y billetes de papel, mientras otros se preparaban con su
cuaderno para anotar y resolver. El logro de esta actividad fue hacer participes a
todos los nifios y centrar la atencion de ellos, durante la actividad en la tienda, lo
cual al trabajar en el aula no se habia alcanzado totalmente, pues siempre tres o
cuatro alumnos no ponian atencién. Esto me remite a un hallazgo: los estudiantes
si son capaces de poner atencion siempre en cuando lo que se le ensefia sea algo
practico y util en su vida. Otro resultado favorable de esta actividad fue que la nifia
Mariana, hija del duefio de la tienda que visitamos se empez0 involucrar para
atender a los clientes y conforme le pedian productos ella intentaba ir haciendo la
cuenta.

Otro avance que visualicé fue de Inés, la nifia que tenia el rendimiento mas
bajo y que se le dificultaba sumar mentalmente nimeros pequefios; cuando le toco
participar la observé con mas seguridad, empezaba a contar en silencio, utilizaba
sus dedos y llegaba al resultado, al usar monedas observaba cuéles utilizar y pa-
gaba correctamente, desde luego la complejidad del ejercicio no era demasiado,
por ejemplo, en el anexo 8 presentado anteriormente se observa que en su parti-
cipacion pidio: una Pepsi de 600 ml, un Paquetin Gamesa a 12 pesos cada uno y
Donitas Bimbo a nueve pesos estuvo sumando y dijo que eran 33 pesos, contd las
monedas y pago, situacion que al inicio de ciclo escolar no lo hacia. Este logro lo
demostraron todos los participantes, pues se eligieron alumnos que tenian mas
dificultades, en especial con las situaciones problematicas planteadas que se ba-

san principalmente en problemas aditivos.
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La visita al terreno de cultivo de Don Isidro aporto datos que fueron de inte-
rés para los alumnos, a pesar que no se encontraba el sefior, fue la hermana Do-
fla Luisa quien platicé con los alumnos. El principal logré fue observar a los nifios
atentos y participativos, es una actividad que todos conocen y donde se ven mas
involucrados con sus padres.

Como se observa en la foto de la figura 21 a y b, el apoyo de Dofa Luisa se
basé en aportar datos como el precio por jornal, el costo para arar y preparar el

terreno, los tiempos que deben de considerar para la siembra.

Figura 21a. Visita guiada casa del campesino Figura 21b. Visita guiada al maizal
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En ausencia del sefior Isidro, nos atendié su hermana, la sefiora Luisa; nos explicé poco del uso de
las matematicas en el cultivo de maiz, no obstante, a pesar de que tiene un problema visual en
todo momento mostré muy dispuesta a colaborar. Ixtaquilitla, Alpatlahuac, 21 de mayo de 2018.
Fuente: IAR.

Un descubrimiento interesante en esta visita fue la uso de mis conocimientos cul-
turales acerca del cultivo del maiz, al provenir de una zona indigena también vivé
durante mi infancia el ciclo agrario con mi familia; entonces aproveché para con-
trastar la informacién que brindé la sefiora, con mis conocimientos; esto les pare-
ci6 interesante a los alumnos, porque en algunos casos la informacién eran distin-
tos, por ejemplo en mi tierra, la regibn Huasteca Alta veracruzana al afio una
siembra tarda tres meses hasta la cosecha, mientras que en Ixtaquilitla dura apro-

ximadamente siete u ocho meses; también miden el maiz en “cuarteros”, y en mi
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pueblo en “cuartillos” (cinco litros de maiz). Al contrastar la informacion logré in-
yectarle a la actividad mayor dinamismo, pues los estudiantes les llamé bastante
la atencion conocer como se cultiva el maiz en donde soy originario. Esto me remi-
te a un hallazgo “la identidad cultural del profesor”, es un recurso que motiva a los
alumnos a aprender ya que se sienten identificados con el maestro. Todas estas
experiencias y datos recabados ayudaron a que en el saloén de clases resolvieran
problemas multiplicativos de manera reflexiva y no mecanica. En general, puedo
afirmar que se obtuvo un gran avance en la didactica, porque a los educandos es-
tuvieron atentos y participativos, sin embargo, la actividad deja al descubierto que
hace falta seguir reforzando la resolucion de problemas multiplicativos.

La visita realizada a la sefiora Guille, ama de casa y madre de familia de
dos de mis alumnos, les dejé buenas experiencias a los nifios, al explicarles que
las mateméaticas también se encuentran presente en las actividades que realiza en
casa, como preparar la comida, en la vestimenta, cuidar los animales, entre otras
actividades; permitié a los alumnos reflexionar la importancia que tiene esta asig-
natura en diversas actividades a pesar de parecer sencillas. Basta ver en la foto-
grafia de la figura 22 como los alumnos se encuentran atentos escuchando lo que

les cuenta la sefora.

Figura 22. Visita a Dofa Guille, ama de casa.
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Dofia Guille compartiendo sus experiencias con los alumnos. Ixtaquilitla, Alpatlahuac, 5 de junio del
2018. Fuente: IAR
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Al realizar esta visita pude observar con satisfaccién que los nifios permanecieron
atentos y participativos; para mi es un logro importante, ya que durante el trabajo
aulico que realizaba habitualmente varios permanecian distraidos; en este caso
solo uno de ellos se mantuvo distante. Es lo que sucede en la imagen anterior,
dofa Guille respondia a preguntas que le hacian los alumnos; un fragmento de la
respuesta lo recupero del diario de campo con fecha 5 de junio de 2018 donde
escribi:

Yo como madre de familia me encargo de ver los gastos de la casa, que hay que

comprar la despensa, lo poco que alcanzo con el dinero que gano, yo sola me ha-

go cargo de mis hijos, en todo eso hay que hacer cuentas para comprar zapatos,
ropa, calculo si me va alcanzar o no. También me dedico a hacer tortillas y tamales
para vender los fines de semana, ademas de otras cositas, necesito trabajar mu-

cho para sacarlos adelante (Inocencio, Diario de campo 5/06/ 2018).

Después de relatar la experiencia dofia Guille plante6 situaciones concretas en las
que frecuentemente utiliza las mateméticas: “Si yo vendo triangulitos, cuatro pie-
zas por 10 pesos, ¢cuanto cobraria si vendo 50 piezas?”. “Los tamales los doy de
tres por diez pesos, ¢en 100 tamales cuanto vendi?” Los alumnos empezaron a
decir resultados sin analizar bien su respuesta, se escuch6 que era una adivinan-
za porque cada quien daba una respuesta distinta; los detuve y pedi que analiza-
ran sus respuestas, solo asi logré que varios corrigieran su respuesta.

Al final cerramos esta visita guiada con un convivio que habia planeado con
anticipacion; ella nos ofrecié tres tamales a cada uno y un vaso con agua. Les
pregunt6 a los estudiantes: “¢,cuanto creen que me gasté en preparar los tamales?
A ver pongan atencién y calculen; utilicé dos kilos de maiz a 8 pesos cada uno,
una pechuga de pollo a 42 pesos, de hojas compré 15 pesos, un cuarto de mante-
ca a 10 pesos, el chile y la sal usé la que tenia. ¢Quién tiene la respuesta?”, ya
todos estaban comiendo, pero al menos 15 de 21 discentes respondieron que ha-
bia gastado 75 pesos. Carlos, Jonatan y Javier fueron los mas distraidos en todo

momento y ellos no respondieron (Ver anexo 9).
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Con las actividades, Relatos de experiencias y las visitas guiadas, pude re-
afirmar la idea de que la ensefianza situada es una estrategia funcional para la
ensefianza de las matematicas, pues permitio la interaccion de los educandos con
las situaciones reales que suceden en su comunidad, descubri que esta forma de
trabajo hace significativo el aprendizaje. En el siguiente apartado corresponde a la
aplicacion de esos aprendizajes en situaciones practicas, recuperando plantea-
mientos de diversas situaciones que se estudiaron desde el inicio del proyecto,

estas actividades se hicieron en el aula.

4.4 Fase cuatro: Trabajo aulico y evaluacion

Uno de los mayores retos que enfrenté en esta ultima fase del proyecto, por tratar-
se de trabajo en el aula, fue evitar retomar practicas que no favorecian la creacion
de ambientes de aprendizaje, es decir fui cuidadoso de no recaer en la ensefianza
aburrida como antes sucedia. Con trabajo aulico recuperé ejemplos de las expe-
riencias, y datos obtenidas del relato de experiencias y visitas guiadas. Con ello
formulé una didactica que llevé a los alumnos a interactuar en pares, en equipos
para resolver diferentes situaciones problematicas.

Como mediador del aprendizaje de mis alumnos aprendi que no puedo caer
en una practica monotona y expositiva, que los alumnos esperan actividades no-
vedosas y dinamismo en la forma de abordarlo, por ello al trabajar esta ultima fase
del proyecto realicé con ellos actividades diversas para fortalecen el desarrollo de
habilidades del pensamiento, una de ellas que mas les gusté fue la actividad de
gimnasia cerebral (ver anexo 7); propicié que los alumnos se concentraran para
identificar una figura repetida en un conjunto o bien encontrar el valor faltante, uti-
licé tarjetas con problemas y mediante técnicas como “piensa rapido” o “la botella”
dinamicé su implementacion.

Descubri que este tipo de actividades representan un recurso didactico para
ayudar a que los alumnos mantengan la atencién hacia las actividades que requie-
ren de mayor concentracion para comprender su resoluciéon, como son los plan-
teamientos aditivos y multiplicativos.

Otro aspecto que descubri y que fue de gran relevancia para el aprendizaje
del alumno es la ensefianza partiendo desde su entorno y para aplicacion en el
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mismo espacio, solo asi se logra un interés genuino por aprender, lo descubri con
la nifila Mariana que es hija del comerciante que desarrollé un poco mas sus habi-
lidades de célculo mental, con Benito que se interesd por conocer mas sobre al-
bafileria, Inés que al enfrentarse a situaciones reales en la tienda buscé la mane-
ra de saber cuanto va a pagar, quedando evidenciado que cuando se enfrenta a
una caso de la vida cotidiana los nifios se les hace mas interesante y lo asumen
como un reto, porque saben que tienen que pagar o de lo contrario les pueden
cobrar de manera equivocada.

Una actividad que no pude llevarla a cabo totalmente es el “circuito mate-
matico” que era solo el medio para dinamizar las actividades y no era determinan-
te para que los nifios aprendieran. Hubo diversos factores que no permitieron tra-
bajar adecuadamente, entre ellas las cuestiones climaticas, actividades de alum-
nos de otros grados que interfirieron en el espacio y tiempo que propicio que no lo
llevara ni en un 40% como estaba planeado, no obstante, en cada uno de los
equipos formados inicialmente se trabajaron los problemas Unicamente.

En esta actividad reconozco que aparte de los otros imprevistos, también
hubo desorganizacion de mi parte porque no previ totalmente todos los materiales
a utilizar, quise sustituirlos por algunos que estaban en la escuela que no cumplie-
ron su proposito, también se dio una falta de comunicacién con los compafieros
docentes pues no acordamos el uso del espacio externo de la institucion.

El trabajo con los libros de texto fueron solo un recurso complementario pa-
ra consolidar lo aprendido, sirvi6 como un medio para descubrir en qué medida
son capaces de aplicar el aprendizaje situado para resolver los desafios mateméa-
ticos planteados en el libro.

Bajo la modalidad de trabajo cooperativo organicé a los alumnos para re-
solver algunas actividades propuestas en su libro de texto. Una primera dificultad
observada, solo en algunos nifios fue el desconocimiento de palabras empleadas
en los ejercicios del libro, son términos ajenos a su contexto sociocultural y que en
su familia no emplean dichas palabras, por ejemplo (ver anexo 10), en este plan-

teamiento el nifio Carlos, Javier e Inés y Adela no sabia que era “descacharriza-
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cion”, “fumigacioén”, “dengue y brigadas”, acudieron a preguntarme, los demas con-
tinuaron trabajando.

En el resto del grupo no tenian totalmente en claro que era, pero se guiaba
en los datos numéricos y las preguntas a responder, caminé por donde se encon-
traban trabajando y aclaré de manera particular las dudas que tenian, ellos por su
parte empezaban a intercambiar comentarios de lo que comprendian de la activi-
dad (ver figura 23).

Figura 23. Resolucién de actividades del libro de texto.

B
B N W‘ Campaiia de salud '

1 A una comunad de Tapachuia Chigpes legé w2 203948

0248 rabajadores de I Secretaris de Satud pap1E U2

campana de fumigacion y descacharizagh are PR
enfermedades, como el dengue 74“ brigadas de 4

U!beladg;es & podran formar?
k ia\ Le

4X16=32
: E""“"’"ﬂwww Por su tamaho, no puse
192 et o muete, por o cue lospasaeros se petars
#1305 5 8 ersonas

)
) Para trasiadarse en el puerto, se usaran camionetas con
capacidad para 7 personas. ¢éCuantas camionetas se

| qu:ﬁﬁ i

i %
Resolucion de actividades de libro como forma de evaluacion, se trabajo a partir de grupos peque-
flos que comenzaban a apoyarse en su aprendizaje. Ixtaquilitla, Alpatlahuac, 28 de junio de 2018.
Fuente: IAR.

A diferencia de actividades en equipo que antes realizaban, cuando solo uno o dos
se encargaban de resolver la actividad y decian a los demas que copiaran; en esta
ocasion cuatro o los cinco integrantes compartieron sus opiniones de cémo resol-
veria el problema, sus compafieros los escucharon y contrastaron con sus ideas.
Por otro lado, en la actividad de libro de texto de Desafios matematicos ter-
cer grado (SEP, 2017b), hay un apartado en la que pide al alumno explicar el re-
sultado obtenido; al hacerlo de forma escrita no logré comprender lo que desea-
ban comunicar, entonces, escuché las explicaciones que formulaban, tenian cierta
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l6gica en lo que decian pero no estructuraban bien sus explicaciones, para la pri-
mera consigna un equipo explicaba su respuesta: “fuimos contando hasta llegar a
48", pero no explica qué fue contando; otro equipo dice: “fuimos multiplicando por
cuatro hasta que llegamos al resultado”, todos de alguna manera requirieron apo-
yo para complementar y organizar sus explicaciones. Desde luego que si observo
un avance en ellos, una mayor interaccion en el grupo, mas del 70% de estudian-
tes externan sus ideas, hasta los que nunca lo hacian como Inés, Carlos y Javier,

ahora los he escuchado patrticipar.

4.4.1 Evaluacion de proyecto

Las ideas que motivaron la implementacion del proyecto de investigacion son di-
versas, sus origenes se remontan en el inicio de esta etapa de profesionalizacién
docente que decidi emprender en el 2016, fue el tiempo en que empecé a mirar mi
practica con una vision critica y reflexiva lo que me permitié identificar que el pro-
blema de mi practica docente es la ausencia de una didactica que favorezca el
aprendizaje en los alumnos. En consecuencia, busqué proponer una forma de en-
sefiar la asignatura pensando en el interés del alumno, aprovechando las caracte-
risticas socioculturales para situar la ensefianza de los estudiantes, de esta mane-
ra fue como llegué a plantear la ensefianza situada como estrategia para ensefar
matematicas. Porque al inicio del ciclo escolar 2017-2018, era para mi preocupan-
te ver que la mayoria de mis discentes se les dificultara aprender esta asignatura,
gue no despertara el interés en ellos cuando desarrollaba mis clases, por ello pro-
puse una didactica que partiera de su entorno social, que estableciera una cone-
xion entre lo que aprende en la escuela y lo que vive en su localidad.

En tres meses, tiempo que durd la intervencion docente, no puedo afirmar
que mis niflos sean los mejores alumnos o que mi didactica haya mejorado al cien
por ciento, mucho menos que haya cambiado radicalmente las practicas que llevo
a cabo en el aula; quizas no alcancé elevar a un buen nivel los conocimientos de
los estudiantes de tercer grado, pero los resultados obtenidos muestran un avance
significativo en la calificacidbn de examen presentado al final del proyecto con res-
pecto de la presentada en el primer bimestre del ciclo escolar 2017-2018, antes de
la implementacién el 62% (13) reprobaron con calificaciones menores a cuatro y
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solo el 38% (8) aprobd con calificaciones que oscilan entre seis y siete (ver Apén-
dice A); al cierre del mismo siendo muy exigente en las calificaciones obtenidas en
el examen obtuvimos el 43% (9) reprobaron el examen escrito con calificaciones
de cinco que oscilan entre 4.5y 5.9, el 57% (12) aprobaron el examen, de estos
una tercera parte su resultado oscilé entre seis y siete, las dos terceras partes en-
tre ocho y nueve.

Figura 24. Avances en aprovechamiento académico.
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Comparativo en cuanto porcentajes de aprobados y reprobados correspondiente a evaluacion ini-
cial y final. 27 de julio de 2018. Fuente: IAR.

El nivel de logro en términos porcentuales alcanzado después de la implementa-
cion del proyecto de intervencion fue del 19% que inicialmente reprobd y que al
final se incorporaron al grupo de estudiantes aprobados, reduciendo el indice de
reprobacion, desde luego en el mismo nivel porcentual. No obstante, estos resul-
tados obtenidos en la evaluacion final no son los definitivos, valorando otros as-
pectos del trabajo en el aula por cada alumno, como su nivel de participacion,
cumplimiento y actitudes asumidas frente al trabajo individual y en grupo. Todos
mejoraron sus calificaciones entre seis a nueve; solo cuatro nifios obtuvieron cali-

ficacion reprobatoria aun con los puntos adicionales otorgados, sin embargo, en el
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promedio final en la asignatura de matematicas de todo el ciclo escolar 2018-2019
alcanzaron calificaciones regulares, pero aprobatorias.

Un factor que no logré explicarme por qué sucede, es la incongruencia en-
tre el trabajo aulico y los resultados en un examen escrito, pues observé que los
alumnos mostraban buen desempefio en clases, eran capaces de resolver pro-
blemas matematicos que les planteaba, algunas de manera oral y escrita, sin em-
bargo cuando se trata de responder una evaluacién escrita no reflejan el mismo
nivel de avance; presumo que en esta situacion interfiere el nivel de comprensiéon
de textos de cada estudiante, pues no todos llegan a comprender el planteamiento

Algo que debo de destacar es que no alcancé la meta esperada: que todos
los nifios mejoraran a un buen nivel su aprendizaje y que aprobaran con buena
calificacion los exdmenes. Sin embargo, a partir de la estrategia de la ensefianza
situada logré que los alumnos se sensibilizaran sobre la importancia del estudio de
las matematicas, descubrieron que en todas las actividades cotidianas que ellos
realizan y las que hacen sus familias indiscutiblemente se encuentran presente el
uso de numeros y operaciones. Ahora son mas conscientes que deben de esfor-
zarse por aprender puesto que lo aplicaran en su vida diaria, de ello me doy cuen-
ta debido a que ahora ya no existe resistencia cuando nos corresponde estudiar la
materia, a diferencia de antes, cuando manifestaban rechazo y aburrimiento, me
es agradable observar como ellos mismos piden que estudiemos matematicas en
lugar de otras asignaturas.

Las actitudes frente al estudio de las matematicas cambiaron para bien, es-
to representa un logro significativo, pues ahora les gusta trabajar con esta materia,
e inclusive ellos lo solicitan cuando trabajamos mas tiempo con otras areas. Otro
logro alcanzado con el proyecto, que no habia sido planeado, es el nivel de convi-
vencia entre los nifios; ahora son mas afectivos, hay cierto nivel de tolerancia ha-
cia el otro; los que comunmente lo hacian, ya no reaccionan impulsivamente
cuando algo no les parece del comparfiero o compariera, la convivencia armonica
no es permanente pero varios se dan el saludo cuando llegan y se van; todo ello
fue producto del trabajo llevado a cabo y de las platicas de sensibilizacion que

siempre estuvieron presentes en la clase.
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En términos generales, estoy satisfecho con los avances que obtuve porque
estoy consciente de que era un grupo con diferentes carencias académicas y acti-
tudes no favorables para estudiar matematicas. Como docente soy consciente de
haber modificado algunas practicas en el aula como el ensefiar solo de manera
expositiva, la clase rutinaria y monoétona, desde entonces ya no he visto caras

aburridas de mis alumnos, hay méas dinamismo dentro o fuera del aula.

4.4.2 Trabajo cooperativo

El trabajo cooperativo es una de las tareas que queda pendiente después de ha-
ber concluido el proyecto de intervenciéon, debido a que las actividades desarrolla-
das sirvieron para introducir a los estudiantes a un ambiente de trabajo diferente al
gue habitualmente hacian cuando se reunian en equipo, por ejemplo, existia poco
intercambio de ideas, trabajaban solo con amigos y mostraban resistencia a re-
unirse con otros compafieros que no estuvieran dentro de su circulo de amistad.

Para empezar a cambiar la idea en mis alumnos comencé creando un am-
biente arménico de trabajo, buscando siempre propiciar una relacién afectiva y
solidaria (ver figura 25).

Flgura 25. Actividad de senS|b|I|zaC|on ¢, Qué piensas de mi?

Actividades previas a trabajar en grupos cooperativos. Ixtaquilitla, Alpatlahuac, 20 de marzo de
2018. FUENTE: IAR.

Para lograr este propdésito una de las primeras actividades fue la explicacion de la

diferencia entre un trabajo en equipo y cooperativo mediante ejemplos, también
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trabajé una actividad interesante, ¢Qué piensas de mi? Esta consistié en colocar
una hoja blanca en la espalda del compafiero y salir en el patio de la escuela para
gue todos le escribieran a su compafiero lo que piensan de él, resaltar una virtud o
debilidad.

Un logro de ésta actividad es haber fortalecido la parte socioafectiva de los
nifios, debido a que la realizaron felices, en un ambiente de cordialidad y respeto
se buscaban y formaban uno detras del otro para escribirse; entre las frases co-
munes fueron “quiero ser tu amigo”, “me gusta jugar contigo”, “eres buen amigo”;
esto representd un recurso que ayudoé a establecer un clima de confianza entre los
estudiantes, nadie mostré resistencia a que alguien se le acercara, todos estuvie-
ron con la disposicion de participar.

Cuando se reunieron para trabajar cooperativamente hubo quienes se resis-
tieron a hacerlo, por lo que constantemente les recalqué que trabajar de esta ma-
nera consiste en que todos los miembros del equipo deben participen activamente
intercambiando ideas y conocimientos que lleven a contrastar lo que cada uno
piensa, se trata de que todos participen y aprendan.

Sin embargo, se fue viviendo un proceso lento que no llegé a su fin en los
tres meses que duré el proyecto; no obstante, valorando el alcance que tuvieron
las actividades trabajadas en este periodo el logro principal que identifico fue basi-
camente el actitudinal y socioafectivo, toda vez que en un principio no habia una
convivencia arménica en el grupo pues se decian ofensas verbales, se hacian tra-
vesuras y habia constantemente quejas de varios comparfieros. Esto ha cambiado
ya que en el aula hay mas cohesion, armonia, afecto, varios se saludan en la ma-
flana y salida, se da méas la empatia entre todos los miembros. Todo esto se logré
en los constantes grupos de trabajo que se formaron al propiciar mayor interaccion
(ver anexo 11) permitié en los alumnos el desarrollo de mas habilidades afectivas.

En relacién al trabajo cooperativo, los avances logrados en los nifios fueron
pocos, pero significativos; uno que rescato con puntualidad es que ahora la mayo-
ria del grupo no opone resistencia a reunirse en equipo, tratan de interactuar entre
los integrantes, comentan, aportan opiniones, aunque no lo hacen de manera

constante, es un pequefio logro, pues antes no estaban acostumbrados a trabajar
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de esa forma; no obstante, hay cuatro nifios de 21 que los terminan relegando
porque no se comprometen a trabajar, se distraen con frecuencia y no asumen
con seriedad las actividades.

Con la experiencia obtenida durante este periodo de aplicacion del proyec-
to de intervencion pude corroborar que el cambio actitudinal del alumno sigue un
proceso permanente, no se logra al cabo de uno o dos meses, pues sus formas de
ser, pensar y actuar de cada nifio son distintas. Ante esta cuestion, estoy cons-
ciente que el trabajo con mis alumnos no finaliza con el término del proyecto. Hay
retos que debo seguir trabajando, como el caso de los cuatro estudiantes que no
lograron centrar su atencion en las actividades en grupo; con ellos he de continuar
involucrandolos en actividades de equipo y guiar su participacion. Considero tam-
bién que delegar ciertas tareas en el aula es una estrategia adecuada para brin-
darles confianza y ayuda a fortalecer su seguridad en sus propias habilidades,
pues lograr que se den cuenta que si pueden ser responsables es lo que tengo
pensado realizar en un futuro inmediato, para continuar poniendo en practica el
trabajo cooperativo.
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CONCLUSIONES

La experiencia que me deja el haber emprendido este proyecto de profesionaliza-
cion de mi practica docente y llegar a su culminacion con la tesis “La ensefianza
situada como estrategia didactica para la ensefianza de las mateméaticas en un
grupo de tercer grado”, asume dos caracteres, uno cualitativo y otro cuantitativo; lo
primero se debe a que mi crecimiento profesional se vio fortalecida con las expe-
riencias de mis maestros y compafieros maestrantes, en el aula observé cambios
en los alumnos en cuanto a las actitudes hacia el trabajo, que dicho sea de paso
es el producto de la dindmica creada a partir de la intervencion; el caracter cuanti-
tativo se basa principalmente en el nivel de logro de los propdésitos de mi interven-
cion y el avance en el aprendizaje de los nifios.

No obstante, antes de emprender esta etapa de mi profesionalizacion pen-
saba que era un buen maestro que ensefiaba correctamente con base en los en-
foques y propoésitos de las asignaturas, consideraba que las dificultades presenta-
das en el aprendizaje de mis alumnos tenian su origen exclusivamente en ellos y
en la poca atencién sus familias. Sin embargo, estas ideas se fueron diluyendo
paulatinamente al asumirme como actor educativo principal para el logro de los
aprendizajes, situacion que analizando mi practica no lo estaba llevando a cabo de
forma sistematica, e inclusive llegué a pensar que no debia preocuparme por
aquellos nifilos que presentaban muchas dificultades para aprender.

Sin embargo, al encontrarme cursando la especialidad Pedagogia de la di-
ferencia y la interculturalidad, me ha permitido mirar mi ejercicio docente desde
otra perspectiva donde la cuestion humanista es el ingrediente vital para la forma-
cién de una sociedad justa y no es un proceso que culmina con la redaccién del
presente documento o examen profesional, mas bien que representa una perma-
nente transformacioén reflexiva de mi practica docente, pues efectivamente tuve un
aprendizaje significativo que debo de proyectar constantemente en mi aula; pero lo
mas importante de este proceso de profesionalizacion son los estudiantes, es en
ellos donde se debe ver proyectado mi crecimiento profesional alcanzando un me-

jor aprendizaje y formacién para la vida.
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Esta fase de mi formacion profesional permitié cuestionar mi actuar en el
aula, mas alla del comportamiento del alumno en el aula y de sus limitantes de
aprendizaje; mi atencidn se centrd en problematizar mi desempefio docente para
reflexionar la pertinencia de las acciones que estoy llevando a cabo para atender
las necesidades de mis educandos, con la firme idea de que, para esperar tener
otros resultados en ellos, lo primero es modificar y enriquecer mi forma de trabajo.
Este ejercicio de analisis lo realicé bajo estas premisas: ¢Qué estoy haciendo por
mis alumnos? ¢Quién sera realmente el responsable de que no aprendan? ¢Mi
ensefianza responde a las necesidades reales de los escolares? Me quedé claro
que mi labor educativa debe estar siempre acompafada de un proceso reflexivo
qgue lleve al analisis profundo de mi actuar frente a los estudiantes. Un docente
autorreflexivo y consciente de la trascendencia de su labor es aquel constante-
mente realiza una mirada retrospectiva para analizar lo que hace, ponerlo en prac-
tica me ayudé a identificar mis fortalezas y debilidades para estar abierto a las cri-
ticas con una vision positiva al cambio.

Lo anterior me llevo a trabajar con la investigacion-accion enfocando la tesis
a la transformacion de mi practica docente para que el impacto positivo se diera en
el aprendizaje de los alumnos. Ahora que he concluido su implementacion reco-
nozco que he tenido grandes aprendizajes, como la de mantener una reflexion
permanente de lo que hago en el aula, cerciorarme si mis alumnos estan apren-
diendo, también que debo planear en funcion de ellos, en cémo es mejor que
aprendan. Si bien es cierto que tres meses de intervencion propuestos para su
desarrollo no fueron suficientes para alcanzar sélidos resultados en sus aprendiza-
jes, si lo fueron para sentar las bases hacia una ensefanza situada teniendo como
modalidad el trabajo cooperativo

Al iniciar mi tesis de investigacion estableci como propésito general: “Aplicar
la ensefianza situada como didactica de las matematicas fortaleciendo mi perfil
docente y el aprendizaje significativo a través del trabajo cooperativo entre los
alumnos de tercer grado”. En plano pedagogico haber implementado esta estrate-
gia de ensefianza en mi proyecto de intervencién fue de mucha trascendencia pa-

ra los nifios y para los sefiores que participaron, en los alumnos logré su atencién
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e interés ya que situar la ensefianza en las actividades que realizan cotidianamen-
te para ellos les resulta practico y Gtil en su vida, a la vez también permitié atender
sus necesidades considerando sus intereses individuales desde una perspectiva
grupal como lo sefiala en pedagogia de la diferencia (L6pez, Touron y Galan
1991). En este sentido, después de haber puesto en practica la estrategia ense-
flanza situada para ensefiar matematicas tengo los elementos para afirmar que es
una posibilidad para establecer la conexion entre lo que ensefiamos en el aula y la
vida de los alumnos, evitando asi la fragmentacién del conocimiento.

En la didactica de las matematicas descubri que necesario acercar al
alumno a las cuestiones practicas con las que mantiene contacto permanente en
su vida familiar y social, por ello recomiendo, en base a esta experiencia vivida
gue es necesario situar los contenidos de ensefianza en las préacticas reales de los
alumnos ya que asi mantenemos su interés, les es significativo lo que aprenden y
facilitamos la comprension de los aprendizajes esperados. Con ello quiero sefialar
gue he empezado a tener muy presente la transposicion didactica (Buchelli y Ma-
rin, 2009), como una habilidad que he empezado a desarrollarlo; ya no pienso so-
lamente en qué y cuando lo voy a ensefiar, si no que me pongo en el lugar de los
niflos y me pregunto ¢Cémo lo aprenderan mejor? ¢Qué hacer para ensefiar un
tema que para mi lo tengo claro, pero que no puedo explicar a los estudiantes con
el mismo lenguaje?

Plantearme preguntas como las anteriores y hacer un analisis reflexivo de
mi practica me ayudo a identificar una serie de fortalezas y debilidades en mi perfil
docente; entre ellas, una de las fortalezas que destaco es el dominio de los conte-
nidos de ensefianza, pero al nivel de adulto, la debilidad es como ensefarlo de
modo que él nifio lo aprenda, este caso refleja que me falta potencializar la habili-
dad para traducir los aprendizajes de lenguaje de adulto al nivel de alumno. Esto
viene a colacién con el perfil de la dimensién uno que sefala “Un docente que co-
noce a sus alumnos, sabe cédmo aprenden y lo que deben aprender” (SEP, 2017c:
29). Reflexionando mas acerca de este perfil en mi proyecto de intervencion me di
cuenta que es necesario tener muy presente las caracteristicas de los educandos,

sus estilos y ritmos de aprendizaje, asi como sus estados emocionales. A partir de
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esta experiencia en mi trabajo aulico, cuando preparo mis clases pienso en como
mis alumnos aprenderan mejor, ahora puedo decir que me he permitido conocer-
los mas y tener presente sus intereses; de ahi parti6 la idea de utilizar la ensefian-
za situada como una forma de abordar las matematicas; de esta manera estoy
trabajando la dimensién dos del perfil que habla de la intervencién didactica perti-
nente (SEP, 2017c:29). El tener un dominio de ambas dimensiones del perfil do-
cente permite que en mi trabajo permanente las estrategias y actividades que pla-
neo promuevan el aprendizaje significativo a través del trabajo cooperativo, para
lograr esta parte, descubri que es de suma importancia tomar en cuenta las carac-
teristicas individuales de los escolares para favorecer una interaccion armoénica y
que el trabajo entre ellos se de en un ambiente de respeto, aceptacion y valora-
cion como personas diferentes entre si. Todo lo anterior fue posible gracias a la
especializacion que me brindd la oportunidad de reflexionar mi practica y corregir
lo que no favorece al aprendizaje de los alumnos.

El impacto de la transformacién de mi practica docente en los estudiantes
fue muy evidente; antes mis clases se tornaban cansadas, aburridas y poco in-
teresantes, e inclusive me atrevo a decir que no potenciaba el aprendizaje de mis
estudiantes, eran hasta cierto punto rutinarias. De todo eso me di cuenta hasta
gue llegué a la maestria y cambié mi visién; en este momento en mi mente hay
una frase que sigue vigente, que continuamente citaba un catedratico de la UPN
“‘no vean los problemas siempre del mismo angulo, cambien de perspectiva si
quieren tener otros resultados”. Y eso es precisamente lo que hice, mirar los pro-
blemas desde otra perspectiva y empecé a plantear otras formas de trabajo: uso
de materiales para apoyar la clase, no utilizar el aula como Unico espacio de en-
seflanza y aprendizaje, pero sobre todo tomar en cuenta las emociones de los ni-
flos, hacerlos sentir importantes. Actualmente observé mis intervenciones y noto al
grupo de alumnos mas participativos, sienten la confianza de compartir sus ideas;
en pocas palabras no se aburren y el hecho de interactuar con sus compafieros
les permiten aprender mas, mis clases ya no son expositivas y hay actividades
que ayudan a tener una dinamica grupal. En la parte emocional de los nifios hubo

un logro no esperado porque no esta dentro de los propdsitos del proyecto de in-
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tervencion, después de la intervencion observo a un grupo de alumnos que han
estrechado mejor sus lazos de convivencia, se llevan mejor y hay un interés mutuo
entre lo que les sucede. En lo que refiere a su aprendizaje avanzaron en el domi-
nio de competencias matematicas, como la capacidad de resolver problemas y el
calculo mental, algunos nifios empiezan a argumentar sus procedimientos y resul-
tados de un problema o utilizan otras formas de resolverlo. Aunque es importante
sefialar que al presentar un examen escrito sobre resolucién de problemas mate-
maticos un aproximado del 60% de estudiantes obtuvieron resultados bajos, lo que
me hace pensar que pueda existir otro problema de comprension lectora.

En el plano personal y profesional la especialidad me ha aportado muchos
elementos que han fortalecido las relaciones que establezco a diario con ellos y
con los compafieros docentes. El primer elemento es reconocer que la diversidad
cultural no se limita a referirse a un grupo indigena como se venia interpretando;
todos somos parte de la diversidad porque somos seres que poseemos nuestra
propia forma de pensar y de vivir. La especialidad Pedagogia de la Diferencia y la
Interculturalidad ha cambiado mi paradigma de la existencia de cultural universal,
ahora comprendo que es relativo al tiempo y espacio. Estoy consciente que mi
formacion cultural no es la Unica y que en el contexto donde me encuentro traba-
jando yo soy el sujeto diferente, no son mis alumnos y la sociedad, es asi como
debo de asumirlo. En este contexto el respeto a la diversidad es el valor que debe
pregonar en todas las relaciones humanas para fortalecer la interculturalidad entre
las sociedades.

Un elemento de reflexion es la aspiracion a una educacion inclusiva, a raiz
de ello pongo sobre la mesa la pregunta ¢En qué medida soy un docente inclusi-
vo? ¢Qué acciones he puesto en practica para favorecer la inclusividad en mi au-
la? En lo personal asumo que la especialidad me ha brindado la oportunidad de
cambiar mi vision que tenia antes de iniciar con el posgrado, de considerar que el
problema del bajo rendimiento de mis alumnos estaba en ellos. Ahora me siento
con el compromiso de esforzarme al maximo para brindar el apoyo necesario a
todos los estudiantes y aceptarlos no importando la naturaleza de sus necesida-

des, para gue conjuntamente busquemos soluciones.
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Gracias a la especialidad estoy convencido que las estrategias que plantee
en el aula deben estar enfocadas en facilitarle al alumno su aprendizaje y de pro-
piciarles un ambiente arménico para su desarrollo socioemocional y para el ejerci-
cio pleno la otredad* donde todos los actores educativos nos asumamos como
entes diferentes, pero que basados en el respeto a nuestras diferencias y constru-
yamos una sociedad justa, en donde lo diverso sea fuente de riqueza y no limitan-
tes para lograr establecer la alteridad® como una forma de vida.

En términos generales esta tesis de investigacién-acciéon generé en mi un
crecimiento profesional, permitiéndome en este momento vislumbrar nuevos hori-
zontes y una forma distinta de concebir mi labor docente centrada en los alumnos
propiciado por el fortalecimiento de competencias docentes como: organizar y
animar situaciones de aprendizaje, gestionar la progresion de aprendizaje e impli-
car a los alumnos en sus procesos de aprendizaje (Perrenud, 1998), ademas de
competencias comunicativas: uso de un lenguaje claro para la comunicarme con
los alumnos dado a mi procedencia indigena. También puedo asegurar que me
siento capaz para detectar un problema en el aula e intervenir sobre la marcha
para darle una solucion.

En este momento que me encuentro concluyendo mi etapa profesionalizan-
te reafirmo la idea que la docencia es una labor compleja que implica un compro-
miso personal, ético, social e institucional. Uno de los restos que me deja este
proceso de preparacion es mantener al dia mis estrategias y metodologias de en-
sefianza, que siempre el alumno sea el centro del proceso de ensefianza y apren-
dizaje, con ello asumo el compromiso de no claudicar en el mejoramiento de mi
desempefio docente; otro reto muy significativo es fortalecer la interculturalidad
entre mis alumnos, apostar por brindar una educacién inclusiva en mi grupo esco-
lar a partir de la practica de la otredad y alteridad para hacer de mis estudiantes

personas sensibles a sus semejantes.

* Otredad no implica que el otro deba ser discriminado, sino que es la capacidad de respetar, re-
conocer y poder vivir armoniosamente con esta diversidad. Fuente: https://concepto.de/otredad/#
ixzzZ5VCoE4WhA

® Alteridad implica que un individuo sea capaz de ponerse en el lugar del otro. Fuente:
https://www.significados.com/alteridad/
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Finalmente, dada la importancia que tiene la ensefianza situada como es-
trategia para propiciar la construccion de aprendizajes significativos considero per-
tinente hacerle una invitaciéon a usted estimado lector para que amplie en este te-
ma de investigacion y asi tengamos mas elementos pedagdgicos que lo sustente
tedricamente. A manera de cierre retomo una frase de Alberto Einstein: el supre-
mo arte del maestro es despertar la curiosidad en la expresion creativa y el cono-

cimiento, eso es la tarea que me queda seguir realizando con mis alumnos.

132



Referencias

Aguado Odina, M. T. (1991). La educacioén intercultural: concepto, paradigmas,
realizaciones, [en linea]. Madrid, Dykinson. Consulta el 21 de octubre de
2018, disponible en http://red.pucp.edu.pe/ridei/wp-content/uploads/bibliote
ca/090804.pdf

Aldana Bermudez, E. (2013). “Una didactica de la matematica para la investiga-
cion matematico avanzado” (pp. 59-69), [en linea]. Revista Atenas, 3 (23).
Consulta el 6 de junio de 2018, disponible en https://atenas.reduniv.edu.
cu/index.php/atenas/article/view/76

Amparo Llamas, C. (2004). La construccion del concepto de numero desde la
teoria psicogenética, [en linea]. Tesina, Universidad Pedagogica Nacional,
Sinaloa, México. Consulta el 7 de noviembre de 2017, disponible en
http://digitalaca demico.ajusco.upn.mx:8080/tesis/handle/123456789/5476

Arteaga B. y Macias J. (2016). La construccion del conocimiento mateméatico en
Educacion infantil. En Didactica de las matematicas en educacion infantil.
(pp. 19-34). (1@ Edicion). Espafia: Universidad Internacional de la Rioja.

Avila Store, A. (2016). “La investigacion en educaciéon matematica en México: una
mirada a 40 afos de trabajo, (pp. 31-60), [en linea]. Educacion matemética,
28(3). Consulta el 23 de noviembre de 2018, disponible en: https://
www.revista-educacion-matematica.org.mx/revista/

Bonilla Oconitrillo, I. (s. f.). ¢Qué es matematica? Etimologia y definiciones por
matematicos vy filésofos famosos, [en linea]. Consulta el 17 de enero de
2018, disponible en_ http://mwww.iboenweb.com/ibo/docs/que_es_matemati
ca.html

Brossard, L. (1999, septiembre-octubre). Construir competencias: todo un progra-
ma, [en linea]. Entrevista a Philippe Perrenoud. Vida pedagoégica 112. Con-
sulta el 15 de diciembre de 2017, disponible en http://rubenama.com/histo
ria_unam/ lecturas/perrenoud_entrevista.pdf

Buchelli, G. A. y Marin, J.J. (2009, 26 de noviembre). “Transposicion Didactica:
Bases para repensar la ensefanza de una disciplina cientifica”. [En lineal].
Universidad catdlica popular del Risaralda. Consulta el 17 de noviembre de
2017, disponible en https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/4897931.pdf

Chamorro, M. C. (2005). Didactica de las matematicas para la educacion infantil.
(12 edicion). Madrid: Pearson Educacion.

Cifuentes Londoiio, L. (s.f.). Estrategias para el aprendizaje cooperativo de las
matematicas en alumnos de educacion basica, [en linea]. Consulta el 23 de
noviembre de 2017, disponible en http://www. funlam.edu.co/uploads/F
acultadeducacion/55_trabajo_sobre el articulo_estrategia_matematicas.pdf

133


http://digtalaca/
http://digtalacademico.ajusco.upn.mx:8080/tesis/handle/123456789/5476
https://www.revista-educacion-matematica.org.mx/revista/
https://www.revista-educacion-matematica.org.mx/revista/

Civil, M., Planas i Raig, N., Fonseca J. D. (2000). “La atencion a la diversidad en el
aula de matematicas: hacia una participacién pedagdgica y matematica”,
(pp. 29-43), [en linea]. En Uno. Revista de didactica de las matematicas 23.
Consulta el 2 de noviembre de 2017, disponible en http://pagines.uab.cat
/nuriaplanas/sites/pagines.uab.cat.nuria_planas/files/laatencionaladiversidd
_PROTEGIDOS.pdf

Cruz Pichardo, I. M. (2013). Matematicas Divertidas: Una Estrategia para la Ense-
flanza de la Matematica en la Educacion Basica, [en linea]. | Congreso de
Educacion Matematica de América Central y el Caribe. Santo Domingo.
Consulta el 2 de diciembre de 2017, disponible en http://ciaem-redumate.
org/memorias-icemacyc/64-526-1-DR-T.pdf

Delors, J. (1994). “Los cuatro pilares de la educacion”, en La Educacion encierra
un tesoro. (pp. 91-103). México: El Correo de la UNESCO.

Diaz Barriga, F., Herndndez Rojas, G. (2002). Estrategias para un aprendizaje
significativo. Segunda edicion, México: Ediciones Mc Graw-Hill Interameri-
cana.

Diaz Barriga, F. (2003). “Cognicion situada y estrategias para el aprendizaje signi-
ficativo” (pp. 1-13), [en linea]. Revista Electronica de Investigacion Educati-
va, 5(2). Consulta el 30 de agosto de 2018, disponible en http://redie.ens.
uabc.mx/vol5no2/ contenido-arceo.html

Diaz Barriga, F. (2006). Ensefianza situada: Vinculo entre la escuela y la vida.
Primera edicion, México: Ediciones Mc Graw-Hill Interamericana.

Fajardo Garcia, O. (2013). La ensefianza de las matemaéticas en la escuela prima-
ria, [en linea). Trabajo de grado, Maestria en educacion con campo de
desarrollo curricular. Universidad Pedagdgica Nacional, Michoacan, México.
Consulta el 7 de noviembre de 2017, disponible en http://bibliotecaupn
161.com.mx/tesis/34FAJARDOGARCIAOLIMPIAADRIANA.pdf

Félix, A. (2014). Ensefianza de las matematicas centrada en la solucion de pro-
blemas. Trabajo de grado, Maestria en Psicologia. Universidad Nacional
Autonoma de México, México.

Fernandez Bravo, J. A. (2005, 3 de agosto). Desarrollo del pensamiento matemati-

co en educacion infantil, [en linea]. Consulta el 11 de abril de 2018, disponi-
ble en www.grupomayeutica.com/documentos/desarrollomatematico.pdf

134


http://bibliotecaupn161.com.mx/tesis/%2034FAJARDOGARCIAOLIMPIAADRIANA.pdf
http://bibliotecaupn161.com.mx/tesis/%2034FAJARDOGARCIAOLIMPIAADRIANA.pdf
http://www.grupomayeutica.com/documentos/desarrollomatematico.pdf
http://www.grupomayeutica.com/documentos/desarrollomatematico.pdf

Garcia, T. (2013). El aprendizaje cooperativo en matematicas en los primeros cur-
sos de la ESO, [en linea]. Trabajo de grado, Métodos Pedagdgicos, Univer-
sidad Internacional La Rioja. Facultad de Educacion. Espafia. Consulta el 3
de abril de 2018, disponible en https://reunir.unir.net/bitstream/handle/123
456789/1723/2013_03_04_TFM_ESTUDIO_DEL_TRABAJO.pdf?sequence
=1&isAllowed=y

Gutiérrez Ocerin, L., Martinez Rosales, E. y Nebreda Zais, T. (2008). Competen-
cias basicas en el area de matematicas. Cuaderno de educacién 5. Canta-
bria, (pp. 5-14). Espafia: Consejeria de educacion de Cantabria.

INEGI, (2010). Nivel de marginacién del Rincén de Ixtaquilitla, Alpatldhuac, Ver.,
[en linea]. Consulta el 24 de octubre de 2017, disponible en:
http://www.microrregiones.gob.mx/catloc/contenido.aspx?refnac=30008008

Inocencio, R. (2018). Diario de Campo. Veracruz, México.

ITESM (s.f.). Estrategias y Técnicas Didacticas. Instituto Tecnoldgico de Estudios
Superiores de Monterrey, [en linea]. Consulta el 20 de agosto de 2017, dis-
ponible en: http://sitios.itesm.mx/va/dide2/tecnicas_didacticas/ac/Colaborati
vo.pdf

Johnson, W. D., Johnson, T. R. y Holubec, J. E. (1999). El aprendizaje cooperativo
en el aula. (12 edicion). Argentina: Editorial Paidoés.

Ley Orgéanica de Administraciéon Publica Federal (1976). Diario Oficial de la Fede-
racion, [en linea]. México: Camara de diputados. Ultima Reforma DOF 19-
05-2017, Consulta el 15 de junio de 2017, disponible en http://www.diputa
dos.gob.mx/LeyesBiblio/ref/loapf.htm

Ley General de Educacion (1993). Diario Oficial de la Federacion, [en linea]. Méxi-
co: Camara de diputados. Consulta en 16 de junio de 2017, disponible en
http://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/ref/lge.htm

Lopez Lépez E., Tourdn, J., Gonzalez Galan, M. (1991). “Hacia una pedagogia de
las diferencias individuales: reflexiones en torno al concepto de Pedagogia
Diferencial”. (pp. 83-92), [en linea]. Revista complutense de educacion, 2(1).
Consulta el 5 de noviembre de 2018, disponible en https://dialnet.unirioja.es
[/servlet/articulo?codigo=150081

Lépez, A. (2015). Los numeros en la vida cotidiana. Material audiovisual, [en li-

nea]. Consulta el 12 de febrero de 2018, disponible en https://www.youtube.
com/watch?v=z-ReYODUSdA

135



Mallart, J. (2001). Didactica: Concepto, objeto y finalidades. En Didactica general
para psicopedagogos, (pp. 25-60), [en linea]. Espafia: Universidad de
Educacion a Distancia, UNED. Consulta el 17 de noviembre de 2018, dis-
ponible en http://www.xtec.cat/~tperulle/act0696/notesUned/temal.pdf

Monereo, C. (1999). Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacion del pro-
fesorado y aplicacion en el aula. (62 edicion). Barcelona: Editorial Grao.

Moreno, I. (2012).Conocimiento para la ensefianza de las matematicas en un con-
texto de reflexion conjunta sobre préacticas observadas, [en linea]. Master en
didactica de la matematica y ciencias experimentales Universidad Auténo-
ma de Barcelona. Consulta el 17 de noviembre de 2017, disponible en http:
/lIwww.uab.cat/servlet/Satellite?

Moreno, J. (2011). La actividad situada como una estrategia para la ensefianza y
aprendizaje de las mateméticas en un grupo de nifios de Primaria, [en li-
nea]. Documento de investigacion. Universidad Autbnoma del Estado de
Hidalgo. Consulta el 30 de enero de 2018, disponible en http://pepsic.bvsa
lud.org/pdf/eureka/v8n1/a07.pdf

Mufioz, Sedano, A. (1998). “Hacia una educacion multicultural: enfoques y mode-
los”, (pp. 101-135), [en linea]. Revista Complutense de Educacion, 9(2).
Consulta el 9 de diciembre de 2018, disponible en http://revistas.ucm.
es/index.php/RCED/article/view/RCED9898220101A/17334

Nérici, I. G. (1985). Hacia una didactica general dinamica, (32 edicion). (pp. 56-77),
[en linea]. Buenos Aires, Argentina: Editorial Kapelusz. Consulta el 30 de
octubre de 2017, disponible en http://www.url.edu.gt/PortalURL/Biblioteca/
Contenido.as px?0=3594&s=49

OCDE, (2015). Programa para la Evaluacioén Internacional de alumnos. Resultados
PISA 2015, [en linea]. México. Consulta 20 de diciembre de 2017, disponi-
ble en: https://www.0 ecd.org/pisa/PISA-2015-Mexico-ESP.pdf

Ongay, L. F. (1993). “¢Por qué Matematica?”, (pp. 21-23), [en linea]. Revista de
Educacion Matematica, 5(2). Consulta el 9 de marzo de 2018, disponible en
https://www.revista-educacion-matematica.org.mx/revista/

Plan Veracruzano de Desarrollo (2016). Gaceta Oficial del Estado, 1515. Legisla-
tura local, [en linea]. Consulta el 22 de febrero de 2018, disponible en:
http://www.veracruz.gob.mx/wp-content/uploads/2016/12/GACETA-OFICIAL
-NUM-EXT-476-TOMO-V.pdf

136


http://www.xtec.cat/~tperulle/act0696/notesUned/tema1.pdf
http://www.uab.cat/servlet/Satellite
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/eureka/v8n1/a07.pdf
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/eureka/v8n1/a07.pdf
https://www.revista-educacion-matematica.org.mx/revista/

Pujolas, P. (2009). Aprendizaje cooperativo y Educacion Inclusiva: Una forma
practica de Aprender Juntos Alumnos diferentes, [en linea]. Barcelona: Uni-
versidad de Vic: Laboratorio de Psicopedagogia. Consulta el 15 de agosto
de 2018, disponible en https://www.mecd.gob.es/dms-static/f4d240d3-55ad-
474f-abd7-dca54643c925/2009-ponencia-jornadas-antiguas-pere-pdf.pdf

Rafael, Linares, A. (2008). Desarrollo Cognitivo: Las teorias de Piaget y de Vygo
tsky, [en linea]. Catalufia: Universidad Autbnoma de Barcelona. Consulta el
11 de abril de 2018, disponible en http://www.paidopsiquiatria.cat/files/teo
rias_desarrollo_cognitivo_0.pdf

Real Academia de la Lengua Espafiola y Asociacion de Academias de la Lengua.
(2014). Diccionario de la lengua espafiola. [en linea] Madrid: Espasa. Con-
sulta el 15 de agosto de 2018, disponible en http://www.rae.es/diccionario-
de-la-lengua-espanola/la-23a-edicion-2014

Rodriguez, K. (2008). “Competencias docentes: de la practica reflexiva al cambio
del habitus académico”, [pp. 25-38], [en linea] Revista Xihmai. Universidad
Pedagogica Nacional. México. Consulta el 10 de septiembre de 2017, dis-
ponible en http://www.lasallep.edu.mx/xihmai/index.php/xihmai/article/view/1
06

Ruiz, A. (2003). Historia y filosofia de las matematicas, [en linea]. Costa Rica: Eu-
ned. Consulta el 11 de abril de 2018, disponible en http://www.centroedu
matematica.com/aruiz/libros/Historia%20y%20filosofia%20de%20las%20ma
tematicas.pdf

Schunk Dale, H. (2012). Teorias del aprendizaje. Una perspectiva educativa. (62
edicion), México: Pearson Educacion.

SEP (1993). Plan y programa de estudios de educacion béasica 1993. Educacion
basica primaria, [en linea]. México: SEP. Consulta el 24 de marzo de 2018,
disponible en: https://diarioeducacion.com/plan-y-programas-de-estudio-pa
ra-la-educacion-basica/

SEP (2011a). Acuerdo numero 592 por el que se establece la articulacion de la
educacion basica. México: SEP.

SEP (2011b). Plan de Estudios de Educacion Béasica. México: SEP.
SEP (2011c). Programa de Estudios de Educacién Basica. México: SEP.

SEP (2013). Las estrategias e instrumentos de evaluacion desde un enfoque for-
mativo. México: SEP.

SEP (2017a). Aprendizajes clave para la educacion integral. Nuevo modelo educa-
tivo para la educacién obligatoria. México: SEP.

137


https://www.mecd.gob.es/dms-static/f4d240d3-55ad-474f-abd7-dca54643c925/2009-ponencia-jornadas-antiguas-pere-pdf.pdf
https://www.mecd.gob.es/dms-static/f4d240d3-55ad-474f-abd7-dca54643c925/2009-ponencia-jornadas-antiguas-pere-pdf.pdf
http://www.rae.es/diccionario-de-la-lengua-espanola/la-23a-edicion-2014
http://www.rae.es/diccionario-de-la-lengua-espanola/la-23a-edicion-2014

SEP (2017b). Desafios matematicos. Libro para el alumno, tercer grado. Educa-
cion primaria. México: SEP.

SEP (2017c). Perfiles, parametros e indicadores para docente y técnicos docentes
y propuesta de etapas, aspectos, métodos e instrumentos de evaluacion,
[en linea]. México: INEE. Consulta el 14 de octubre de 2017, disponible en
http://servicioprofesionaldocente.sep.gob.mx/portal-docente-2014-2018/con
tent/ba/docs/2017/ingreso/PPI_INGRESO_EB_2017_2018.pdf

Serrano, J.M. y Pons, R. M. (2011). “El constructivismo hoy: enfoques constructi-
vistas en educacion”, (pp. 1-27), [en linea]. Revista de investigacion educa-
tiva. 13(1). Consulta el 13 de mayo de 2017, disponible en: http:
/Iredie.uabc.mx/Vol13 nol/contenidoserranopons.htmi

Torres Aguilar, P. (2010). “Como lograr una experiencia significativa en el museo:
consideraciones para realizar un guién de entrevista”, (pp. 77-88), [en li-
nea]. En Revista educacion y museos, 2(1). Consulta el 23 de noviembre de
2018, disponible en https://ilamdocs.org/documento/3246/

Waldegg, G. (1998). “Principios constructivistas para la educacién matematica”.
(pp.16-31), [en linea]. Revista Ema, 4(1). Consulta el 23 de agosto de 2017,
disponible en http://funes.uniandes.edu.co/1085/1/46_Waldegg1998 Princi-
pios_RevEM A .pdf

138


http://redie.uabc.mx/%20Vol13
https://ilamdocs.org/documento/3246/

ANEXOS

139



ANEXO 1. Ubicacion geografica de la comunidad.

o

ALPATLAHUAC,VER.
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Fuente: Google mapas, INEGI 2017, consultado el 27 de abril dI 2017.




ANEXO 2. Estudio socioecondémico.

ESCUELA PRIMARIA “URSULO GALVAN” CCT. 30EPR0O088K IXTAQUILITLA (EL RINCON)
ENCUESTA SOCIOECONOMICA GRUPAL
CICLO ESCOLAR 2017-2018.
DOCENTE: GRUPO

lll.  ACERCA DEL HOGAR

Si NO
1. ¢VIVE CON LA
MADRE?
2. ¢VIVE CON EL
PADRE?
3. EDAD DE LOS PADRES.
DE 20 A 30 ANOS DE 31 A 40 ANOS DE 40 O MAS
EDAD DE LOS TUTORES
DE 20 A 30 ANOS DE 31 A 40 ANOS DE 40 O MAS
4. (TIENEN EMPLEO?
MADRE PADRE AMBOS
TUTORES
Si NO
5. ¢EN QUE TRABAJAN?
MADRES PORCENTAJE PADRES PORCENTAJE
6. ¢DE CUANTO ES SU INGRESO SEMANAL?
MENOS DE 600 DE 601 A 800 DE MAS DE 800

7. NIVEL MAXIMO DE ESTUDIOS COMPLETOS DE LOS PADRES:

ESTUDIOS MADRE PADRE TUTOR

PRIMARIA

SECUNDARIA

PREPARATORIA

SUPERIOR
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OTRO (SIN ESTU-
DIOS)

8. CONTANDO AL ALUMNO, ¢ CUANTOS MIEMBROS INTEGRAN LA FAMILIA?

1A3 4 0 MAS OMITIO EL DATO

9. ¢TIENE HERMANOS EL ALUMNO?
Si NO

10. éCUANTOS?

0 1 2 3 4

11. ¢QUE LUGAR OCUPA?

10 20 30 40 50

12. EN EL HOGAR, ¢QUIEN ES EL JEFE DE LA FAMILIA?

MADRE PADRE HERMANO ABUELO OTRO

13. i CUANTAS PERSONAS DEPENDEN ECONOMICAMENTE DEL JEFE DE LA FAMILIA?

2 3 4 5 6 7

IV. CARACTERISTICAS DE LA VIVIENDA
1. ACTUALMENTE EL ALUMNO, VIVE EN CASA:

| PROPIA | RENTADA | PAGANDO A CREDITO
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ANEXO 3. Informe de resultados por escuela PLANEA 2016.
;YD Reportes PLANEA 2016 x! SISAT DGDGE

x V&, beramientosde o x X N

1.128/PLANEA/planea_re_16_basica/content/reportes/basica/escuela/genera_reporte.php?data=eNg1kUtPgOAUhfBKmZVuyDyAOulgjSVSGIFMLpcllOYNCE

Gl | LAY

PLANEA en Educacion Basica

INFORME DE RESULTADOS DE MI ESCUELA ENTIDAD | VERACRUZ

Datos Generales

MNombre de la Escuela:
Clave de |z Escuela:
Nivel:

Turng:

Grado de Marginacion:

URSULD GALVAN

JIEPRIDGEIK Tipo de Escuela: Gzneral Pusliza

PRIMARLA Localidad: IXTAQUILITLA (EL RINCOMN)
MATUTING Municipia: ALPATLAHUAC

MUY ALTO

RESULTADOS OBTENIDOS EN MI ESCUELA EN CADA ASIGNA'

LENGUAIJE Y COMUNICACION

L[ oo [[ v ]

833% 167% 00% 00%

MATEMATICAS
Lo || m| v |
Q 591% 136% 227% 45%

En Nuesira Escuela

Alumnes evaluades en Lenguaje y Comunicacion: 18

Alumnos pregramados para evaluar en la escuela: 22

Alumnos evaluados en Matematicas: 22

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE LOGRO

Los alumnos son capaces de seleccionar informacidn sencilla que se
encuentra explicitsmente en textos descriptives. Ademas, comprenden
| textos que se apoyan en graficos con una funcion evidents; distinguen

los elementos basicos en s estructura de un texto descriptivo; y
reconccen &l uso que tienen algunas fusntes de consulta.

Ademas de los conocimientos y habilidades del nivel anterior, los
alumnos son capaces de comprendsr la informacion contenida en
textos expositivos y literarios; distinguen los propdsitos comunicativos
de diferenies tipos de textc y reconocen el lengusie empleado al
escribir cartas formales. Pueden elaborar inferencias simples, come el
lenguaje figurado en un posma y reconocen |a estructurs general de
slguncs texios literarics.

11

Ademas de los conocimientos y habilidades de los niveles anteriores,
loz alumnos son capaces de combinar y resumir informacion que se
ubica en diferentes fragmentcs de un fexto como en un mapa

I

Lo alumnos son capaces de escribir y comparar nUmeros naturales.
Resolver probl aplicands las isficas v propiedades
bésicas de tridngulos, prismas y piramides. Resolver problemas que
implican leer informacién en grafices de bamas. Se considers que
tienen carsncias importantss en el logro curricular ya gque no
demostraron lo siguients: Leer y reslizar operacionss bésicas con
nomeros  natursles, representar  gréficamente  fracciones  comunes,  identificar
caracteristicas como fipo de éngulos, slturas, rectas parslelas y pempendiculares en
figuras y cusrpos geométricos; asi como, interpretar la descripeion de una trayectaria,
identificar la unidad de medida mas adecuads para longitudes y areas y lser
informacion explicita en gréfices de bamas.

—_—

Ademas de los conocimientos v habilidades del nivel
alumnos son capaces de leer nimeros naturales. Resolvy
de suma con naturales. Multiplicar y dividir decimales
Representar una fraccidn en un modelo continuo. Recon
verbal y si un término pertenece & una sucesion aritméti

Fuente: www.sep.gob.mx/planea re 16 basica Consulta el 17 de octubre de 2017.
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ANEXO 4. Resultados de exploracién de célculo mental, SisAT inicio del ci-
clo escolar 2017-2018.

RESULTADOS DE LA EXPLORACION DE CALCULO (DATOS GRAFICOS) EXPLORACION #1

MR Cooes s ,
S Sema e o s -5 RSULDGALYAN(OEPRONGR) S entre 0 | s e Merses | Ce S

MATUTIN  2017-2018 TNOCENCIO

100
1004
90 4
80 +

70 1

28.57% 204

0
A0
40 1
LR
20

10+
47.62%

1

B R APOYO ~ ENDESARROLLO [ N.ESPERADO

B R.INCORRE. [ R.CONAP.VIS. [ R SINAR.VIS.

Fuente: http://ce.sev.gob.mx/Main#Sisat consultado en 26 de octubre de 2017.
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ANEXO 5. La figura oculta.

AREA DE MATEMATICAS

r(.,.\;-.r.ﬂ ~D..~ .!TS#LB‘. OANLADTAY Y ?J: Pu [T LY .!wr-\ a~
nasullado S no ela d nimee @ pondgue le has equasocads
susloe a inlendanls Y al TE& colones o n&f% Gue le r.,:»u

salds

85-55

58 - 38

58 - 22

99.19

N
/l 8
.

20 _
— — /
b
. . \ : /

87-27

23+33

49 - 31

26 + 22

60 + 30

75-51

21+ 31

326 - 214

73+32

64 + 62

69 - 41

123+ 21

- ————————— - ——— . —— o ——————— . —————— - — . — - -
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ANEXO 6. Acertijo matematico.

Sesion 5 de proyecto de intervencion
ACERTIJO MATEMATICO
Observa con cuidado el acertijo identifica el valor de cada simbolo para descubrir el resultado.

®+$®+$-=30

| %
Y Resuelve Este Acertiio
AN Matematico

B+ B+ [ = 30
B+A+ A=
Hl+A-@: 2
MA@ =?

Fuente: https://www.google.com/search?g=acertijo+matematico&rlz=1C
INHXL_esMX 839&source
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ANEXO 7. Gimnasia cerebral.
Sesion 11 Proyecto de Intervencion

Encuentra el distinto

elsfelstelclelcteletelfeIste IstelstelctoleteTete/
SfelsfelsteleleletoletelsteIste Istelsleletoletelote
SelsfelsfelsfeIteTstelstelstelslelsleolcleletolete
ShelfelsteISfeISte [SteTstelstelstelcteolclelctelete
elsteldleleleleleleteleteIste TSt lctelcte JeteT e
ShelstelsteletelslolclolelelsteTote TN etolete T e
elsfelsteleleleleoeelfeIsteIstelstelcteoletelote/
Selfelsfe eIt It Tt SteTSteTcteteteletelete

www.unidaddememoria.es

O O 0_30 I+ o + P =9

O-I-‘qu’ ’"ﬂ ) =20 | | gpx+ TY-13

P'IH " m;- ﬁg=4
@4_0 X _":'1"., =7 ‘f?‘* x> +ﬂ=?

¢ALGUN GENIO POR AQUI? Encuentra el repetido

e fhs ihce0 L ROEHE I R
§ e .2 AAVEADLE
¥ o . o.- BUBOYEEC
© - B v PARZOHLS

Fuente: https://www.google.com.mx/search?/gimnaciacere bral
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En la visita guiada a la tienda de la comunidad los alumnos participaron en ejem-
plificaciones de compra, la nifia que la atiende le da los precios y ambos realizan
las operaciones mentales para determinar cuanto va a pagar o cobrar.
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ANEXO 9. Visita guiada a la casa de Dofia Guille.

. La {
La visita a la casa de la sefiora Guillermina, mamé de dos de mis alumnos, fue
muy divertida e interesante, nos atendi6 amablemente, interactué con los nifios
platicando su experiencia y haciéndoles cuestionamientos, al final nos invité un
desayuno.
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ANEXO 10. Actividad en el libro de texto de desafios matematicos.

Campaiian de salud

En pareps, resuclvan ¥os siguientes problemas.

I. A una comunidad de Tapachula, Chapas, Begd una brigada
de 48 trabajadores de la Secretana de Salud, para realizar una
campana de fumigacion y descacharnzacion para prevenir
enfermedades, como el dengue. ;Cuantas brigadas de 4
trabajadores se podrian formar?

Expliquen su respuesta,

- 2. Acotracomumdad Begaron 53 tmmbajadores. ;Cudntas brigadas
de 4 trabajadores se podrin formar?

Expliquen su respuesta.

Fuente: SEP. Libros de texto de tercer grado de primaria

150



ANEXO 11. Iniciacion al trabajo cooperativo.

——— \—‘J

a5 ‘ndlelS,
Tunds if gg " :
hcaspila el

nay 58 rdpndinge

Diferentes momentos en la que se promueve el trabajo cooperativo en la imple-
mentacion del proyecto. Importante mencionar que es un proceso lento, no todos
participan conscientemente.
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ANEXO 12. Problemas aditivos planteados por Don Porfirio.

g
Estos son la lista de precios y los problemas aditivos que Don Porfirio plante6
a los alumnos en la fase de recuperacién de experiencias.
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APENDICE A. Resultados de la primera evaluacion bimestral 2017-2018.

ALUMNOS DE TERCER GRADO CSIE_IEI)S:I\;:IIEIO\IN
1 |BLANCO ROSALES MARISOL 4.7
2 |CAMARILLO CARLOS 1.0
3 |CORIA HERNANDEZ ADELA 2.6
4 |CORIA PELAYO ALFREDO 4.7
5 |GILBON BAROJAS EMA 7.8
6 |HERNANDEZ MURILLO MARIA 6.9
7 |LOPEZ CAMARILLO JONATAN 4.3
8 |LOPEZ CORIA WALTER 5.6
9 |LOPEZ JIMENEZ MARCOS 6.5
10 [LOPEZ LOPEZ DANA DANIELA 5.2
11 [MUNOZ CORIA ARMANDO 3.9
12 |MUNOZ CORIA MARLENE 7.3
13 [MUNOZ GUTIERREZ MARTHA 3.0
14 [MUNOZ MUNOZ ANA 6.9
15 |[MUNOZ MUNOZ INES 1.0
16 [MUNOZ MUNOZ JAVIER 2.6
17 [MURILLO MUNOZ MARIANA 4.3
18 |ROSALES LOPEZ BENITO 8.6
19 [ROSAS GILBON PEPE 7.3
20 [ROSAS MUNOZ CLARA 7.3
21 [VALDEZ SAAVEDRA CECILIA 4.7
Reprobados: 13 (62%)
Aprobados: 8 (38%)

Fuente: Elaboracion propia
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APENDICE B. Resultados de la encuesta realizada a los alumnos sobre la
ensefianza de las matematicas.

RESULTADOS DE ENCUESTA

¢, Como son las clases de mateméticas de tu Nada intere- Poco Interesan-
maestro? santes interesantes tes
5/24% 9/43% 7/33%
¢ Comprendes las explicaciones de tu maestro Nada Poco sicom-
en las clases de matematicas? prende
6/28% 10/48% 5/24%
En la forma de hablar t4 maestro, ¢ Compren- No entiendo Entiendo poco Entendible
des su lenguaje? nada
5/24% 12/57% 4/19%
¢ Te ayuda a aprender matematicas tu maes- No me ayuda Me ayuda poco Me ayuda
tro? mucho
14/67% 7/33%
¢,Como son los ejemplos que da tu maestro en | No son entendi- | Los entiendo poco si los en-
la clase de matematicas? bles tiendo
5/24% 10/48% 6/28%

Fuente: Elaboracion propia.
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APENDICE C. Encuesta complementaria que se les hizo a los nifios para co-
nocer su opinién de la ensefianza de matemaéticas.

INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO
ENTREVISTA INFORMAL A LOS ALUMNOS DE TERCER GRADO APLICADO POR UN
SUJETO EXTERNO A Ml GRUPO.

PREGUNTA NO | AVECES | Si ¢POR QUE?
1.- ¢ Te gusta como te ensefia mate- | 3 8 10
maticas tu maestro? 6% 38% | 47%
¢ Entiendes las explicaciones que te 4 15 2
da el maestro en la hora de matema- | 19% | 72% 9%
ticas?
3.- ¢ El maestro te explica otra vez 1 5 15
cuando no entiendes algo?
5.- ¢Eres capaz de resolver portiso- | 14 7 5 No, porque
lo las actividades de matematicas no entiendo
después de que explica el maestro?
6.- ¢Sientes que tu maestro te apoya 2 4 15 |Si, pero no

para que comprendas los temas de
matematicas?

llego a enten-
der bien.

Fuente: elaboracion propia
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APENDICE D. Instrumento de autoevaluacion de mi desempefio docente con
base en perfiles, pardmetros e indicadores para docentes y técnicos docen-

tes.

AUTOEVALUACION DEL DESEMPENO DOCENTE CON ENFASIS EN MATEMATICAS

En base a los

PERFILES, PARAMETROS E INDICADORES PARA DOCENTES Y TECNICOS DO-

CENTES

INDICADORES

Nunca

A veces

Siempre

DIMENSION 1 Un docente que conoce a sus alumnos,
sabe como aprenden y lo que deben aprender.

Planea en funcion de los intereses y motivaciones de sus
alumnos.

Ha aplicado instrumentos para conocer los estilos de
aprendizaje de sus educandos.

En su forma de trabajo toma en cuenta las los estilos y
ritmos de aprendizaje de sus alumnos.

En las actividades aulicas aplica actividades diferencia-
das en funcion de los estilos de aprendizaje de los estu-
diantes.

DIMENSION 2 Un docente que organizay evalta el trabajo
educativo, y realiza una intervencion didactica pertinente.

Recupera caracteristicas del entorno sociocultural para
considerarlo en su practica educativa.

Conoce a sus alumnos, recupera sus caracteristicas pa-
ra tomarlos en cuenta en su intervencion didactica para
mejorar el aprendizaje.

Emplea estrategias didacticas para que sus alumnos
aprendan considerando lo que saben, la interaccion con
sus pares Y la participacion de todos.

Utiliza estrategias didacticas para atender la diversidad
asociada a condiciones personales, lingiisticas y cultu-
rales de los alumnos.

Fuente: Elaboracién propia.
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APENDICE E. Tabla de organizacion del proyecto de intervencion.

» 5
dn UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
b MAESTRIA EN EDUCACION BASICA
[ TEMA DE TESIS
LA ENSENANZA SITUADA: DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS EN EL GRUPO DE TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.
ESTRATEGIA LA ENSENANZA SITUADA
ACTIVI- DESCRIPCION PROPOSITOS PARTI- PRODUCTOS RECURSOS | LUGARY PERIODO/
DAD CIPAN- FECHA TIEMPOS
TES
Activida- Se realizaran actividades en | Identificar la im- Docente | -Ejercicios ma- Cuaderno En el aula | 3 sesio-
des de donde los nifios participaran, se | portancia que tiene | de gru- tematicos resuel- | de trabajo. nes de
sensibili- interrelacionaran y pondran en | las matematicas en | po. tos por los alum- 26/mérzo dos horas
zacioéon juego habilidades y conocimien- | la realizacién de nos. Recur.sos cada uno,
tos matematicos, aprenderan a | actividades propias . . descritos en en perio-
o trabajar colaborativamente. de la cotidianeidad -Esarito realizado’ | 6l plaride 27/marzo | 4o vaca-
% de las familias de p!‘evn_ame’nte un” e cional de
o la comunidad. Alum- dia sl numeros semana
h nos 28/marzo santa
E 2018, de
8:30 a
10:30am
Asistencia | Se invitaran al salén de clases | Reconocer el uso | - -Preguntas ela- | Cuaderno
de perso- tres personas de la comunidad | de las matematicas | Docente | boradas por los | de trabajo. = "
nas de la para que narren a los nifios su | en la realizacion de | de gru- nilos para guiar 10/ abril 3 seslo-
comuni- experiencia que han vivido | las actividades | po. la platica de con nasde
dad al acerca del uso de las matema- | cotidianas y expli- las personas. Recursos . dos f]oras
aula. ticas en la vida diaria, especifi- | car la importancia , descritos en | 12/abril de 8:30 a
- camente en las actividades co- | que éste en la rea- | _ S el el plan de St .
Albafill tidianas que realizan: lizaciobn de activi- | Aljum- alumno donde clase.
Pastor de = dades diarias. e responda la pre- 17/abril
[} ! Albanil. gunta ¢$COmo | camara
Q |ovees , aplican las ma- | fotografica.
w | Comer- Pastor de ovejas tematicas en sus
2 | ciante Comerciante - actividades dia-
L Perso- rias las perso-
Recuperacién de experiencias nas Invi- | nas?
para trasladarlo a situaciones tadas
problematicas. -Ejercicios re-
sueltos.

158




159

Visita Se realizaran vistas a tres luga- | Identificar las acti- | Docente | Listado de situa- | Cuaderno 19/ abril 3 sesio-
guiada a res: a la tienda de Don Porfirio, | vidades cotidianas | de gru- ciones identifica- | de trabajo nes de
res al campo de cultivo de Don Isi- | de la comunidad y | po das en las visitas | de los ni- dos ho-
™ ” atégi- dro y a la casa de Doria Guille. | resolver en su donde es im- | fos. 24/abril ras, de
o u dela La finalidad es vivenciar como | cuaderno las distin- prescindible la 8:00 a
E E uni- usan las matematicas en sus | tas situaciones | Ajum- aplicacién de las 10:00am
= |4 Hericias rmcabins; b0 Sonpioa. | oS o mEemD | TR | Coewvdies. | paem | ey
g E da ran para crear situaciones de (o0 las personas ’ m:{‘etzaértri‘cl:i’;tcr’:s v
Campe- aprendizaje. visitadas. Perso- | catados de las ?:scc';‘rritsgssen
- nas se- | yisitas realiza- el plan de
Ama de iesolo: | e, clase.
casa nadas.
En las primeras dos sesiones | -Resolver situacio-
de trabajo se recuperaran si- | nes problematicas ’
I.:os desee tuaciones problematicas deri- | aditivos empleando e S‘_':’S'O'
fios del vadas retomadas de cada una | el algoritmo con- Docente 22 de ma- nes:
Cf)mer— de las situaciones trabajadas: | vencional. yo. 2 de 120
ciante. comerciante, albadil, pastor de Problemas situa- | Hojas im- min. Y 2
Circuito ovejas, campesino y ama de | -Resolver situacio- | ojum- dos resueltos por | presas. de 90
matemati- | casa, en esta se trabajaran en | nes problematicas | oo los alumnos. min.
grupos cooperativos para resol- | multiplicativos me-
o ver los problemas. El circuito | diante procedi- 28 de ma-
; E matematico consiste en una | mientos informales. Desafios mate- T yo.
= < Jajo serie de actividades matemati- maticos resuel- S
& | 3 libro cas que resolveran para llegar a tos. :
= W sxto. la meta. En la sesiéon tres se
g 2 trabajaran resolviendo proble- L
w mas del libro de texto pag. 117 EXaren e Junio
y 119. escrito.
Examen escrito
Essalias La evaluaci'én se reali'garé tres resuelto. 12 de ju-
Son finat. fases, mediante la cajita dg [a nio
suerte se evaluara avance indi-
vidual en calculo mental, des-
pués el trabajo en grupos
cooperativos y finalmente un
examen escrito.
Fuente: Elaboracion propia.




APENDICE F. Cronograma de actividades.

TEMA DE TESIS: La ensefianza situada como didactica de las matematicas en un grupo
de tercer grado de educacién primaria

ESTRATEGIA: LA ENSENANZA SITUADA

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDADES MARZO ABRIL MAYO JUNIO
N 26| 2728 |10[12]17]19|24|03[22|28]05]12
o]
2 X ACTIVIDADES PERMANENTES
h = “Un dia sin numeros”
\_/\o
O © i ; 3
Z s Observar un video “Matema- X
o ticas en la vida diaria”
2 x
e “Descubre la figura”
® o —~ | Experiencia de un albafiil con X
£ 3 | las matematicas.
nae o — :
ok & | Las matematicas de un cui- X
S g 'S | dador de ovejas.
2 g L% Las matematicas de un co- X
w © merciante
Visita a una tienda a la tienda X
N e de Don Porfirio.
@ 3 __ | Visita al campo de cultivo de
F ¢ 9 | Don Isidro X
w s :
(</E) :‘5 Visita a una ama de casa
L Dofia Guille. X
05 Los desafios del comerciante. X
& 3 — _
——— Circuito matematico.
< 3 X
O o - -
w g‘ Trabajo con libro de texto. X
0w — —
= Actividades de evaluacion X

Fuente: elaboracidn propia.
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APENDICE G. Planeacién didactica: Fase uno.

ESCUELA PRIMARIA “URSULO GALVAN” 30EPR0088K
IXTAQUILITLA (EL RINCON), ALPATLAHUAC, VER.

PROYECTO DE INTERVENCION

Matematicas
30 “A”

FASE UNO
SENSIBILIZACION

ESTRATEGIA | ENSENANZA SITUADA DE LAS
CENTRAL | MATEMATICAS

SESION 1 26/marzo/2018
120 minutos

EJE/TEMA/CONTENIDOS

APRENDIZAJES ESPERADOS

Eje: Sentido numérico y pensamiento algebraico.
Tema: NUumeros y sistemas de numeracion.
Contenido: Lectura, escritura y comparacién de nime-
ros naturales.

-Identifica la importancia de las matematicas en las acti-
vidades de la vida cotidiana.

-Produce, lee y escribe nimeros hasta de cuatro cifras.
-Resuelve problemas que implican el calculo mental o
escrito de productos de digitos.

COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN

Estandares curriculares

-Resolver problemas de manera autonoma.

3.1 Desarrolla un concepto positivo de si mismo como
usuario de las matematicas, el gusto y la inclinacion por
comprender y utilizar la notacion, el vocabulario y los
procesos matematicos.

Que los alumnos y alumnas:

PROPOSITOS: la vida cotidiana.

tas actividades.

-ldentifiquen la presencia de las matematicas en actividades tan simples y complejas de

-Reflexionen sobre la importancia de las matematicas para comprender y realizar distin-

ACTIVIDADES RECURSOS PRODUCTOS
De inicio: 30 min.
-Narrar a los alumnos la historia “Un dia sin nimeros” Esta | -Narracion de mi | -Dibujos  elaborados
historia trata de brindar una idea de la importancia de las ma- | propia autoria. por los  alumnos.

tematicas en la vida diaria de las personas (ver Apéndice H).
Desarrollo: 60min.

-Guiar los comentarios de los alumnos en base a las preguntas:
¢Se imaginan un mundo sin las matematicas? ;Qué problemas
tendriamos las personas si no conociéramos numeros, mucho
menos operaciones matematicas?

-Repartir tarjetas a los alumnos para que ilustren de manera
individual una situacion donde hayan utilizado las matemati-
cas.

-Reunirlos en equipo de 4 integrantes para socializaran la situa-
cién que dibujaron, explicando cdmo han usado las matemati-
cas.

-Pegaran en una cartulina sus dibujos.

Cierre 30 min.

-Cada equipo dara sus conclusiones en base a las situaciones
compartidas ¢Por qué es importante las matematicas?

-Ldmina con pre-
guntas guias.
-Tarjetas

-Colores, lapiz, go-
ma y sacapuntas.
-Cartulina

¢;Donde usé las mate-
maticas hoy?

-Conclusiones escritas
por quipo.
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Actividades permanentes: Escritura de cantidades hasta unidades de millar. Fortalecimiento del calculo mental
de operaciones basicas: realizar preguntas orales a los alumnos, por ejemplo 78 + 22, 129 — 50, 80 + 120 o plan-
tearles problemas breves el cual los alumnos resolverdn mentalmente. Estos ejercicios se haran al principio de
cada sesion, se promovera la participacion de todos los alumnos mediante técnicas o juegos ludicos.

SESION 2 27/marzo/2018 Duracién 120 minutos

ACTIVIDADES

RECURSOS

PRODUCTOS

De inicio: 40min.

-Reunirlos en pequefios grupos de trabajo (4 integrantes), a
cada equipo se le dara una situacion cotidiana sobre el uso de
las matematicas. El planteamiento debera generar conflicto en
como resolverlo sin las matematicas: construccion de una casa
preparacion de una comida, salida a un viaje, ir al mercado, el
trabajo en el campo.

-Cada equipo expondré los problemas a la que se enfrentara en
cada situacion si no usaran las matematicas.

Desarrollo: 40 min.

-Observar un video “Las matematicas en la vida diaria”, en ella
identificaran el uso de las matematicas en la vida cotidiana.
-Reunidos en equipos cooperativos escribir en un rotafolio sus
ideas con base a la pregunta ¢Por qué son importante las ma-
tematicas en la vida diaria?

Cierre 40min

-Reunidos en los mismos equipos, cada uno planteara un pro-
blema que han vivido en casa y la forma en como lo resolvie-
ron o cémo piensan hacerlo.

-Lo presentaran ante el grupo, y los otros equipos comentaran
otra forma de solucionar el problema.

-Tarjetas con plan-
teamientos.

-Television

-Video
-Computadora
-Papel bond
-Cuaderno de trabajo
-Cinta Masking tape

-ldeas de los nifios en
rotafolio.

-Cuaderno de trabajo
con problema plantea-
do.
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SESION 3 28/marzo/2018 Duracion 120 minutos

ACTIVIDADES RECURSOS PRODUCTOS
De inicio: 20 min.
-Realizar la actividad “piensa y escribe rapido”. Se realizard en | -Tarjetas -Tarjetas escritas
el patio de la escuela, a cada alumno se le daréa 5 tarjetas y un | -Marcadores

marcador, el maestro dirige diciendo: escribe tu edad y la edad
de tus papas, escribe cuanto tiempo te hiciste en arreglarte an-
tes de venir a la escuela, escribe en que afio naciste.

-En colectivo reflexionaran sobre la necesidad de usar los na-
meros para representar datos.

Desarrollo:

-En equipos cooperativos resolveran el reto “Descubre la figura
oculta” esta actividad consiste que en pequefios grupos resuel-
van operaciones basicas que les dard la pista para ir coloreando
y descubrir la figura oculta.

-Comentar cuales fueron las dificultades presentadas al mo-
mento de realizar la actividad anterior.

-Resolver de manera individual algunas situaciones problema-
ticas del contexto del nifio: juego de canicas, juego de futbol,
compra de desayunos. Se le solicitard que reflexione el pro-
blema y encuentre las posibles soluciones.

Cierre

-Resolver sumas, restas para descubrir una figura.

-Impresiones a doble
carta.

-Lapiz, colores
-Hojas impresas
-Pegamento
-Impresiones

-La figura coloreada.

-Ejercicio escrito

Evaluacion

Observaciones generales

RUBRICA: (SE CONCENTRARA EN UNA SOLA RUBRICA AL FINAL

DEL MOMENTO.

-ldentifica en que situaciones de la vida diaria, hacen uso de las matematicas.
-Argumenta la importancia de las matematicas que tiene en su vida diaria.
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APENDICE H. Un dia sin nimeros.

Proyecto de Intervencion (Momento 1)
Un dia sin nimeros

Una manana despertaste y no pudiste leer la hora del reloj. No sabes qué
hora es, pero sales rapido para ir a la escuela. Llegas a la escuela, ves ce-
rrado el portén, hay un reloj pero se le han desaparecido los nimeros. Tratas
de recordar la fecha, pero en tu memoria no existe ninguna referencia de
namero. Tus papas deben ir a vender, se suben a un taxi. El taxista te va
demasiado despacio, pero no pueden saber a cuantos kilbmetros por hora
circula porque el velocimetro no marca nada. Quieren poner una queja contra
el taxista porque les dio un mal servicio, pero sacas tu celular y no le funcio-
nan los nimeros. Cuando te bajas, buscan el nimero de taxi, pero esta en
blanco.

Tus padres empiezan a ofrecer memelitas, triangulitos, tamales, semi-
llas, pero se dan cuenta que no saben qué cantidad despachar, pero tampo-
co saben cuanto van a cobrar. De repente se dan cuenta que han caminado
mucho, ya no reconocen en donde estan, buscan el niamero de calle, pues
estan acostumbrados a guiarse de ellos, pero ni eso hay. Estan asustados se
suben a un carro de pasaje para tratar de regresar pero cuando el chofer les
quiere cobrar es como si se le olvidaron los niumeros, no les puede cobrar.

Miran a su alrededor, ven que hay desconcierto y desesperacion entre
las personas. Los precios de las tiendas han desaparecido. De repente, no
sabes cuando naciste... y por consiguiente, no sabes tu edad.

El sudor les empieza a recorrer por el cuerpo. Hace calor, pero nadie te sabe
informar la temperatura. Tus papas Intentan buscar un teléfono publico para
comunicarse contigo, pero los teléfonos no funcionan, estan ahi pero no tie-
nen nameros.

El corazén te late acelerado e intentas hacer un esfuerzo para apelar a tu
memoria. “jTengo que volver a casal’

El mundo se te esta convirtiendo en una pesadilla... ;Qué hago?

AUTOR: Remigio Inocencio
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APENDICE I. Planeacion didactica: Fase dos.

ESCUELA PRIMARIA “I'JRS!JLO GAL,VAN” 30EPRO088K
IXTAQUILITLA (EL RINCON), ALPATLAHUAC, VER.

« Matematicas FASE DOS
PROYECTO DE INTERVENCION 30 wA» RELATO DE EXPERIENCIAS
ESTRATEGIA | ENSENANZA SITUADA DE LAS SESION 4 10/abril/2018
CENTRAL | MATEMATICAS 120 minutos
EJE/TEMA/CONTENIDOS APRENDIZAJES ESPERADOS

Eje: Sentido numérico y pensamiento algebraico.
Tema: NUumeros y sistemas de numeracién.
Contenido: Lectura, escritura y comparacion de niume-
ros naturales.

-Resuelve problemas que implican el cdlculo mental o
escrito de productos de digitos.
-Utiliza el algoritmo convencional para resolver sumas o
restas con nimeros naturales.

COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN Estandares curriculares
-Resolver problemas de manera auténoma. -Resuelve problemas que impliquen sumar o restar nime-
-Manejar técnicas eficientemente. ros naturales, utilizando los algoritmos convencionales.

Que los alumnos y alumnas:
PROPOSITOS: tos.

ndmeros naturales.

-Apliquen el calculo mental para resolver operaciones de suma, resta y producto de digi-

-Comprendan y apliquen el algoritmo convencional para resolver sumas y restas con

ACTIVIDADES

RECURSOS

PRODUCTOS

De inicio: 40 min

-Realizar una activacién del pensamiento mediante la técnica grupal “Piensa
rapido” en el cual se le preguntaran operaciones béasicas que resolveran men-
talmente.

-Elaborar previamente preguntas para guiar la platica con las personas (albafiil,
comerciante, pastor de ovejas) que compartiran su experiencia.

Desarrollo: 60 min.

-Dos alumnos, previamente elegidos se encargaran de dar la bienvenida al se-
fior Albertino (albafiil), que relatara “La experiencia de un albafiil en matema-
ticas”

-Compartira su experiencia sobre el uso de las matematicas, en la intervencion
los alumnos cuestionan, pero también el sefior Albertino les realiza plantea-
mientos breves en relacidn a su trabajo.

-Los alumnos anotan en su cuaderno los planteamientos que les realicen y lo
responden.

-Se le agradece al invitado su participacion. En grupo se comenta que les pare-
cid la actividad y escribe un texto breve en base a la pregunta ;Coémo aplica las
matematicas Don Albertino?

Cierre 20min.

-Elaborar situaciones problematicas en relacién a la experiencia narrada por el
albafiil, algunas lo resolveran de manera oral y otras se quedaran como activi-
dad extraescolar.

-Tarjetas con
operaciones
basicas.

-Cuaderno
-Lépiz
-Hojas blan-
cas.
-Cuaderno de
trabajo.

-Preguntas guia.

-Planteamientos escri-
tos en el cuaderno.

-Ejercicios: aditivos y
multiplicativos.

165




SESION 5 12/abril/2018 Duracion 120 minutos

ACTIVIDADES

RECURSOS

PRODUCTOS

De inicio: 30 min.

-Se activara el calculo mental a partir de un acertijo matematico que
cada alumno resolverd, para ello se les distribuira individualmente (Ver
Anexo).

-Comentaran de forma grupal las principales dificultades que enfrenta-
ron para resolverlo.

Desarrollo: 60 min.

-Dar la bienvenida al sefior Celso, un pastor de ovejas que corresponde
visitarnos al aula.

-Compartira su experiencia sobre el uso de las matematicas, en la inter-
vencién los alumnos cuestionan, pero también el sefior les realiza plan-
teamientos breves en relacion a su trabajo.

-Los alumnos anotan en su cuaderno los planteamientos que les realicen
y lo responden.

-Agradecer la participacion de Don Celso, solicitar que les de algunas
orientaciones destacando la importancia del aprendizaje de las matema-
ticas ¢Como aplica las matematicas un cuidador de ovejas?

Cierre 30 min.

-Elaborar situaciones problematicas en relacion a la experiencia narrada
por el por el pastor de ovejas, algunas lo resolveran de manera oral y
otras se quedaran como actividad extraescolar.

-Tarjetas con
acertijos

-Cuaderno
-Lapiz

-Cuaderno de
trabajo.

-Planteamientos
escritos en el
derno.

cua-

-Ejercicios: aditivos
y multiplicativos.

SESION 6 17/abril/2018 Duracion 120 minutos

ACTIVIDADES

RECURSOS

PRODUCTOS

De inicio:

-A cada alumno se le asignara un desafio matematico derivado de las
practicas sociales de las matematicas en su localidad, se retomaran las
intervenciones realizadas con anterioridad, (ver Apéndice L).
Desarrollo:

-Dar bienvenida a Don Porfirio (comerciante) que visita.

-Compartir su experiencia sobre el uso de las matematicas en el comer-
cio, lo que ha tenido que aprender por su trabajo. Les realiza plantea-
mientos breves a los alumnos.

-Los alumnos anotan en su cuaderno los planteamientos que les realicen
y lo responden.

-Agradecer la participacion de Don Porfirio, que de orientaciones al
grupo destacando la importancia del aprendizaje de las matematicas en
las actividades del comercio.

Cierre

-Elaborar situaciones problematicas en relacion a la experiencia narrada
por el por el comerciante, algunas lo resolveran de manera oral y otras
se quedaran como actividad extraescolar.

-Tarjetas con
desafios.

-Cuaderno
-Lapiz

-Cuaderno de
trabajo.

-Desafio resuelto.

-Planteamientos
escritos en el cua-
derno.

-Ejercicios: aditivos
y multiplicativos.
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APENDICE J. Planeacion didactica: Fase tres.

ESCUELA PRIMARIA “I'JRSULO GALVAN” 30EPR0088K
IXTAQUILITLA (EL RINCON), ALPATLAHUAC, VER.

= Matematicas FASE TRES
PROYECTO DE INTERVENCION o VISITAS GUIADAS
ESTRATEGIA | ENSENANZA SITUADA DE LAS SESION 7 19/abril/2018
CENTRAL | MATEMATICAS 120 minutos
EJE/TEMA/CONTENIDOS APRENDIZAJES ESPERADOS

-Resuelve problemas que implican el calculo mental o
escrito de productos de digitos.

-Utiliza el algoritmo convencional para resolver sumas o
restas con nimeros naturales.

Eje: Sentido numérico y pensamiento algebraico.
Tema: Numeros y sistemas de numeracion.
Contenido: Lectura, escritura y comparacién de nime-
ros naturales.

COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN Estandares curriculares
-Resolver problemas de manera autbnoma. -Resuelve problemas que impliquen sumar o restar nume-
-Manejar técnicas eficientemente. ros naturales, utilizando los algoritmos convencionales.

Que los alumnos y alumnas:

-Analicen los problemas que enfrentan cotidianamente las personas de su comunidad en relacion
PROPOSITOS: al uso de las matematicas y busquen soluciones diversas.

-Resuelvan problemas aditivos y multiplicativos con nimeros de 2 y 3 cifras, empleando el algo-
ritmo convencional.

VISITA ALATIENDA DE DON PORFIRIO

ACTIVIDADES RECURSOS PRODUCTOS

De inicio: 30 min.
-Realizar la activacion del pensamiento matematico mediante el juego | -Tarjetas con
“carrera de nameros”, para ello el grupo se divide en dos equipos, cada | humeros
uno se le pega una tarjeta con nimero en el pecho. ]
-El maestro dictara operaciones de suma, resta o multiplicacion, el equi- -Tienda -Trabajos escritos.
po lo resolverd y correran a formar el resultado o bien puede ser la Gnica ;ggg‘.jgmo de
formacidén de cantidades hasta de 4 cifras. Se promovera que el trabajo ‘H oj;s de acti-
cooperativo. . vidades
Desarrollo: 70 min.

-Se guiaréan a los alumnos a la visita a la tienda de Don Porfirio, 3 alum-
nos simularan la realizacion de algunas compras, mientras el resto de sus
compafieros escuchan y resuelven individualmente.

-Comparar respuesta del comprador y el resto del grupo.

-El profesor formulara 3 problemas que los alumnos escribiran en su
cuaderno y lo resolveran en binas aplicando una estrategia libre de solu-
cion.

-Compartiran resultados y comentaran las dificultades enfrentadas.
Cierre:

-Resolver individualmente un problema aditivo y uno multiplicativo.
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SESION 8 24/abril/2018 Duracién 120 minutos

VISITA AL CAMPO DE DON ISIDRO

ACTIVIDADES

RECURSOS

PRODUCTOS

De inicio: 20 min.

-Realizar la activacion del pensamiento matematico mediante “Acertijos
matematicos”.

-Socializar en el grupo las dificultades presentadas por los nifios.

Desarrollo: 70 min.

-Comentar en grupo, en qué actividades aplica Don Isidro las matemati-
cas, posteriormente preparar el paseo a un campo de cultivo para realizar
la visita guiada.

-Pedirle al campesino comparta una vivencia reciente en el cual utilice
las matematicas para concientizar a los alumnos sobre su importancia en
las actividades diarias.

-Solicitar a Don Isidro explique el proceso de cultivo del maiz y con
acompafiamiento del docente los alumnos calcularan el costo aproxima-
do de produccion.

-Reflexionar sobre la utilidad de las matematicas en las actividades co-
munes como la siembra de maiz o frijol.

Cierre: 30 min.

-El maestro replanteard de manera mas organizada los gastos de prepa-
racion de la tierra, la siembra, cuidado y cosecha del maiz, esta actividad
se realizara con la guia del maestro.

-Tarjetas con
acertijos

-Pizarrén porté-
til
-Marcador

-Cuaderno de
trabajo.

-Acertijos resueltos

-Ejercicio resuelto
-Costo de produc-
cién del maiz.
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SESION 9 03/mayo/2018 Duracion 120 minutos

VISITA A UNA AMA DE CASA: Doiia Guille

ACTIVIDADES

RECURSOS

PRODUCTOS

De inicio: 20 min.

- Realizar preguntas curiosas a los nifios: ¢Cuantas horas duermes al dia
y a la semana? ¢Cuantas tortillas comes a la semana? Si con 1 kg de
masa salen en promedio 35 tortillas de mano, ¢Cuéntos kilos se necesita-
ran para hacer 140?

Desarrollo: 80min.

-Realizar una visita guiada a la casa de Dofia Guille, pedirle que narre su
experiencia en el uso de las matematicas.

-Preguntar ¢Cuénto se gasta en promedio en un dia para preparar la co-
mida para toda la familia y en la semana? Los alumnos guiados por el
maestro realizaran calculos.

-Realizar un célculo de lo que se gasto la sefiora para preparar un desa-
yuno (previamente organizado) para los alumnos.

Cierre: 20 min.

-Efectuarse el convivio conjuntamente: familia, alumnos, maestro. Co-
mentar cuales son los gastos que hacen en una familia y destacar que las
madres de familia constantemente se ven ante la necesidad de “estirar el
dinero” para que alcance durante la semana.

-Tarjetas con
preguntas
-Productos
encargados
para el desa-
yuno.
-Cuaderno de
trabajo.
-Formato para
realizar opera-
ciones.

-Presupuesto pro-
medio para la pre-
paracion de la co-
mida durante un
dia y semana.
Realizacion de
operaciones de
calculo.

Evaluacion

Observaciones generales

RUBRICA: (ver Apéndice N)

-Resuelve los acertijos matematicos correctamente.

-Resuelve problemas de manera autébnoma empleando diversas estrate-
gias para llegar al resultado.

-Argumenta los resultados obtenidos y los procedimientos empleados
para llegar al resultado.

-Trabaja cooperativamente para el analisis y busqueda de resultados de
los problemas matematicos.
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APENDICE K. Planeacién didactica: Fase cuatro.

ESCUELA PRIMARIA “ﬁRSpLO GAL'VAN” 30EPRO088K
IXTAQUILITLA (EL RINCON), ALPATLAHUAC, VER.

PROYECTO DE INTERVENCION

Matematicas
30 “A”

FASE CUATRO
TRABAO AULICO

EGS,TARéAg,\IE_' ENSENANZA SITUADA DE LAS
TRAL MATEMATICAS

SESION 10 22/mayo/2018
120 minutos

EJE/TEMA/CONTENIDOS

APRENDIZAJES ESPERADOS

Eje: Sentido numérico y pensamiento algebraico.

Tema: NUmeros y sistemas de numeracion.
Contenido: Identificacion y uso de la division para
resolver problemas multiplicativos, a partir de los
procedimientos ya utilizados (suma, resta, multipli-
cacion). Representacion convencional de la divi-
sibn:a+b=c.

-Resuelve problemas que implican el calculo mental o escri-
to de productos de digitos.

-Utiliza el algoritmo convencional para resolver sumas o
restas con nimeros naturales.

-Resuelve problemas que impliquen multiplicar o dividir
numeros naturales utilizando procedimientos informales.

COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN

ESTANDARES CURRICULARES

*Resolver problemas de manera autbnoma.
*Manejar técnicas eficientemente.
*Validar informacién matematica.

-Resuelve problemas que impliquen sumar o restar nimeros
naturales, utilizando los algoritmos convencionales.
-Resuelve problemas que impliquen multiplicar o dividir
nUmeros naturales utilizando procedimientos informales.

Que los alumnos y alumnas:
PROPOSITOS:

-Resolver situaciones probleméticas aditivos empleando el algoritmo convencional.
-Resolver situaciones problematicas multiplicativos mediante procedimientos informales.

LOS DESAFIOS DEL COMERCIANTE

ACTIVIDADES

RECURSOS PRODUCTOS

De inicio: 20 min.

-Activar el pensamiento matematico realizando ejercicios de calculo men-

tal de las operaciones a mostrar.

-ldentificar el nivel de concrecion de las habilidades y brindar acompa-

famiento a quienes lo requieran.
Desarrollo: 70 min.

-Realizar la actividad “Desafio de un comerciante” para ello se organiza-
ran a alumnos en 4 grupos cooperativos, distribuir una tarjeta a cada equi-
po con un planteamiento matematico: calculo de la ganancia de un co-

merciante.
-El docente mediador propiciara que los integrantes
mente aportando ideas para solucionar el problema.

-Cada equipo pasara a explicar el planteamiento que les tocé resolver,

argumentaran sus procedimientos y resultados.

Cierre: 30 min.

-Plantear dos problemas aditivos para que lo resuelvan de forma indivi-

dual.

-Tarjetas con ope-
raciones.

-Problema escrito -Desafio resuelto.

en papel bond.

-Problemas escritos
en su cuaderno.

- Ejercicios escri-
tos.

participen conjunta-
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SESION 11 28/mayo/2018 Duracion 120 minutos

CIRCUITO MATEMATICO

ACTIVIDADES RECURSOS PRODUCTOS
De inicio: 25 min. —I_mp_re:siones de o
-Realizar ejercicios de gimnasia cerebral para la activacion del pensa- | €Jercicios -Ejercicios de

miento de los alumnos (Ver anexo 7).
-Plantear sumas y restas que resolveran empleando el procedimiento con-
vencional.

Desarrollo: 75 min.

-Organizar a los alumnos en 2 equipos para jugar un “Circuito matemati-
co”, el jugo consistird en una secuencia de actividades: problemas con
situaciones de contenidos situados, operaciones de operaciones basicas
que los alumnos resolveran individualmente intercalados con obstaculos
gue irdn superando hasta llegar a una meta.

Cierre:20

-Solicitar la participacion voluntaria de alumnos para que planteen a sus
comparieros problemas derivados de las actividades gque realizan tanto en
la escuela como en la casa.

-Cuaderno de traba-
jo.

-Problema escrito
en papel bond.

gimnasia cerebral
resueltos.

- Ejercicios escri-
tos.

SESION 12 05/junio/2018 Duracién 90 minutos

TRABAJO EN EL LIBRO DE TEXTO

ACTIVIDADES

RECURSOS

PRODUCTOS

De inicio: 30 min.

-Presentar a los alumnos diversos planteamientos contextualizados escri-
tos en cartulina, se colocaran en el piso y mediante la dinamica “piensa
rapido” se elegird quien pasara a tomar una pancarta, lo leerd y explicara
coémo resolverlo.

-Se seleccionaran algunos y en trinas resolveran y argumentara su resulta-
do.

Desarrollo: 40 min.

-Organizar al grupo en binas de trabajo y resolver las actividades del libro
de Desafios mateméticos de la pag. 117 y 119 del bloque 5.

-Comparar los resultados obtenidos por las binas de trabajo, pedir que
argumenten sus resultados.

Cierre: 30 min.

-Comentar las principales dificultades que presentan los alumnos vy reali-
zar algunas actividades de repaso para retroalimentar: Resolucion de ope-
raciones basicas, compresién y resolucién de problemas etc.

-Cartulinas con
situaciones didacti-
cas.

-Libro de texto del
alumno.

-Ejercicios re-
sueltos.

-Ejercicios escri-
tos.
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SESION 13 12/junio/2018 Duracién 90 minutos

ACTIVIDADES DE EVALUACION

ACTIVIDADES

RECURSOS

PRODUCTOS

Inicio: 30 min.

-Presentar al grupo la “Cajita de la suerte”. Esta cajita contendra varias
tarjetas con operaciones distintas, algunas de estas tendran un premio que
puede ser una paleta o lapiz. Con este material didactico permitira a los
alumnos poner en juego las habilidades de calculo mental para verificar
su avance individual.

-Pedir a los alumnos que se sienten en circulo, jugar a la “botella”, consis-
te en que el maestro inicia girando una botella en el centro y a quien
apunte la botella cuando deje de girar sera quien tome una tarjeta, obser-
vara la operacion y calculara mentalmente el resultado. El o ella a su vez
pondra a girar de nuevo la botella, si le vuelve a tocar le pasara la oportu-
nidad a otro que no ha participado. Y asi continua el juego.

Desarrollo: 30 min.

-Organizar a los alumnos en grupos de 3 integrantes para evaluar el
aprendizaje cooperativo. Para ello resolveran los “Desafios matemdticos”
de la pag. 120 a 125 del blogue 5 de su libro de texto.

-Cada trio socializara su respuesta y argumentara como llegaron al resul-
tado.

Cierre: 60 min.

-Aplicar una evaluacion escrita sobre los aprendizajes esperados trabaja-
dos. Los planteamientos matematicos aditivos y multiplicativos en con-
textos situados (ver Apéndice M).

-Cajita arreglada.
-Tarjetas de colo-
res.

-Paletas y lapices
-Pelota de goma

-Libro de Desa-
fios matematicos.
-Lapiz, goma

-Examen elabora-
do.

-Registro en el
diario de campo.

-Registros de
evaluacion

-Ejercicios re-
sueltos

-Examen resuelto

Evaluacion

Observaciones generales

RUBRICA: (ver Apéndice N)

-Es habil para el calculo mental de operaciones y problemas planteados
oralmente.

-Aporta sus ideas al colectivo donde se encuentra participando para con-
tribuir a resolver el planteamiento matematico.

-Comprende los planteamientos matematicos y los resuelve aplicando
procedimientos informales.

-Argumenta sus resultados obtenidos y los procedimientos empleados
para resolver el problema.
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APENDICE L. Planteamientos aditivos.

Don Isidro surtid para su tienda 3 paquetes de toftis
que le costd a $15 cada bolsa. 3Cuanto habrda pa-
gado en totale

Me compré en la tienda 4 paguetes de galletas Marias que
cuestanl1lpesos. sCudnto fue en total?

Vendi 3 kilos de barbacoa, a 220 el kg. 3Cudnto debo co-
brare

A Pepe le regalaron $120 con su tio. Si en sus ahorros tenia
85 pesos sCuanto tiene ahora?

Fuente: Elaboracion propia.
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APENDICE M. Actividades de retroalimentacién.

T e vy LIV UG ST VETNICION.
\ A =
NOMBRE: l\ lanue! L.ancz Ttn‘ur‘)ae

Lee con atencién cada situacioén y resuélvelo escribiendo la operacién |
adecuada para resolverio.

LAS MATEMATICAS DE UN COMERCIANTE OP'ERACI’ONES
¢Cudnto debe cobrar don Tofio si vende L, ek

un paquete de papel sanitario a $21, +3 -

un lifro de aceite a $25y una coca '

a $342R= Bebe cobrar g0 ’DC/ 37

En la tienda de su papa Mia despacha 2X17=34

2 kilos de azUcar a $17 cada uno y 4 kilos?4X12=99

De alimento a $12 cada uno. ¢Cudnto debe 34443= g2
Cobrar? R= dehe cabrgr

LAS MATEMATICAS DEL PASTOR DE OVEJAS OPERACIONES

Don Celso necesita comprar 3 bultos de : BA263=78q
Alimento para sus borregos. Ayudale j;};te/r IX20H6<600
ta

0=
¢Cudnto debe pagar, si cada bulto cues 3 ey
$2632 R= deber pagar 7229 geas

Vendio 4 kilos de barbacoa a $245 el kilo,

¢Cudnto debe cobref? R= 4
4.X 245 =980

LAS MATEMATICAS DEL ALBARNIL OPERACIONES
Por cada bulto de cemento que preparaq, 5X12%60
O 50
2=10

5
le echa 12 botes de arena. sCudntos botes - X
necesitard en 5 bultos de cemento? /

R= wviccesidq 80 bptes

Fuente: Elaboracién propia.
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APENDICE N. Rubricas de evaluacion de las cuatro fases.

RUBRICA DE EVALUACION DEL ALUMNO (Fase uno del proyecto)

APRENDIZAJE

Identifica la importancia de las matematicas en las actividades

ESPERADO de la vida cotidiana y muestra una actitud positiva para su
aprendizaje.

NIVELES DESTACADO | SATISFACTORIO | SUFICIENTE | INSUFICIENTE
Muestra espe- | Muestra una acti- | Muestra poco | No demuestra
cial interés y tud positiva por el | agrado por el | interés por el
gusto, realiza | estudio de las estudio de las | estudio de las
con entusias- matematicas, matematicas, | matematicas,
mo las activi- esta consciente identifica ac- identifica cier-
dades mate- de su utilidad, ciones de la tas acciones
maticas y esta | pero presenta vida donde se | donde estan
consciente ciertas dificulta- aplica, pero no | presentes, pero
sobre su im- des para su es de suinte- | no les toma
portancia en aprendizaje. res. importancia.
su vida diaria.

ALUMNOS 4 3 2 1

MARISOL Y S

CARLOS 1

ADELA 2

ALFREDO

EMA ]

MARIA

JONATAN ]

WALTER

MARCOS

DANIELA

ARMANDO

MARLENE ]

MARTHA

ANA

INES ]

JAVIER

MARIANA

BENITO

PEPE

CLARA !

CECILIA
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RUBRICA DE EVALUACION DEL ALUMNO (Fase uno del proyecto)

APRENDIZAJE
ESPERADO

-Produce, lee y escribe numeros hasta de cuatro cifras.

NIVELES

DESTACADO

SATISFACTORIO

SUFICIENTE

INSUFICIENTE

Numera sin
ninguna dificul-
tad cantidades
hasta unidades
de millar.

Escribe nimeros
de cuatro cifras,
pero donde lleva
cero intermedio
comete errores.

Escribe niime-
ros de cuatro
cifras, aunque
se equivoca
en el orden de
los digitos en
casi la mitad
de nimeros.

Intenta escribir
cantidades
hasta unidades
de millar, pero
no presenta
ningan orden
en los digitos.

ALUMNOS

MARISOL

CARLOS

2

1

ADELA

ALFREDO

EMA

MARIA

JONATAN

WALTER

MARCOS

DANIELA

ARMANDO

MARLENE

MARTHA

ANA

INES

JAVIER

MARIANA

BENITO

PEPE

CLARA

CECILIA

176



RUBRICA DE EVALUACION DEL ALUMNO (Fase dos del proyecto)

APRENDIZAJE

-Resuelve problemas que implican el calculo mental o escrito de

ESPERADO productos de dos digitos.

NIVELES DESTACADO | SATISFACTORIO | SUFICIENTE | INSUFICIENTE
Comprende el | Muestra com- Comprende el | No llega a
planteamiento | prension del plan- | problema, comprender el
del problemay | teamiento, pero pero se equi- | problema, y no
lo resuelve no aplica diversas | voca al resol- | es capaz de
mentalmente formas de resol- | ver mediante | encontrar pro-
aplicando pro- | ver el problema operacion cedimientos de
cedimientos mental. solucién.
diversos.

ALUMNOS 4 3 2 1

vaRiSOL |

CARLOS

ADELA

ALFREDO

EMA I

MARIA

JONATAN

WALTER

MARCOS |

DANIELA

ARMANDO

MARLENE |

MARTHA

ANA

INES

JAVIER

MARIANA

BENITO

PEPE

CLARA H

CECILIA I
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RUBRICA DE EVALUACION DEL ALUMNO (Fase dos del proyecto)

APRENDIZAJE
ESPERADO

-Utiliza el algoritmo convencional para resolver sumas o restas.

NIVELES

DESTACADO

SATISFACTORIO

SUFICIENTE

INSUFICIENTE

Emplea el al-
goritmo con-
vencional para
resolver su-
mas y restas
sin cometer
ningun error.

Emplea el algo-
ritmo convencio-
nal, pero comete
de uno a dos
errores en el pro-
ceso.

No ha com-
prendido to-
talmente el
algoritmo con-
vencional,
comete de dos
a tres errores
en el proceso.

Presenta mu-
chas dificulta-
des para resol-
ver problemas,
no aplica el
algoritmo con-
vencional.

ALUMNOS

4

2

1

MARISOL

CARLOS

ADELA

ALFREDO

EMA

MARIA

JONATAN

WALTER

MARCOS

DANIELA

ARMANDO

MARLENE

MARTHA

ANA

INES

JAVIER

MARIANA

BENITO

PEPE

CLARA

CECILIA
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RUBRICA DE EVALUACION DEL ALUMNO (Fase tres del proyecto)

APRENDIZAJE

Resuelve problemas aditivos de manera autbnoma, manejando

ESPERADO diversas estrategias para llegar al resultado.

NIVELES DESTACADO | SATISFACTORIO | SUFICIENTE INSUFICIENTE
Trabaja de for- Trabaja de forma Intenta trabajar | No trabaja de
ma auténoma, auténoma, pero de manera au- manera auténo-
aplica diversas requiere apoyo tébnoma, pero ma, ni aplica
estrategias para | algunas veces para | requiere apoyo | estrategias para
resolver pro- el uso de diversas casi siempre la resolucion de
blemas aditivos. | estrategias parala | para la resolu- problemas aditi-

resolucion de pro- cion de proble- | vos.
blemas aditivos. mas aditivos.

ALUMNOS 4 3 2 1

MARISOL

CARLOS

ADELA

ALFREDO

EMA

MARIA

JONATAN

WALTER

MARCOS

DANIELA

ARMANDO

MARLENE

MARTHA

ANA

INES

JAVIER

MARIANA

BENITO

PEPE

CLARA

CECILIA
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RUBRICA DE EVALUACION DEL ALUMNO (Fase cuatro del proyecto)

APRENDIZAJE
ESPERADO

Resuelve problemas que impliquen multiplicar y dividir nimeros natu-
rales utilizando procedimientos informales.

NIVELES

DESTACADO

SATISFACTORIO

SUFICIENTE

INSUFICIENTE

Comprende el
planteamiento
del problemay lo
resuelve aplican-
do més de dos
procedimientos
informales para
resolverlo.

Comprende el
planteamiento
del problema y lo
resuelve aplican-
do solo un pro-
cedimiento in-
formal para llegar
al resultado.

Resuelve los

problemas multi-

plicativos, pero
comete algunos
errores en el
proceso.

No resuelve pro-
blemas que im-
pliguen multipli-
car y dividir utili-
zando procedi-
mientos informa-
les.

ALUMNOS

4

3

MARISOL

CARLOS

ADELA

ALFREDO

EMA

MARIA

JONATAN

WALTER

MARCOS

DANIELA

ARMANDO

MARLENE

MARTHA

ANA

INES

JAVIER

MARIANA

BENITO

PEPE

CLARA

CECILIA

Fuente: Elaboracion propia.
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APENDICE N. Rubrica para evaluar el trabajo cooperativo.

RUBRICA DE EVALUACION DEL ALUMNO

EVALUACION DEL TRABAJO COOPERATIVO

NIVELES

DESTACADO

SATISFACTORIO

ELEMENTAL

INSUFICIENTE

Se muestra acti-
vo en el trabajo
cooperativo, to-
das sus ideas
corresponden al
tema que se
trabaja ayudando
a llegar al resul-
tado.

Aporta algunas
ideas, sin embar-
go, todas ayudan
a la resolucién de
las actividades.

Solo realiza al-
gunas aportacio-
nes a la resolu-

cion de las activi-

dades, aunque
no ayudan a
concretar el re-
sultado.

No asume una
actitud positiva
para aportar lo
conoce, ni pre-
senta apertura
para aprender de
sus comparieros.

ALUMNOS

4

MARISOL

CARLOS

ADELA

ALFREDO

EMA

MARIA

JONATAN

WALTER

MARCOS

DANIELA

ARMANDO

MARLENE

MARTHA

ANA

INES

JAVIER

MARIANA

BENITO

PEPE

CLARA

CECILIA
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RUBRICA DE EVALUACION DEL ALUMNO

NIVEL DE ARGUMENTACION EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

NIVELES

DESTACADO

SATISFACTORIO

ELEMENTAL

INSUFICIENTE

Argumenta to-
talmente todos
los procedi-
mientos y resul-
tados que obtie-
ne al resolver
los problemas.

Sus explicacio-
nes argumentan
solo algunos de
los procedi-

mientos y resul-
tados obtenidos.

Da algunas ex-
plicaciones,
pero no argu-
menta amplia-
mente sus pro-
cedimientos y
resultados.

No argumenta
ningln proceso
que realiza al
resolver un pro-
blema.

ALUMNOS

4

2

MARISOL

CARLOS

ADELA

ALFREDO

EMA

MARIA

JONATAN

WALTER

MARCOS

DANIELA

ARMANDO

MARLENE

MARTHA

ANA

INES

JAVIER

MARIANA

BENITO

PEPE

CLARA

CECILIA

Fuente: Elaboracion propia.
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APENDICE O. Autoevaluacién del trabajo cooperativo.

) :..'_“&.' !-

Q‘-\v..',”_.'\
Cuvie B e
AW wn

Valoracién del trabajo en equipo realizada por los alumnos al término de la activi-
dad. 17 de abril de 2018. FUENTE: IAR
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APENDICE P. Rabrica para evaluar el desempefio docente.

ESCALA ESTIMATIVA DE EVALUACION DEL DOCENTE

DIDACTICA DEL DOCENTE

NIVELES

SIEMPRE

AVECES

NUNCA

Crea ambientes didacticos que favo-
rezcan el buen aprendizaje.

Utiliza un lenguaje comprensible para
comunicarse con los alumnos.

Considera las caracteristicas del con-
texto sociocultural para desarrollar
sus clases.

Promueve el trabajo cooperativo en
sus alumnos.

Considera las caracteristicas de los
alumnos: intereses, ritmos y estilos
de aprendizaje para configurar su
practica educativa.

Propicia que los alumnos desarrollen
Sus argumentos.

Refleja un dominio de los contenidos
cuando ensena.

Traslada adecuadamente el conteni-
do de ensefianza al lenguaje de los
alumnos.

Lleva a cabo procesos de evaluacion
permanente del proceso de ense-
flanza y aprendizaje.

Fuente: Elaboracion propia.
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