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INTRODUCCION

La presente propuesta pedagégica, es una elaboracion tedrica - metodol6gica, la

cual se puede considerar como alternativa para la labor docente.

Su principal objefivo es, proponer una solucidn a un problema detectado en el
proveso de construccion del conocimiento del nifio de 5o. grado, dicho problema
se plantea en base a una serie de observaciones realizadas por el docente, dentro

del quehacer educativo.

El concepto de fraccion en la escuela primaria, ha sido una de las dificultades
con las que frecuentemente ha tropezado el docente durante su labor educativa y
es esta misma problematica la que ha sido considerada como tema principal en el
signiente trabajo; el cual estd estructurado en cuatro capitulos, los cuales

contienen lo siguiente :

En el capitulo 1 se hace el planteamiento del problema detectado, se delimita,
mencionando sus antecedentes que lo hacen ser un problema; su justificacién, se
menciona porqué fue elegido y se plantean los objetivos los cuales se pretenden

lograr en la aplicacion de las estrategias.

El Capitulo 10, se reliere al sustento tedrico de dicha propuesiy; ¢l objeto de
estudio es abordado en este capitulo bajo una linea psicopedag6gica bien
definida. Aqui se definen los aspectos tanto psicologico como pedagdgico que

participan en el proceso de desarrollo del nifio.



En el Capitulo Il se hace referencia a los elementos generales que enmarcan a
nuestra polifica educativa. Se muestra un panorama cercano a la evolucidn
educativa inmediata en nuestro pais, la que se ha tomado en forma institucional y
s¢ valora como patrimonio social y colectivo. Se hace referencia a la estructura de
los programas como lincamicnto de la institucion ¢ instrumentos tedricos para

orientar la practica docente.
El Capitulo 1V contiene las estrategias o alternativas didacticas disefiadas por el
docente con el propdsito de favorecer el proceso de construccién del concepto de

fraccitn en el nifio.

Cada una de las estrategias sugeridas, se basan principalmente en el sustento

tebrico - contextual que encierra este trabajo.

En la parte final se encuentran las conclusiones; las cuales son expectativas de lo

que resultara en la aplicacién del trabajo planteado.



CAPITULO 1
EL PROBLEMA

A, Planteamiento.

La matematica es un lenguaje de signos y simbolos convencionales inventados

por el hombre y llevados a la practica por él mismo.

Para que el nifio se apropie de estos signos v simbolos convencionales deben
¢stos tener un significado para él, de manera que su interés lo lleve a realizar

transformaciones con ellos.

La matematica es de gran importancia en la vida diaria; no se puede prescindir
de la misma ya que, constantemente se hace uso de ella, por lo que se le

considera como una herramienta Gtil y practica.

Por ello al observar y analizar la practica docente se puede afirmar: que dentro de
la escuela primaria, el nifio no es un ser activo, ya que solo se limita a ejecutar
las érdencs que el docente le plantee, producto de una plancacién didactica
donde el nifio no es participe y donde sus intereses en ocasiones no fueron

tomados en cuenta.

Es importante que el docente se actualice; ya que, la sociedad estd en constante
evolucion y requiere de nuevos retos, especialmente en el plano educativo; lo cual
permitird que se proporcione calidad en la educacidn logrando con ello alcanzar
las metas propuestas por el Presidenie de lu Repiblica Mexicana, C. Dr. Ernesto

Zedillo Ponce de Ledn, en el Plan Nacional de Desarrolle 1995-2000.
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Se ha observado con tristeza que ¢l desagrado o desinterés por parte de algunos

docentes hacia la asignatura de mateméticas repercute en ¢! alumno,

Una consecuencia de esto es la apatia que el nifio muestra porque es Io que se le

ha transmitido; ya que ¢l docente ¢s modclo participe del cducando.

Cabe mencionar gue en ocasiones los contenidos no le son significativos al nifio
por los aspectos antes mencionados y porque en el momento que son abordados
dichos contenidos, ¢l nifio; vive serios problemas emocionales producto de su

entorno inmediato, ya sean éstos econdmicos, sociales, entre otros.

Un punlo muy importante son los conlenidos programéticos, que aclualmente se
mencionan en todas las asignaturas y que se pueden verificar en el programa
escolar vigente, el cual viene saturado de los mismos; que en ocasiones el docente
por terminar de verlos todos y por la presion que se tiene de que cada dos meses
se deben aplicar las prucbas objetivas, no le queda tiempo para atender

verdaderamente el interés del nifio.

Hay que recordar que tanto para la asignatura de matematicas como para la de
espatiol sc disponc de un mayor niimero de horas elase debido a la importancia
que se le da a ambas; sin embargo en ocasiones estas horas se ven disminuidas
por actividades socio - culturales en la que tanto el docente como el alumno son

participes.

La matematica por ser una ciencia abstracta y exacta se le dificulta més a los
educandos, es por eso que el docente debe conocer las caracteristicas de sus

alumnos y ¢l proceso que cada uno sigue para acceder a las nociones
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matemdticas y no incurrir en errores como los que actualmente se viven:
ensefiandoles la f6rmula en lugar de guiarios a descubrirlas, ya que éstas son
necesarias que el nifio las memorice al igual que comprenda, explique y

ejemplifique el proceso que siguid para llegar a ellas.

Pues, el éxito en el aprendizaje depende en gran parte de las actividades, las
cuales deben estar disefiadas de manera que promuevan la consiruccién de
conceptos a partir de las experiencia previas del nifio; por lo que la funcidn de la
escuela primaria consiste en proporcionar situaciones en las que el alumno utilice
los conociniientos que ya tiene para resolver en diversas situaciones o problemas,
donde el nific encuentre la relacién o significado en el conocimiento matematico

y le permutan resolver los problemas que se le presenten en diferentes conlextos.

En la actualidad se ha observado que los alumnos de 50. grado muestran
dificultad para comprender y aplicar el concepio de fraccién debido a que éste
contenido no les es significativo por causa de la poca utilizacion que el nifio tiene

en su entorno inmediato.

Tomando en cuenta la dificultad que los alumnos tienen en la asignatura de
matematicas, especificamente en el contenido titulado concepto de fraceion, se
hace necesario elaborar una propuesta pedagégica que proporcione alternativas
de solucion a dicha problematica que afecta tanto al docente como al alumno va
que se ha observado que durante el desarrolio de las actividades v en la
resolucién de pruebas objetivas, que los alumnos del So. grado de educacidn
primaria de la Escuela “Fernando Montes de Oca” No. 2367 presentan dificultad
en la comprension del congepto de fraccion; debido a varios factores, entre ellos

como principal factor la meiodologia que se ha uiilizado en la ensefianza de las



matematicas, asi como también las actividades didécticas que deben elaborarse
promoviendo la construceién de conceptos a partir de las experiencias previas del
nifio y los intereses del mismo, los contenidos, los cuales no les fueron
significativos por lo que los aprendizajes anteriores no les quedaron
comprendidos, inclusive; porque ¢l mangjo y aplicacién del coneepto de fraccidn
en la vida cofidiana y en el contexto inmediato del nifio, casi no se emplea,

limitandose asi su campo de accion.

La idea que el nifio tiene de fraccidén siempre la relaciona con la parte de una
figura prototipo; como el cuadrado, el circulo v el rectingulo, tal ver porque

antertormente se le presentaron asi.

Los alumnos de este grupo no establecen una relacion entre numerador y el

denominador.

Por estas razones se hace necesario elaborar una propuesta pedagdgica que

proporcione alternativas de solucion a esta problemética.

Por lo tanto surge la inquietud de dar respuesta a la siguiente interrogauie : oQué
estrategias didacticas favorecen la construceidn del concepto de fraccidn en los
alumnos de 50. grado?

B, Justificacion.

Debido a la utilidad y aplicacidn en la vida del hombre la matematica ha

adquirido a través del tiempo gran importancia; pues en la ciencia y la tecnologfa
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se ha requerido de ella al igual que se hace uso de la misma en todos los

contextos; ya sea escolar, laboral, familiar, entre otros.

Se puede ver cuando el niffo desde pequefic cuenta sus pcrtcnéncias,
posteriormente conforme a sus necesidades y desarrollo, cstas cuentas aumentan;
considerando con ello que el grado de dificultad no radica en el uso de nimeros
de mayor valor sino en la variedad de los planteamientos o situaciones que se le
presentan, por lo que las matematicas no estan aisladas, sino que forman parte

de las actividades diarias de todo sujeto cognoscente.

Dentro del contexto educativo la asignatura de matemdticas ocupa un lugar
relevante al igual que la asignatura de espafiol en lo que se refiere a los
contenidos pedagdgicos implementados en los programas vigentes, por o que al
docente le corresponde dentro de su quehacer educativo flevar a cabo el
desarrollo de dichos confenidos, invitando al nifio a participar en actividades
tendientes a facilitar el aprendizaje de éstos, permitiéndole apropiarse de los
conocimientos para que posteriormente hagan uso de cllos en ¢l Ambito en ¢l cual

se desenvuelven y donde sus necesidades lo requieran.

Debido a ello se hace necesario que el nific de nivel primaria domine los

contenidos programaticos que le correspondan segin el grado que curse.

Las fracciones en la actualidad empiezan a ser desplazadas por los decimales,
porque éstos son mas faciles de utilizar; sin embargo es conveniente que toda
persona aplique las fracciones y su simbologia en la resolucién de problemas

précticos; ya que el escaso o nulo dominio del conocimiento de las fracciones se
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hard presente cuando el nifio en su contexto familiar v social requiera del uso de
ellas; ya sea, al ir de compras, por las tortillas, el queso, mantequilla, manteca,
petréleo, harina, aziicar, por citar algunos. Posteriormente en el transcurso de
sus estudios o si s6lo termina su educacién basica v se dedicara a la albafiileria,
carpinteria, instalacioncs cléetricas, abarrotes, venta de tclas y algunos mas.
tendra que hacer uso de ellas. Por lo que, como docentes no hay que olvidar que
el nifio a través de sus accivnes sobre los objetos asf como coordinacién y
reflexién de ellos de manera natural va aprendiendo aplicando y reafirmando

dichos conceptos, conforme avanza en su desarrollo tanio intelectual como

gocial,

Ast se hiace necesario que ¢l docente seleccione, organice y desarrolle actividades
que sean de interés para el educando, le brinden libertad para solucionar y
Justificar las conclusiones a las que haya llegado, pues, respetar los medios que ¢l
nifio utilizé para legar a algiin resultado, al igual que cuestionarle sobre ello con
¢l mismo y sus compafieros le permitira elaborar sus propias hipdtesis v realizar

sus propias conclusiones.

C. Objetivos.

Con la elaboracion de este trabajo se pretende que el alumno de 50. grado:

¢ Construya el concepto de fraccidn mediante estrategias didacticas acordes a
sus intereses y caracteristicas propias.
+ Se familiarice con la simbologia que se utiliza para expresar las fracciones.

¢ Sc involucrc cn la claboracidén de las actividades a desarrollar en la

planeacién didactica.
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¢ Exprese verbalmente el o los resultados obtenidos en los diversos

planteamientos realizados.
Que el maestro :

+ Cuestione al nifio para que confronte sus resultados e intercambie ideas con
Sus companeros.

¢ Involucre al nific en problemas cotidianos donde aplique ¢l uso de fracciones.

4 Evalue el desarrollo y culminacién de las estrategias realizadas, asi como

también su propia autoevaluacion,



CAPITULO 1T
MARCO TEORICO

En este capitulo se desarrollan los fundamentos fedricos que le dan valor a esta
propuesla pedagdgica, misma que se ubica dentro del campo de las matematicas

abordando especificamente el concepto de fraccion.
1. Objeto de estadio :

El objeto de estudio es una situacion problematica relacionada con el proceso de
ensefianza - aprendizaje que el docente selecciona con base en su experiencia,
conocimientos, preparacion y preocupacion académica; donde é1 mismo realiza
un andlisis del quehacer educative desde su propia concepeidn de la realidad
educativa, contando con e¢lementos tedrico - metodolégicos que le permiten

delimitarlo y definirlo como tal.
A. Reseiia Histdrica de las matematicas.

“Desde el momento en que el hombre empezé a pensar, debid ir dandose cuenta
de las relaciones cuantitativas que se daban entre los objetos que lo rodeaban”s.
Como resultado de las relaciones cuantitativas surge la necesidad por conocer las
dimensiones de sus parcelas, las distancias existentes entre sus comunidades, los
intercambios (frueque), entre algunas otras actividades que dieron origen al

simbolo al cual le asignaron un wvalor, logrando con ello solucionar la

(1} SELLARES Rosr y BARBSEDAY Mercé, “La Construccion de Sistemas de Numerncion en ba Historia ¥ en los Nifiog” Ant. 8 EP. GPN, L

matemdtica en In esenels 1 pds, 50,
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problematica a la cual se enfrentaban.

Para ello elaboraron un regisiro por medio de la correspondencia, utilizando todo
tipo de materiales como: piedra, conchas, huesos, frutos secos incluso los dedos
del propio ser humano. Relacionaban un material (concha, piedra, y varios) por

un bien u objeto que posetan registrando asi la cantidad de animales que tenian.

“La nocién de miimero abstracto fue desarrollandose lentamente”z. Debido a que
el hombre se dio cuenta de las limitaciones a las que se enfreniaba con la
relacion de correspondencia poco a poco construyeron la serie numérica con la
cual el hombre ha podido representar determinada cantidad de objetos. Asi el
hombre pudo contar sin memorizar y posteriormente recurrir al principio de base
10; mismo que se origind por el instinto que el hombre tuvo que contar con los
dedos de las manos, ademas de enconirar similitud entre la base 10 y el iotal de
los dedos en ambas manos. Segin Rosa Sellares y Mercé Bassedas éste principio
primero se utilizd en el lenguaje oral, posteriormente cambid ¢l registro material
de los nimeros; pues sc utilizaron fichas a las cuales les correspondia un valor

distinto y determinado.

A lo largo de la historia los sistemas de numeracién escrita en relacion a la base
10 se han dividido en tres grupos: primero, el sistema aditivo; el cual consiste en
colocar un nimero limitado de signos numéricos independientes uno de otros;
los cuales friplicaban la suma del valor correspondiente algunos ejemplos de
ellos son: el sislema jeroglifico egipeio, la numeracion creiense, azleca y romana.

Por ejemplo el nimere 1,635 en la numeracién romana se escribe asi

(2) SELLARES Roza y BABSEDAS Mereé, “La Conslruceion de Sistemag de Nueracidn en la Historfn y ex hos Nifios” Agt, SEP, UPN, La
moterndtica en ln escuels 1.pag 51,
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M D C X X X VvV
1000 500 100 10 10 10 5

Posteriormente por el inconveniente de inventar nuevas convencionalidades para
registrar cifras elevadas, recurrieron al sistema hibrido en el que se hace uso del
principio multiplicativo, un ejemplo de ellos son la numeracion de los sumerios

quienes para representar el niimero 2,300 lo hacfan asi :

(2x10%100 )+ (3 x 100)

Despueés aparecié por primera vez en Babilonia el sistema posicional, que se
caracteriza por conceder un valor variable a la cifra segin el lugar que éstas
ocupan en la escritura de los nimeros. Este sistema fue utilizado también por los

sabios chinos y los astronomos mayas.

Asi es como el hombre ha recorrido una larga trayectoria para representar
cantidades de objetos, de seres, entre otros, hasta llegar al sistema de signos que

le han permitido comunicarse y resolver los problemas que se le han presentado.

De la misma manera que surgi6 la necesidad en el hombre por cuantificar sus
pertenencias el nific desde pequefio siente la necesidad de cuantificar lo que le

rodea e interesa; aunque primeramente s6lo posea una idea de numerosidad.

B. Importancia de las matematicas,

La matcmatica cs una cicncia cxacta y abstracta que surge a raiz de la necesidad
que el hombre tiene por resolver los problemas cotidianos a los que se enfrenta y

que requieren razonamientos matematicos.
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La matematica se manifiesta con un lenguaje que el ser humano necesita poseer
con ¢l fin de conocer su enforno y actuar sobre él, en forma conjunta con ol

grupo social al que pertenece.

8¢ le considera de gran importancia porque son un producto social quo
constantemente estd en evolucion y que le sirve al ser humano como un
instrumento practico que le permite comprender v transformar su entorno social

y natural.

Gracias a la matemitica se han logrado importantes avances cientificos y
tecnologicos que le permiten a la humanidad vivir cémodo y satisfactoriamente
asi como conocer mas alla del mundo en el que se vive, esto v mas es producto

del quehacer cientifico en donde las matematicas juegan un papel elemental,

La matemadtica en la escuela es de gran importancia; puesto que en lo normativo
s¢ le concede mayor nimero de horas clase para que el nifio desarrolle

actividades tendicntes al logro de conceptos mateméticos.
C. Definicion de Ia matematica.

En el transcurso del tiempo el concepto de la matematica ha ido cambiando

debido a su propia evolucion.

Anteriormente se le consideraba como el estudio de las relaciones entre ntimeros,
posteriormente en el razonamiento logico ; ya que conforme a un razonamiento y

a parlir de nociones logico - matematicas construye nuevos conceptos.
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La matemdtica es una ciencia exacta; ya que “ no se puede hacer trampa con
ella” 5. Un ¢jemplo de ello es la multiplicacién en la cual el orden de los factores
no altera el producto; tenemos asi que: § x 4= 20 o 4 x 5= 20. Su campo de
accion es tan amplio que las demas ciencias caen en su terreno; puesto que se

cuantifican las causas de los fenomenos de la realidad.

La matematica wutiliza conceptos abstracios para los que emplea solo el
razonamiento y el caleulo. Dentro de estos conceptos abstractos se tiene e

coneepto de fraceion ; unido a un lenguaje matematico.
D. La matemitica en la escueln.

Tradicionalmente en la escuela primaria la matematica se ha practicado como el
copiado de formulas y el llenado de planas de niimeros, Desde esta perspectiva la
malemalica no se ve como el inicio de un proceso; sino como, el resullado final
de éste. Por ¢llo es necesario que “el sujeto se apropie del lenguaje matematico
en la medida en que cada uno de los signos orales o escritos de los cuales hace
uso la matematica tengan significado para el sujeto que los emplea”s. Por lo tanto
se le debe permitir al nifio que descubra, explique y ejemplifique el proceso que
sigui6 para llegar al resultado o formula v permitirle que establezea relaciones
entre el significante (simbolo) y el significado ( definicion arbitraria del mismo) y
que aprenda los significantes vy significados de la formulas mediante la
manipulacién objetiva de los materiales (no necesariamente), después
graficamente y por tGltimo mediante simbolos en una interaccién cognoscitiva
que le permita llegar a la reflexién y construccion de conceptos matematicos

absiractos, para posteriormente si es necesario memorizarlos y hacer uso de ellos

{3) KUNTZMAN, *; A dinde va la mafematiea?™ Ant, 8.8.B, TLP.N. Lamatemiticn. en ln. esenelp, 1, pig BS.
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en la sitnaciones problematicas que se le presenten.

La ensefianza de la matemdtica es de dificil acceso al nifio por su cardcter
abstracto y porque tradicionalmente se ensefian de manera mecénica y

meimoristica.

Pero hoy en dia es de vital importancia propiciar en ¢l alumno actividades y
cuestionamicntos que permitan una adecuada apropiacion y construccién del

objeto de conocimiento matematico.

Estas actividades deben partir de las experiencia previas que el nifio ha adquirido
del medio donde se desenvuelve y tienen que estar involucradas en la vida del
nifio, asi como manejar objetos v materiales diversos que permitan la

construccidon del conocimiento.

El docente actual debe conocer primeramente a sus alumnos; por ejemplo : si se
va a ensefiar el algoritmo de la suma debe propiciar actividades preliminares
donde detecte u observe si el nifio domina el concepto de nimero, porque de no
ser asi su objetivo serd un fracaso; ya que no es posible que un nifio comprenda
los procesos que siguen para la suma si desconoce ¢l concepto de niimero, ofro
punto también seria que tal vez las resuelva de manera mecénica ya que es
posible que sus estructuras cogiitivas no estén preparadas para permitirle al nifio

la construccion de dicho concepto.

Hay que recordar que la consigna en el planteamiento de un problema es muy
importante; pues a veces por un mal planteamiento el nifio no logra el objetivo

deseado.
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En la practica docente se puede observar que se logra con mayor facilidad los
objetivos planeados cuando las actividades se inician tomando en cuenta log
antecedentes del nifio, el nivel cognitivo en el que se encuentra, socializacién,
participacion y dinamismo del mismo, todo ello sin olvidar tomar en cuenta la

cscolaridad de los padres de familia, que et mayor o menor medida favorecen ol

nivel cultural del nifio.

E. Concepto de mimero.

Desde la antigiiedad el hombre ha necesitado contar y medir lo que le rodea; por

eso inventd diversas maneras de expresar los niimeros.

Actualmente los numeros son utilizados en el planteamiento v resolucidén de
problemas cotidianos.

Hoy existen diferentes concepeiones de lo que es el namero; se puede decir que
es la relacion que la mente del sujeto impone sobre los objetos pero en esta
propuesta se sostiene que ¢s: “una idea que cuando es construida, es impuesta
sobre los objetos por el nifio”s. Es decir; que el concepto de ntimero no se
ensefia, sino que el nifio lo construye por si mismo, lo que el nifio aprende es el
lenguaje matematico; o sea, el signo convencional que el hombre ha utilizado

para designar equis cantidad.

Por lo que todo niimero estd constituido por un simbolo o significante y un

significado (definicion arbitraria).

Los primeros niimeros imventados por el hombre son los niimeros naturales, los

{5) CONSTANCE Kwnii, “El nifio reinvente ln Aribnética”, Ant. & E. P. U. P. N. Lo metemética en lu ezcueln 111 pig. 65.
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que sirven para coutar 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, llamados asi porque surgen de
manera cast natural, posteriormente aparecen los nimeros negativos vy el cero,
formando el grupo de los niimeros enteros, que es la abstraccion v la seriacion de
clases de conjuntos que tienen diferente cantidad de elementos, que al colocarlos
graficamente en una recta numérica, a la izquicrda del cero quedarian los
nameros enteros negativos : -1, -2, -3, -4, -5, -6, -7, -8, -0 v a la derecha del cero
todos los nlmeros naturales o enteros positivos 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9. A
continuacion aparecen los niimeros fraccionarios 0 fraccion “la idea de fraccion y
os caleulos con ellas fue inventada por los hindues, creadores del sistema de
numeracién posicional decimal. Particularmente por el sabio mateméatico indt

Brahmagupta”s

Al principio solo se usaban fracciones con numerador uno y las demas se
expresaban con ella, por ejemplo : 5/6 = 1/2+1/3,
En nuestro pais la nocién de fraceion llega a través de los drabes v mercaderes

italianos en e} siglo X111,

Actualmente las fracciones cada vez se usan menos, atin cnando su valor tedrico
es muy importante, han sido desplazadas por las fracciones decimales y los

decimales.

El concepto de fraccién surgi6 entre los egipcios, asociado a la idea de “partes de
un fodo”. En donde el numerador indica el ntimero de partes que se van a. utilizar

mieniras que el denominador indica las parles en que se divide la unidad.

¥, Las fracciones como objeto de estudio.

{6) CURTEL Ariza Miguel Angel y Otros, “Fracciones”, IN.E.A., 8.E.P. Matentiticas lo., plig 49,



La ensefianza de las fracciones en la asignatura de mateméticas generalmente
son un problema para el docente debido a los aniecedentes o experiencias
personales que se vivieron respecto a este aprendizaje, el cual, tal vez se les
presentd de manera laboriosa o muy dificil de comprender para cllos en esos

momentos.

Actualmente en la escuela primaria las fracciones son un tema dificil para los
alumnos por lo que se hace necesario iniciar su estudio a través de problemas
que impliquen el fraccionamiento de supetficies v unidades de longitud; pero,
trabajando el tema con material objetivo, posteriormente grifico v finalmente

simbolico para llegar asf a la abstraccion.

Por lo general las fracciones se introducen a través del fraccionamiento de la
unidad donde a/b significa que a representa el numerador que indica cuantas
paties se han tomado del entero y b el denominador que nos indica en cuantas

partes se dividi el entero.

El nifio construye el concepto de nimero fraccionario intelectualmente a través
de los procesos mentales de asimilacion, acomodacion y equilibrio; durante la
aceion de ellos el nifio realizard ensayos y errores, que seran determinados por la
maduracién del nifio, sus experiencias, la transmision social del mismo y el

equilibramiento. Por ejemplo :

Al realizar la estrategia # 9 titulada “La receta de maméa (Caldo de Verduras)”,
los nifios se cuestionan ;cudl parte serd ¥ de zanahoria?. Realizan sus ensayos
dividiendo de diferente forma, diagonal, vertical, horizontal. Intercambian

opiniones hasta llegar a una conclusion aceptada por todos.
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Los nifios iran construyendo el concepto de fraccidn mediante actividades que
propicien su reflexion y pauvlatinamente iran inventando una simbolizacién que

les permita conocer o convencional.
{. Diferentes interpretaciones de las fracciones,

En el concepto de fraccion intervienen varias interpretaciones, que se practican y

sc llevan a cabo en la practica docende.

La €. Maria del Rosario Pifién Duran, nos dice es necesario que el docente
conozea las diferentes interpretaciones de las fracciones que se practican v se

llevan a cabo en la practica docente

1. Fraceidn como parte de una figura,

Iista interpretacion se presenta cuando el todo se divide en partes iguales. La
fraccién indica la relacidn existente entre el niimero de partes y el tota! de

ellos. Por ejemplo :

4/4=1

Esta interpretacion se les facilita a los alumnos con figuras prototipo; porque al

cambiarles la presentacion de éstos se les dificulta.

2. La fraccion como parte de un conjunto {cociente).

En csta inferprotacidn se asocia la fraccidn a la operacion de dividir un
mimera natural por otro. Por ejemplo @ jCudntos enteros hay en 9/3 =3

porcue 9 : 3 =3,



3. La fraccidn como razon.

Esta interpretacidn se da cuando 2 unidades son comparadas. En este caso no
existe de forma natural una unidad sino més bien la idea de par ordenado de

numeros naturales y la relacién parte todo se describe: a:b. Por gjemplo :

La relacién entre A v B es de 3/5 (3:5)
La relacidén entre By A es de 5/3 (5:3)

4. La fraccidn como una expresion numérica.

En esta interpretacion lo importante es que los nifios trabajen las fracciones
asociadas a unidades de medida. Por ejemplo : % kg. de manteca, % kg. de
harina, 1 % kg. de tortillas y no sin ninguna relacion como : % y % ; va que asi

no existe relacién alguna entre el ndmero fraccionario y el contexto del nifio.

5. La fraccidn ¢como porcentaje.

Recibe el nombre de porcentaje debido a que hay una relacion de

proporcionalidad que se establece entre un nfimero y el 100.

Para introducir la nocién de porcentaje se sugiere partiv de fracciones
equivalenies, por ejemplo : 1 de cada 2 nifios tiene viruela (1/2) o 50 de cada
100 nifios tiene viruela, asf trabajando como 50/100 como equivalente a un %

se expresa esta relacion como el 30 %.
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6. La fraccion como medida,

En esta mterpretacidn la fraceién no se asocia a una parte de una figura o un
subconjunto de objetos o elementos, sino que se reduce a un nimero

abstracto, asi como 3/5 es un nimero situado entre 0 y 1.

l.a recta numérica es un auxiliar para interpretar las fracciones como una
medida ya que en esta sitnacibén se asocia la fraccién a/b como un punto en la
recta numeérica en la que cada segmento de recta se ha dividido en b partes

congruentes de las que se toma a.

Asi queda representado el ejemplo anterior :

Q 3/5 1

i ] | I } |
1 ! t f I i

2. Aspecto psicologico.

A. La teoria que sustenta a esta propuesta es la psicogenética de Jean Piaget;
porque, es una nueva opeidn acerca del proceso de aprendizaje, que analiza tanto
los aspectos externos como internos del sujeto; porque se interesa en la
construceion del conocimiento y la inteligencia a pastir de la interaccion del nifio

con su realidad.

También porque en el desempefio de la labor educativa, el docente requiere de
conocimientos y elementos tedricos actuales que le permitan realizar con mayor
eficacia su quehacer educativo. Y, porque la psicogenética concibe que en el
conocimiento s¢ dan una serie de reestructuraciones mentales que van

permitiendo al swjeto avanzar y construir,
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Los errores son neccsarios ya que son base para nuevos pasos de desarrollo: a

veces son considerados como prerequisitos para nuevos aprendizajes.

La apropiacion del conocimiento fiene una estrecha relacidn con las
posibilidades del sujeto cognoscente, pues el nifio aprende nuevas cosas
construyéndolas al interactuar con el objeto de estudio. Asi para que se

construya el conocimiento, es conveniente que exista una “interaccién enire el

nifio (sujeto v el objeto de conocimiento (S > O) 7. La relacién que se

establece es bidireccional, porque el sujeto actila sobre el objeto y éste a su vez
cambia o modifica la conducta inicial del sujeto, en el cual se ponen en juego los

mecanismos de asimilacidn y acomodacién.

Piaget supone que el ser humano desde su nacimiento hasta sy madurez sufre
cambtos paulatinamente en su organizacion interna y para que éstos cambios se
lleven a cabo intervienen dos procesos : el de adaptacién y el de organizacidn,
éste Gliimo proceso consiste en el intercambio que se establece entre el individuo
y el medio ambiente, mientras que el proceso de adaptacion estd conformade por

las invariantes funcionales (asimilacién y acomodacion).

La forma cn que sucede la construccién del conocimicnto cs la siguiente : como
el aprendizaje nunca parte de cero; sino que, se inicia a partir de las estructuras
mentales que el sujeto posee como producto del desarrollo inteloctval. Estas han
side conformadas entre otros aspectos a fravés de experiencias v aprendizajes
anferiores que al ponerlas en confacto con un nuevo conocimiento se produce la
astmilacién de éste; la estructura que el sujeto posee no acepta del todo el

conocimiento, puesto que altera las concepciones que ya se tienen, es cuando

(7} ARROYO de Yaschine Margarita y ROBLES Béez Martha, “Programa de Fxineacién Precseolar. Libro 1, Ant, $.EP. U.D.N. Planificacién
de las potividades docentes, pig 4,
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ocurre la acomodacion que consiste en tomar del conocimiento sélo lo que las
estruciuras estan preparadas para incorporar a ellas de acuerdo al nivel del nifio,
lo que hace que éstas se reestructuren resultando la equilibracion, que es el
ultimo cambio en el proceso y en el cual cambian los conceptos a otros de mayor

amplitud, s decir de lo desconocido con lo conocido.

B. En la teoria de Piaget se mencionan cuatro factores de desarrollo mismos que

functonan en interaceién constante y son |

La maduracién, “Es el conjunto de procesos de crecimiento organico,
particularmente del sistema nervioso que brinda las condiciones fisiolégicas
necesarias para que se produzea el desarrollo psicoldgico™s. Es decir, que el nifio
se encuentre apto, bioldgica v psicoldgicamente para realizar una actividad sea

ésta mental o fisica.

La aptitud para que ¢l nifio logre desarrollar dichas actividades dependera de la
herencia, la relacién que establezca en su medio circundante y los cambios

psicobidlogicos programados en la concepeion de cada individuo.

La experiencia son los conceptos que la mente del sujeto ha formado en una
inferaccion con los objetos, incluye todas aquellas vivencias que el nifio tiene al
interactuar con su medio ambiente; va sea explorando, observando o
manipulando objetos de su interés, y para que existan deben presentarse

oportunidades y posibilidades que ayuden a construir el conocimiento.

El factor de transmision social se refiere a la informacion que el nifio obtiene

alinteractuar con el medio ambiente social en el que se desenvuelve. Lo que el

(8) TLASECA Ponce Murlu Elbu y vlvos conpiludores, Aut, S.E2. PN, El nwestro y b situyciones de uprendizuie de b lengus pig. 287,
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nifio aprende varia segin la etapa de desarrollo en la que se encuentre v de la
oportunidad que el medio ambiente le brinde para interactuar con los objetos. Es

decir es el aprendizaje que surge de la inferaccién social,

El cquilibrio ¢s un proceso que impulsa al individuo a cvolucionar cn su
desarrollo intelectual; coordina la maduracion, la experiencia y la transmisién
social. En la medida que el nifio logre estados progresivos de equilibrio, sus

estructuras cognitivas se irdn ampliando v se tornardn més sélidas v flexibles.

C. Segln Piaget distingue tres tipos de conocimiento, el fisico, el 1ogico-

matemético y el social,

El conocimiento fisico es el que se abstrae de los objatos concretos o reales. Se
lleva a cabo cuando el nifio abstrac las caracteristicas externas del objeto de
conocimiento, como por ejemplo : su forma, su color, textura u otras que s6lo

puede realizar actuando sobre ellos.

El conocimiento l6gico-matemético es construido por la actividad mental del nifio
cuando realiza comparaciones no observables con los objetos como : mas grande
que, mas largo que, mas duro que. Un ejemplo de este conocimiento es cuando se
le presentan al nifio dos palitos de paletas, uno rojo y otro azol, el nifio puede
discernir que son diferentes . Los palitos son completamente observables pero la

diferencia entre ellos no lo es y es aqui donde el nifio pone en juego su actividad

interna.

El conocimiento social; en él, el ser humano es considerado como un ser sogial;

puesio que vive mmerso en una sociedad y desde nifio tiene su primer contacto
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con st madre, luego establece relaciones con los demés miembros de la familia y

posteriormente con los amigos.

Este conocimiento se caracteriza por ser arbitrario, va que se da de acuerdo al
consenso socio-cultural en donde se desenvuelve el nifio. Por ejemplo : el hecho
de que se denomine un nombre a un objeto, como podria ser una silla o la

celebracidn de dia “x™ (cumpleafios) por citar algunos.

Ta adquisicion de este conocimiento se dard en la medida en que el nifio se
relacione con las demds personas, ya que al relacionarse aprenderd reglas y

normas establecidas por la sociedad a la cual pertenece.

Piaget, propone para explicar los niveles del pensamiento infantil cuatro periodos
o etapas caracterizadas por un orden sucesivo que no lienen edades cronologicas;
pues varian debido a los factores de desarrollo que va se mencionaron

anteriormente.

D. Se hace alusion a los periodos con el fin de ubicar al nifio de 5to. grado en el

periodo que le corresponde ( operaciones concretas); ya que sus edades oscilan

entre los 9 v 12 afios de cdad.

I.-  Periodo sensorio-motriz (0-2 afios aproximadamente).

Las caracteristicas mas importantes que se presentan en este periodo son la
nocidn del objeto permanente, la atencion del nifio en su propio cuerpo y el
predominio de la coordinacion de movimientos corporales on un esquema de

accion - organtzacion de sensaciones y percepeiones. Pues el nifio nace con todos
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sus sentidos y algunos reflejos para sobtrevivir como llorar v mamar. Con el
reflejo de succion aprende a reconocer objetos chupandolos. A través de
movimientos casuales ¢l bebé descubre su cuerpo como cunando se chupa el dedo

de su mismo pie, ademas de que esta accion le produce placer.

El nifio desarrolla la habilidad de seguir con la vista cunalquier objeto en

movimiento y cuando éste desaparece contintia mirando en esa direccidn,

EI caminar le permite conocer mas el mundo que lo rodea. Ia permanencia del
objeto es real Gmicamente cuando sus desplazamieiios son visibles. El nifio no es

capaz de retener la imagen mental del objeto e inferir su posicién.,
2.~ Periodo preoperatorio (2-7 afios)

En este perfodo se puede ubicar al nifio de preescolar ya que es caractetizado por
el pensamiento preldgico. En el nifio se inicia la funcién simbélica y se realiza en
forma lidica por medio de la cual se adapta intelectual v afectivamente, incluso
éste presenta un egocentrismo intelectual que no acepta otro punto de vista, a
esto Piaget la llama pensamiento irreversible; es decir, que el nifio tiene dificultad
para captar que las cosas pueden ser modificadas de alguna manera v regresar a

su forma inicial.

Al inicio de esta etapa aparece la imitacion diferida, es decir, el nific es capaz de
representaciones en ausencia del modelo; pero estas acciones deben llevarse a
cabo fisicamente antes de ser elaboradas en la mente por el nifio. Por ejemplo un
nifio al observar a otro que esta jugando a las canicas, se forma la imagen mental
de la accion (represeniacion interna) después de ranscurrir cierto tiempo el nifio

realizard la accion que observd.
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A través del juego simbélico da significado a los objetos reales diferentes a los
que estos representan, por ejemplo un libro puede representar una almohada, un
palo puede ser un micréfono, por citar algunos, frecuentemente tiende a
representar las funciones de papa, mam4, maestra u otras personas mediante el
juego ol cual se convierte en una expericneia creativa donde ¢l nifio cambia la

realidad segiin sus deseos

3.~ Periodo de las operaciones concretas (7-11 afios)

Se caracteriza por el pensamiento logico, pero limitado a lo fisico v defiende sus
puntos de vista y opiniones, su pensamiento se objetivista gracias al intercambio
sovial que el mifio muesira al tomar en cuenla la opiniéu de olro nifio, surgen las
operaciones matematicas, existe un incremento en la habilidad para conservar
algunas propiedades de los objetos ( nimero y cantidad ), evoluciona en
conducta més objetiva cambia su forma de juego, es mas cooperador realiza

operaciones de clasificacion, seriacién y de orden para elaborar sus propias

conclusiones. Generalmente en esta etapa se ubica el nifio de 5to. grado.

Aqui el nifio expresa sus ideas de forma mas clara, defiende sus puntos de vista y

sus opinioncs sobre un tema tratado.

Muestra un gran avance en cuanto a la socializacidn vy objetividad de
pensamicnto, disminuye lotalmenie su egocentrismo, operaciones légicas,
razonamientos inductivos de lo concreto a lo general, resuelve problemas con

objetos, se dan cambios en cuanto a la individual, intelectual y afectividad.

En lo mdividual.- Pasa de una actividad individual aislada a la operacion en



grupo, que se va acrecentando, al no confundir su punto de vista con el de los

demas, sino que lo supera y coordina.

Las discusiones se hacen posibles por desaparecer el lenguaje egocéntrico, tiene
un cambio notable en cuanto a sus actitudes de relacion social y el participar con

equipos en forma organizada.

4.-  Periodo de las operaciones formales (de 11 a 15 afios ).

Coincide con la adolescencia, etapa dificil pues el joven deja de sentirse
subordinado al adulto, no comprende las contradicciones de la vida por ello sus
planes son utbpicos e ingenuos pasa a la autentica cooperacion y autonomia,

existe un gran desarrollo de compafierismo y de afectividad,

El nific es capaz de mancjar el método cientifico, su pensamiento es formal,

abstracto e thimitado.

El sujeto pasa del pensamiento concreto al formal o sea hipotético-deductivo,
resuelve problemas sin objetos, deduce las condiciones hipotéticas, es capaz de
formular hipotesis. Llega a la construccion del pensamiento formal a partir de las
operaciones concretas, pero aplicadas a hipdtesis o proposiciones y si las
considera poco probables las confronta mediante un sistema reversible de

operaciones.

Piaget, afirma que los procesos de la l6gica en esta etapa van unidos a los
cambios del pensamiento, y en general de toda personalidad del adolescente,

como consceuencia de los cambios on las relaciones con la sociedad.,



3. Aspecto pedagdgico.
A. Pedagogia operatoria.

La pedagogia operatoria fundamentada en la psicologfa genética de Jean Piaget
“ayudar al nifio para que este construya sus propios sistemas de pensamiento.
Los errores que el nifio cometa en su apreciaciéon de la realidad y que se
manificstan cn sus trabajos cscolarcs, no son considerados como faltas, sino
COMO Pasos necesarios en el progeso constructivo™. Para que esto se Heve a cabo
el docente debe escuchar con atencion las aportaciones o afirmaciones del
alumno y no corregir afirmativa o negativamente lo que el nifio le esté
planteando, sino invitarlo a demostrar sus respuestas, permitiendo que
libremente elabore hipdtesis, con sus propios criterios v las confirme mediante Ia
confrontacion con sus compaiicros, ya sea de forma individual, grupal o en
pequefios grupos, ya que asi podrd confirmar o corregir sus afirmaciones y
realizar sus propias conclusiones logrando con ello construir sus propios

aprendizajes y esiablecer lazos afectivos v sociales.
B. Didactica critica.

La didactica critica es una propuesta pedagdgica que “plantca analizar
criticamente la practica docente”o. Es decir que se van a analizar todos los
factores que intervienen on dicho contexto desde ¢f alumno, el o los objetos de
estudio, la institucion y el maestro, todo esto para realizar las estrategias

necesarias y acordes a las caracteristicas, necesidades ¢ intereses de ellos.

(9IOREND Montgerrat, “Problemstica docente”, Ant, 5P, U.P.N Teoring del Aprendizaje pag. 354

(10) MORAN Oviedo Porfirio, “Propucstas de elaboracion de programas de estudio on ln diddctica tradicional, tecnologin educntive y
didéetion erifics”, Aul. 8. 22, RN, Plumficucion de lus vetividides _dgwﬁ pog 274,
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Tomando en cuenta este analisis v considerando que a la didactica critica le
interesan Jos proceso que el nifio siguid para llegar al resuliado, el docente actual
debe valorar tales procesos en el caso especifico del concepto de fraccién hay que
darle libertad al nifioc para que realice hipdtesis, las confronte con sus

compaficros y que clabore sus propias conclusionics.

Este trabajo se desarrolla dentro de los lineamientos que la didactica critica
ofrece, tomando en cuenta que es una propuesta pedagégica que pretende
analizar los factores que intervienen en el contexto educativo permitiéndole al
docente convertirse en investigador de su propio quehacer educativo, permitiendo
con ello innovar y mejorar la calidad de la educacién tomando como centro de
partida en primer lugar al niffo, posteriormente todos los factores que intervienen

0 le afectan de alguna manera; sea esla positiva o negativa para su aprendizaje.

Para que se lleve a cabo el docente debe recordar que el aprendizaje es concebido
como un proceso, donde se le da mayor inmportancia al proceso que el nifio siguid
para obtener un resultado y conocer los infereses, los procesos evolutivos del
nifio y tener un amplio conocimiento del tema que vaya a desarrollar a través del
plan y programa de estudio vigente y asf planificar las actividades de aprendizaje

donde le brinde libertad de expresion y participacién al nifio.

La didactica critica tiene como propdsito analizar los fines educativos y
descentralizar su atencidn hacia todos los factores que incurren en el proceso de
aprendizaje, no solo los que le conciernen al hecho educativo en sf, sino también

al contexto social ¢ institucional entic otros.

C. Aprendizaje.
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El presente trabajo se sustenta en la feoria psicogenética de Jean Piaget,
pedagogicantente en la pedagogia operatoria v didacticamente en la didactica
crifica, en ésta Gltima el concepto de aprendizaje es concebido como : “un
proceso que manifiesta constantes momentos de ruptura y reconstruccién, el
énfasis sc centra més en ol proceso que en ¢l resultado.”n Por lo que los
procesos internos propios de cada nifio y su relacion con el medio le permitiran

el logro de nuevos aprendizajes.

Se concluye que el aprendizaje es el proceso continuo y mental, mediante el cual
el nifio construye el conocimiento al interactuar con su medio circundante,
fendmenos, acontecimientos, objetos y situaciones que despierten su agrado e

mterés.

El nifio aprende por medio de sus experiencias v de la interaccidn que realiza con
los objetos, continuamente, adquiriendo conocimientos futuros con una base de

esquerngs anteriores.

1. Sujetos del proceso.

Sc hacce nccesario conocer la funcidn participativa que los sujetos ticnen cn cl

proceso de ensefianza aprendizaje.

El maestro y el alumno son los sujetos del proceso de aprendizaje; sus relaciones

y acciones en sus roles permitiran el facil acceso al conocimiento.

Dentro de los roles que desempefia el alumno en base a una concepcién

{11) MORAN Oviedo Porfivin, “Propuestes de Rlnbaracion de Programns de Fstudio en 1n Didéctica tradicional, Tecnologin Fducative, v
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constructivista y como principal protagonista de la educacién “es un ser activo
.que estructura ¢l mundo que le rodea a partir de unainteracciéon permanente con
¢l, actha sobre los objetos fisicos v sociales v busca comprender las relaciones
entre ellos elaborando hipotesis, poniéndolas a prueba, rechazandolas o
aceptandolas on funcidén de los resultados de sus acciones™:. Este nifio os
inquieto por naturaleza; ya que busca siempre el conocimiento de su interéds
mediante la relacién con su entorno inmediato, es activo, manipula, explora,
conoce, crea, analiza, elabora hipotesis, las pone a prueba y practica
constantemente el ensayo y error para obtener sus propias conclusiones las
cuales mantfiesta o comparte con sus compafieros va que las confrontaciones
querealiza son ideales para que el mifio verifique y obtenga conclusiones propias.
Esto le permite participar con libertad, autonomia y respeto, va que haya
expuesto sus puntos de vista que le escucharon v tomaron en cuenta como un

elemento active en un grupo escolar al que pertencce.

El nifio ¢s ¢l conductor de su propio razonamicnto, por eso ¢l papel del docente
es guiarlo en sus experiencias para que el nifio construya sus propios
cotiocimientos. Por ejemplo: en el conocimiento fisico; si el nifio cree que una
moneda se hundird en un vaso con agua, el docente debe animarlo a probar sus

afirmaciones, sin decirle que estd en lo correcto o en lo incorrecto.

Otro de los roles del docente es conocer los intereses v el nivel cognitivo en el
que se encuenira ¢l nifio, para asi propiciar acciones de aprendizaje de acuerdo a)

nivel del nifio y poder organizar las estrategias necesarias, para que el nifio

(12) GOMEZ P, Margarita, “Considernciones tebricas generales ncerca de la esoriturs® SEP, TL.P.N. Desarollo lingitistico vy Curricnium

escolar. pag 89-90.
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relacione, investigue, observe y saque sus propias conclusiones.

“Proporcionarle un conjunto cada vez mas rico de oportunidades para que sea el
nifio quien se pregunte y busque respuestas acerca del acontecer del mundo que
le rodea”.ss. Si ¢l docente le proporciona al educando las oportunidades
necesarias para adquirir respuestas a sus interrogantes estara eumpliendo con el
rol de ser guia, orientador y modelo de sus alumnos; incluso debe darles libertad
y desarrollar su clase dentro de un clima de confianza para permitiv la
interaccién entre los alumnos y una mayor participacion e interés de parte de

ellos.

Un elemento mas, que interviene en el proceso de ensefianza aprendizaje, es ol
objeto de conocimiento, que “es todo fendmeno, objeto, problema o consecuencia
de hechos o circunstancias que se encuentra en el entorno del nifio v que es
susceptible a despertar su interés por conocerlo. Iste interés va a depender de las
estructuras mentales que posea de acuerdo a su nivel de desarrollo”™u. El nifio
debe apropiarse del objeto de conocimiento con mayor éxito cuando se le ha
proporcionado el objeto de conocimiento en forma prictica y concreta de magera
que pueda reconocetio y evocar experiencias previas que le faciliten el logro de

nuevos aprendizajes.

- En el plano concreto el docente utiliza recursos materiales para la aplicacién y
desarrollo de las estrategias que le permitirdn el acceso al nifio de puevos
aprendizajes y ¢l logro do objctivos pedagégicos scleccionados cn planes v
programas educativos vigentes; en este caso el concepto de fraceién para el cual

se tiene que retomar algunos conceptos.

(13) ARROYO de Yaschine Margarita y ROBLES Baez Maris, *“Progiama de educacion precscolar Libro 17, Ant, 8 E.F . U.BN. Planificacion
de lns nctividades docentes, pag 4.
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E. Evaluacion.

Tradicionalmente a la evaluacién se le ha tomado como el resultado de un
proceso de enseflanza aprendizaje, como el indicador final de promocién de
grado; un ¢jemplo do csto son las evaluaciones parciales mediante cscritos para

otorgarle al alumno una calificacion.

Actualmente se le ha tomado a la evaluacién como una parte més en ¢l proceso
de ensefianza - aprendizaje en la que su propésito fundamental consiste en
diagnosticar el proceso que el nifio realizd en el desarrollo de las actividades de
aprendizaje; ya que, el modo de adquirir un conocimiento es fundamental para

los aprendizajes posieriores,

La evaluacion debe ser considerada tanto por el alumno como por el docente
como un proceso de retroalimentacién, ya que permite reafirmar conocimientos

proporgionando la informacion necesaria para iniciar nuevos aprendizajes.

La evaluacion ampliada que es la que sustenta esta propuesta pedagdgica en

1

cuanfo a evaluacion se refiere “se interesa en los procesos , mas que en los
productos; en las experiencias que han llevado a determinados resultados™ .15 Es
decir le interesan mas todos los eriterios o pasos que el nifio realizd para obtener
un resultado, que el final del mismo; yva que éste solo sin antecedentes carece de

valor tanto para el nifio como para el docente.

La evaluacion es un conjunto de esirategias en donde el docente es guia,

investigador activo que foma en cuenta las diferencias de los alumnos y por eso




4.

busca darles a cada uno lo que necesita logrando que el alumno sea activo y

reflexivo.



CAPITULO 1Y
MARCO CONTEXTUAL

En el presente capitulo se aborda el contexto tanto institucional como el social:
en el primero se contempla el aspecto normativo que explica la politica educativa
que en materia de educacidon marca la Constitucion de los Estados Unidos
Mexicanos; asi como las acctones, el enfoque, caracteristicas y retos al que se
enfrenta el modelo pedagdgico que se estd proponiendo en modernizacion

educativa, junto con el plan y programa de estudios vigente.

En el contexto social se describe a la comunidad donde se desenvuelve ¢l sujeto
cognoscente al igual que a la comunidad escolar donde se detectd la

problemdtica que se plantea en esta propuesta.

Ambos contextos, Institucional y Soeial, permiten delimitar la labor educativa
actual y ofrecen condiciones propias para favorecer en el alumino de 50. grado la

conceptualizacion de las fracciones.
A, Politica educativa.

Hablar de politica educativa es referirse al “conjunto de acciones del Estado que
tienen por objeto el Sistema Educativo™s. Estas acciones a las que se refiere son
strumentos y objetivos que en materia educativa se quieren lograr; en ellos se
incluye la definicidon de un concepto tedrico, métodos y téenicas que el docente y
el alumno deben desarrollar con fines y propdsitos tendientes a un tipo de

hombre de acuerdo al momento socio-histdrico que se viva,

{16) LATAD] Pablo , “Andlisis de un sexenio de sduc, en México™, Ant. 8.5, PN, Polltica Bducativap. 46.
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La politica educativa que impera en cada pais ¢s diferente una de otra; ya que se
tienen caracteristicas y situaciones especificas que determinan los lineamientos a
seguir, para el logro del perfil del tipo de hombre que la sociedad de ese pais
requiera; puesto que estos lineamientos estan pensados en funcién de una época,

una socicdad y una cconomia, no les permiten ser Gtiles para otros.

“Las medidas gubernamentales de cardcter educativo en diversas etapas de su
historia, han sido consecuencia de la inspiracién personal de los gobernantes o
resultado de la accion de los partidos temporaimente en el poder”sr. Por ello, en
mitltiples ocasiones las politicas educativas establecidas no se llegan a evaluar,
cuando ya esta vigente otra nueva (politica educativa) causando en la sociedad
educativa desajustes y desérdenes, porque alin no se asimilan ni concluyen los

objetivos propuestos anteriores cuando ya se cambiaron por otros.

Los objetivos de una politica educativa varfan de acuerdo con los fines del
Estado y el grado de desarrollo del pais; pero su objetivo general es capacitar a
los individuos de una socicdad para que asuman sus responsabilidades como
parte integrante de la misma y como ciudadanos participes del desarrolio

cultural, econdimico, politico y social del pais.

En México, el presupuesto educativo proviene tinicamente del sistema federal;
esto hace que el Estado no cumpla con su funcién de proporcionar los recursos

necesarios que en materia educativa so refiere; ya que son miltiples las
demandas que s¢ presentan y van desde la actualizacién del magisterio hasta los
recursos materiales necesarios en los planteles escolares para el buen

funcionamiento de éstos,

(17) GAILLO Martinez Victor, “Politica educativa en México”, Ant._§.E.P. U.P.N. Paolitica Edlneativa, pag 49.
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La politica educativa de México da respuesta a las inquietudes y necesidades de
un pueblo que desea elevar su calidad de vida y para ello el 18 de Mayo de 1992
se pone a consideracion de la sociedad mexicana el Acuerdo Nacional para la
Modernizacion Educativa que tiene como finalidades prioritarias “elevar la
calidad cducativa, aumentar ol gasto cducativo, foderalizar la cducacion,
promover la participacion de los padres de familia, actualizacion y capacitacion
del magisterio, conservar la identidad nacional, los valores culturales v sociales
de los mexicanos y reformulacién de los planes y programas™s. De lo cnal se
puede aludir que son retos encaminados a elevar el bienestar social, econdmico y

cultural del pafs.

B. Articulo 3o. Constitucional.

En el Articulo 30. Constitucional se encuentran contenidos los lineamientos

concernientes al Ambito educativo.

“La educacion que imparta el Estado tendera a desarrollar armdnicamente todas
las facultades del ser humano y fomentar en él, a la vez, el amor a la Patria y la
consciencia de la solidandad internacional en la Independencia y en la Justicias,
Por lo que se debe torar en cucnta al hombre como un ser social para que actlio

democraticamente en beneficio de su propio contexto social.

“La educacion que imparta el Estado deberd ser laica gratuita y obligatoria™. En
la Ley General de Educacion se establece el facil acceso a la ensefianza v le

asegura a todo mexicano una educacion basica, suprimiendo las diferencias

(18) 8P, Acuerdo Nigional psra la Moderizacion Educativa pag. 3
(19)_Constitucion Politicn de Jos Bxtudos HUnidos Mexicanos p.5 v 6.
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econémicas y sociales en la escuela piblica, preservando costumbres,
tradiciones, valores civicos v morales que fraen como consecuencia un individuo

con conciencia solidaria y nacionalista.

Los planteles particulares podrin impartic educacién en todos sus tipos y

modahdades.

Asi mismo el Estado puede otorgar y retirar el reconocimiento de validez oficial a
dichos planteles si no cumplen con los planes, programas, fines y criterios de la

educacion.

“Las mstituciones superiores tendran la responsabilidad de gobernarse a si
mismas; realizardn sus fines de educar, investigar y difundir cultura al igual que
determinaran sus planes y programas”. Esto quiere decir que las instituciones

superiores serdn autonomas.

El Articulo 30. Constitucional por contener los lineamientos concernientes al
ambiio educativo, también se encuentra contenido en : La Ley General de
Educacidn; siendo éste el documento que contiene todo lo relacionado en materia
educativa; propone que : “En los programas de estudio deberan establecerse los
proposttos especificos de aprendizaje de las asignaturas dentro de un plan de
estudios, asi como los criterios y procedimientos para evaluar v acreditar su
cumplimiento”s. Para que estos propésitos se Heven a cabo la autoridad federal
se hace cargo de elaborar y mantener actualizados los libros de texto y de
establecer el calendario para cada ciclo escolar al igual que renovar planes y

programas vigentes,

{21} BED, Art. 30 Constitucional ¥ Ley General de Educacion p. 28.

(22) 8.E.P. Loy Goveral de Educacién 1993, pig. 29
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En lo que se refiere a la evaluacién serd de manera permanente, sistematica y

bajo las normas establecidas en el acuerdo 200. (ver anexo No. 1)
C. Kl Plan de Desarrollo Educative 1995-2000.

El Plan Nacional de Desarrollo fue presentado por el actual Presidente de la

Reptiblica Mexicana ¢l C. Ernesto Zedillo Ponce de Lebn,

Este programa pretende lograr equidad en el acceso a las oportunidades
educativas y establecer condiciones que permitan su pleno aprovechamiento; se
dirige a alentar la participacién y responsabilidad de los agentes que intervienen
en los procesos educaiivos y se orienta a estimular la productividad v la

creatividad en el desempefio de todas las actividades humanas.

Tiene como proposilo hacer elective lo establecido en el Articulo 3o.
Constitusional garantizando la educacidn laica, gratuita, nacionalista fundada en

el conocimiento cientifico.

La educacidon tfendera a disminuir la cantidad de informacion a cambio de
reforzar valores y actitudes que permitan a los educandos su mejor desarrollo y
desempefio, asf como a concentrarse en métodos v practicas que les faciliten
aprender por si mismos, asi la educacidén serd una via hacia una mejor manera de

vivir la cual s¢ convierte en la csporanza de un pucblo por un mafiana mcjor.

Establece como prioridades la formacidn, actualizacién y revaloracidn social del

magisterio en todo ¢l sistema educativo.
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S¢ proporcionard atencion a los discapacitados, a grupos sociales marginados y

rurales; dando relevancia a la educacion especial.

Este plan propone disefiar y aplicar programas para garantizar el acceso a

institucionces cducativas al menor costo y brindar calidad educativa.
D. Planes y programas de estudio de Educacion Primaria.

Los planes y programas de estudio de educacion primaria estan estruciurados en
forma gradual desde ¢l lo. hasta el 6o. grado por lo que ¢l educando va
avanzando paulatinamente en su desarrollo, el cual se pretende que sea arménico

e integral.

Las asignaturas correspondientes al So. Grado son : Espafiol, Matematicas,
Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Educacién Civica, Educacién Fisica y

Artistica, cada una con sus correspondientes contenidos.

El enfoque que corresponde a la asignatura de Matematicas en 50. Grado, busca
ofrecer experiencias de aprendizaje matematicos significativos v accesibles a los

alumnos.

Pues el éxito en el aprendizaje depende “det disefio de actividades que promueva
la construceidn de conceptos a partir de experiencias concretas, en la inferaccién
cont lus oiras”s. De esta manera la malemitica serd una herramienta Ul para el
alumno v pasard de ser una asignatura desagradable a una muy grata donde sus

experiencias le daran el punto de partida en ef proceso de aprendizaje.
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El propésito general de planes v programas de estudio es elevar la calidad del
aprendizaje matematico, logrando que los alumnos se interesen v encuentren

funcionalidad vy significado al lenguaje matematico.

La organizacion de los contenidos se han articulado en seis ejes que son : los
ndmeros sus relaciones y sus operaciones, medicion, geometria, procesos de

cambio, tratamiento de la informaeion, la prediccion y el azar.

La organizacion por ejes permite que la ensefianza incorpore de manera
estruclurada el desarrollo de habilidades y destrezas elemeniales parn la

formacion matematica.

Se hace mencién del eje de los niimeros sus relaciones y sus operaciones porque
es ¢l ¢je en el cual se encuentra ubicado el contenido del concepto de fraccion;

desde diferentes significados e situacién de reparto medicién y razén.

Bl eje de los nimeros sus relaciones y sus operaciones tiene como objetivo
general que los niffos comprendan el significado de los nimeros y de los
simbolos que los representan v puedan utilizarlos en diversas situaciones

problematicas.
E. 1 contexto escolar.
Para poder caracterizar el contexto donde se ubica la problematica planteada

anteriormente y por la que se lleva a cabo la presente propuesta pedagdgica es

necesario describir la comunidad, Ia escuela v el grupo en cuestion.
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1. La comunidad se localiza al sudeste de la Cindad de Chihuahua, se encuentra
ubicada la Colonia Concordia ; con la cual colindan ofras colonias como el
Fraccionamiento Roébinson al Noste, la Colonia Aeropuerto al Sur, Ejido

Tabalaopa al Fste y Colonia Ampliacidn Sector 3 al Oeste.

La Coloma Concordia cuenta con los siguientes servicios : agua, luz, teléfono,
servicio postal, de limpia, transporte plblico, luz mercurial, tiendas de abarrotes,
paleteria, ferreterfa, farmacia, iglesia y una fabrica de productos guimicos (La
Impregnadora), misma que contamina todo el lugar v ha sido motivo de
suspender las labores educativas porque los gases toxicos afectan la salud de los
educandos, existe también un centro comunitario de alcohdhcos anénimo qué s€
abre ires veces por semana y so6lo durante la noche al cual asisten muy pocas

personas.

La colonia no estd pavimentada ni cuenta con drenaje por lo que la mayoria de

las viviendas tienen fosa séptica o letrina.

l.as viviendas en su mayeria son construidas de ladrillo block o adobe con

puertas de madera o metalicas.

La mayoria de los habitantes son empleados, obreros v comerciantes, que tan

solo cuentan con estudios primarios y algunos, muy pocos con la secundaria.

Los problemas maéas sentidos por la comunidad son provocados por el
alcoholismo, pandillerismo y drogadiccidn debido a la escasa vigilancia policiaca

con la que se cuenta en el lugar,
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Analizar las caracteristicas especificas de la colonia permite determinar las
influencias que los educandos reciben del medio ambiente en el que se
desenvuelven, permitiendo conocer algunas de las causas que vienen a perjudicar
o a favorecer la labor educativa,

Las institucioncs cducativas que sc cncuentran cn la colonia son : un jardin de

nifios, una primaria y una secundaria.

2. La escuela se localiza en la Colonia Concordia entre las calles Aldama y Del
Mercado s/n se encuentra ubicada la Escuela Primaria “Fernando Montes de
Oca” No. 2367 turno matutino con clave No. 08EPRO120L pertenecienic s la
Zona XLII (Ver anexo No. 2).

La escuela cuenta con los servicios de agua, luz, teléfono, servicio postal v estd
construida de block, enmezclada vy pintada de color verde combinada con azul-
verde, hay 12 aulas, un anexo, una direccion. Tiene un total de 12 profesores, un

director, un subdirector, tres profesores especiales v dos trabajadores manuales.

T.a escuela tiene un toral de 430 alumnos de los cuales 235 son de sexo

masculino v 195 femetiino.

La proyeccion de la escuela a la comunidad se lleva a cabo en la ejecucion de
desfiles, festivales, celebracién de eventos, actividades civicas v campafias de

limpieza, nutricién y salud,

3. El grupo en el cual se realiza la prictica docente v donde se detectd el

problema antes mencionado es el grupo de 50. Grado No.1; el cual cuenta con un
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total de 29 alumupos de los cuales 16 son hombres v 13 mujeres. Sus edades
oscilan entre 9 y 12 afios de edad respectivamente. Fl grupo de 50. Grado se
caracteriza porque sus edades oscilan entre 9 v 12 afios, por su inmadurez ante
nuevas emociones, porque experimentan placer por descubrirse a si mismos; esto
¢s debido a los cambios fisicos que presenta su cucrpo, sc mucstran descosos de
tomar sus propias decisiones, se interesan por ,investigar para comprender mejor
su realidad circundante , experimentan lo que mas le interesa v se convierte en
un realizador de nuevas relaciones afectivas, por lo que su lista de amistades
aumenta en cantidad, volviéndose muy sociables , cooperadores y solidarios con

5u8 compaiieros.

Los nifios de este grado pueden realizar acciones muy complejas ya que cuenta
con las tres dimensiones del conocimiento : el fisico, logico - matemético y

social; lo cual les facilitard la comprension del concepio de fraccion.

El nifio de 50. grado manifiesta grandes cambios tanto fisicos como psicolégicos
cntre los cuales se destacan los siguientos ; s¢ mucstran muy sociables con sus
compafieros del mismo sexo y se interesan por el sexo opuesto; como el nifio
Angel que estd seriamente interesado en Ia nifia Mireya lo cual repercute de
manera favorable en el nifio motivandole a salir adelante en sus calificaciones,
éstos nifios le dan mucha importancia a los sentimientos propios como a los
ajenos; pues constantemente mencionan su estado de 4nimo y ¢l de algunos de
sus compafieros, experimentan todo aquello que les interesa por lo que se
tuvieron que realizar la mayoria de los experimentos sugeridos en el libvo de
Ciencias Naturales de 50. grado y algunos que ellos sugirieron, aceptan

responsabilidades y compromisos con tal de ser iratados como personas
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adultas, distinguen hechos v fendmenos sociales, naturales de los fantasticos,
pueden expresar la comprensidn de conceptos como : tamafio, cantidad,
ubicacion vy distancia, generan explicaciones v soluciones a situaciones con base

en analisis l6gicos y mediante ensayo y error, por lo que llegan a conclusiones.

Son espontineos y participativos ya que contestan siempre aunque no se les
pregunte; ésta caracteristica del nifio favorece los debaies escolares donde é1
defiende sus puntos de vista v es investigador, lo que le permite comprender la

realidad que ie rodea y confirmar lo que se le informa.
El nivel socio-econémico de los mismos es medio bajo.

A los nifios de esfe grupo les agrada el trabajo en equipo y desarrollar lag
aciividades mediante juegos; pues se les hace que el tiempo transcurre pronto y

asi aprenden de una manera grata v divertida,

El aula cuenta con suficiente iluminacién y ventilacidn; en ¢l aspecto material
hay en existencia un guardarropa, dos estantes, dos pizarrones y 35 butacas; lo

que permite la facil movilizacion para trabajar en equipo o de diversas maneras.



CAPITULO IV
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

En el presente documento se aborda la problematica que enfrentan los alumnos

de 50. grado de la escuela “Fernando Montes de Oca” para conceptualizar las

fracciones. Para ello se proponen estrategias didacticas que favorezcan la
o

construccion de ésie conocimiento.

Las eétmtegia didacticas son “los procedimientos que hacen posible la operacion
de las conceptualizaciones y principios pedagogicos contenidos en la propuesta
por lo tanto su elaboracion representa esquemas orientadores de las acciones
para el trabajo cotidiano del aula en la ensefianza v aprendizaje”x. Es decir; es
del criterio personal del docente Ja elaboracion de cada una de las estrategias, las
cuales deben de estar planeadas bajo un sustento teorico para fundamentar el

cOmo, qué v donde aprende el nifio.

Las estrategias didacticas comprenden los recursos, las actividades; las cuales
pueden varar de individual, en pequefios grupos o bien grupal dependiendo de
las opiniones e intereses propios de los nifios, incluso en cada una de ellas se
menciona el objetivo a lograr con el fin de que dicha alternativa pueda servir a
ofros aspectos, al igual que contienen el proceso de evaluacion atendiendo 4 la

conceplualizacion de evaluacion mencionada anleriormente.

(24) TIMENEZ, de ta Rosa Bdda y ofros compiladores, _Ant. SE.P. UPN. Ant. ln Mateméfica_en la Fseuels 117
£.269.




Estrategia # 1 : “Juguemos a repartir chicles”.

Objetivo :Invelucrar al nific en problemas cotidianos donde aplique el uso de

fracciones.
Material : Una bolsa de chicles.
Forma de trabajo : Equipos.

Pesarrolle : El grupo se integra en equipos v se les muestra una bolsa con
chicles en donde cada paquetito de chicles contiene 4 pastillas, posteriormente se
les cuestiona : jqué hay que hacer para saber cudntos chicles les tocaran a cada
elemento del equipo y cudntos chicles les focarian si se tuvieran que repartir
entre todos los nifios del grupo?. Si, son 29 nifios jcuantos paquetitos de chicles

necesttamos st repartimos una pastilla a cada uno?.

Sc le permite al nifio que realice los procedimicntos que desce, lo comente en ¢l
equipo y enando considere que estin dando la solucidn correcta, se les pedira
gue justifiquen sus respuestas ante el grupo. Se les proporciona la bolsa de

chicles para que verifiquen sus respuestas,
Evaluacion : Se registra el procedimiento que cada equipo realizd para encontrar
la solucion y se comentan los procedimientos realizados para autoevaluarse.

Los resultados que se obtengan se registran en el cuadro No. |

Estrategia # 2 “La loteria”.
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Objetivo : Se familiarice con la simbologia que se utiliza para expresar las
fracciones.
Material : Loterla de fracciones.

Forma de trabajo : Por equipos.

Desarrollo : Se les solicita que expliquen la mecéanica que se realiza al jugar a la
loteria, posteriormente se les invita a jugar a ia loteria de fracciones v se les
indica que es el mismo procedimiento que han aplicado al jugar con la loteria
tradicional. Se les solicita que se retinan por equipos v que tomen una tabla cada
integrante del mismo, que uno de sus compafieros, el que ellos elijan, serd el

encargado de leer las cartas y se rotaran para que todos participen.

Evaluacién . Que los nifios establezcan relaciones entre las representaciones
graficas v simbdlicas de las fracciones y se autoevalten conforme su
participacion.

Los resultados que se obtengan se registran en el cuadro No. 2

Estrategia # 3 “Las quesadillas™.

Objetivo : Que los alumnos realicen situaciones de reparto,

Material : Quesadillas.

Forma de trabajo : Por equipos de acurdo a la consigna que se requiera.



3

Desarrollo : Se pide a los alumnos que lleven quesadillas al salén v se integren
en equipos, enseguida, se les pide que dejen una quesadilla por equipo en el
escritorio y se les solicita que repartan las quesadillas de manera que a todos les

toque lo mismo y no sobre nada.

A continuacion demostraran al grupo la manera en que realizaron el reparto v se
preguntara si algin otro equipo o resolvid de manera distinta invitandolos a

confrontar sus procedimientos.

Bvalaaciéon . Comparar las varias formas de reparto explicando v demostrando
sus hipotesis.

Los resultados que se obtengan se registran en el cuadro No. 1

Estrategia # 4 : “La lecheria”

Objetivo : Que los alumnos establezcan objetivamente comparaciones de

fracciones.

Material : Leche, frascos de varias medidas.

Forma de trabajo : Grupal.

Desarvollo : Se colocan ¢l litro de leche v los frascos en el eseritorio. Se les
invita a jugar a la lecherfa. Se les cuestiona jeuanta leche cabe en éste recipionte?
( “a ) ¢y en ¢ste otro? { % ). Se verifican las respuestas y se continia
cuestiondndoles solicitando la participacion de algunos nifios para la verificacion

de las respuestas v se planlean los siguienles problemas
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(Cuantos cuartos tiene un litro?, ;, Cudntos medios tiene un litro?, St son 29
nifios y cada nifio se toma ¥ litro de leche ;cudntos litros necesitamos?. Se eligen
varios recipientes; por ejemplo : un frasco de 15 ml, otro de Y4 y otro de 50 vy se
les plantea el siguiente problema : vna sefiora tiene un gatito que a diario le da de
beber 275 ml. de leche. jcuantos frascos utilizaria de 15 ml?, jcuantos de % vy
cuantos de 50 ml.?2, con cual de los frascos les seria mas Ficil medir la leche y

I

porgue,

Evaluacion : Se les proporcionan los frascos necesarios para verificar sus
respuestas.

Los resultados que se obtengan se registran en el cuadro No. 3
Estrategia # 5 : “Buscando mi pareja”

Objetivo : Que los alumnos identifiquen la representacidén grafica v simbélica de

las fracciones.

Material : Tarjetas divididas en fracciones y otras tarjetas con la simbologia de

la fraccion.

Forma de Trabajo : Por parejas.

Desarrvollo : Se les invita a jugar interrogéndolos si conocen la mecanica del
juego “policias y ladrones” y se les explica que se jugard de la misma manera;
solo que aqui se encontrard la parte fraccionaria con el ntmero fraccionario que
les corresponda, posteriormente cada nifio tomard una tarjeta y se la colocard en

una parie visible de su cuerpo.



Cuando se identifique cada pareja se colocard en forma circular en un lugar

destinado para presentarse ante todo el grupo.

Evalwacion . ldentificacion visual y oral de la simbologia fraccionaria y
autocvaluacién del nifio conforme sus aciertos v errores.

LLos resultados que se obtengan se registran en el cuadro No. 2.

Estrategia # 6 : “Hagamos mofios”,

Material : Listdn vy tijeras.

Objetivo : Que el alumno resuelva problemas de reparto y exprese verbalmente

los resultados.

Forma de trabajo : Por parejas.

Desarvollo : Sc les invita a los nifios a desarrollar ¢l trabajo manual para of 10
de Mayo y se les invita a participar en pargjas.

A cada pareja se le proporciona un segmento de liston de 1 ¥4 mts. vy se les dice
que tienen que elaborar 6 mofios. A confinuacion se les cuestiona lo siguiente :

saué parte de liston se necesita para cada mofio?

Evaluacion : Se les solicita que demuestren al grupo la forma como resolvieron
la situacion y el resultado que obtuvieron. Se demostraran estrategias diferentes
si las hay y se discutira si todos los resultados son correctos o no v porqusé.

Los resultados que se obtengan se registran en el cuadro No. 4.
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Estrategia # 7 : “Buscando la unidad”

Objetivo : Que los alumnos efectiien adiciones y sustracciones de fracciones

para llegar al entero.

Material : 30 carias (6 x 5 em.) por equipo con una fraccion por cada lado y que

ambos lados sumen la unidad vy pintadas de diferente color cada lado de la carta.
Forma de trabajo : Por equipos.

Desarrollo : Se les solicita a los alumnos que revuelvan las cartas y las coloquen
~ con un color hacia arriba, posteriormente se les explica la mecanica del juego que
consiste en que cada alumno por turno tome una carta y diga cual es la fraccion
del reverso para que la suma o la resta sea un entero. Se verifica st su respuesta
es correcta al voltear la carta. Si acertd se queda con la tarjeta si no la coloca

debajo de las demas. Gana el alumno que retina mas tarjetas,

Tvaluacion : Se registra el nitmero de tarjetas que cada alumno reunié.

Los resultados que se obtengan se registran en el cuadro No. 4.
B B

Estrategia # 8 : “La Carniceria”.

Objetivo : Que los alumnos resuelvan problemas de fracciones.

Material : Bascula, plastilina, masa, bolsas de polietileno.

Forma de trabajo : Por equipos.
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Desarrollo : Se les pregunta a los nifios si desean jugar a la carniceria v que
entre todo el grupo formen 4 equipos. Si somos 29 y necesitamos 4 equipos
jeudntos nifios deben de integrar cada equipo?, jcdmo le hiciste para obtener el
resultado?, a continuacion se les invita a simular una carniceria con el material
de que sc disponc (bascula plastilina, masa, bolsas), cllos rcalizaran todo y
cuando terminen de organizarse designardn quién serd ¢l primer dependiente y
quidnes los clientes, posteriormente rotaran de puesto, asi todos v cada uno seran
dependientes. Los clientes realizaran sus compras v al finalizar se les
cuestionara, por ejemplo si la pulpa especial le cuesta 75.00 pesos el kilo,
soudnto costard ¥a de ella?, ¥ kilo de pulpa jcuantos gramos son?, ;que nfimero

fraccionario corresponde a 500 gramos de carne?

Evaluacion : Comentarn las experiencias, aciertos y errores en el manejo de la
bascula y realizacion de operaciones,

Los resulfados que se obtengan se registran en el cuadro No. 4.

Estrategia # 9 “ Realizando la recefa de mamé (caldo de verduras)”.

Objetive 1 Que los nifios reconozean la importancia de los nlimeros

fraccionarios.

Material : 12 zanahorias 1 cebolla
10 calabacitas 1 pizca de sal
8 chayotes 6 elotes
1 % repollo agua

14 papas olla
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6 tomates cuchardn
2 mjo. cilantro cuchillo y tablero
8 ramas apio estufa de la cooperativa

Desarvollo : Sc invita a los nifios a participar cn la claboracién del caldo de
verduras y que todos participaran integrandose en equipos, cada equipo partira

las verduras en la fraccion que se les indique.

Receta:
Poner a hervir agua en una olla, lavar todas las verduras, partir las zanahorias en
cuartos, las calabacttas en medios, los chayotes en sextos, el repollo en cuartos,

papas, tomates y apio en medios v 1a cebolla en octavos.

Se hace un breve comentario de cudntas paries obtuvieron de cada verdura, si era

lo que habian pensado o no acertaron.

Sc agregan los ingredientes en of agua previamente hervida y agregar la pizea do

sal.

Evaluacion : Comentar las experiencias obtenidas v las estrategias empleadas
para partir la verdura en partes fraccionarias v finalmente comer.

Los resultados que se obtengan se registran en el cuadro No. 3.

Kstrategia # 10 “Venda de tela”.
Objetivo : que el alumno comprenda ia utilizacidn del nimero fraccionario en

diversos contextos.
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Material : Sabanas y trozos de fela que no utilicen en casa v varios metros para
medir,

Forma de trabajo : En equipos,

Besarrollo : Como en la estrategia de la carniceria dividirse en equipos, un nifio

mide y vende la tela a los demdas compaifieros, postertormeite rotaran,

Evaluacionm : Comentar las experiencias de aciertos v errores para obtener las
medidas solicitadas.

Los resultados que se obtengan se registran en el cuadro No. 3.



ALCANCES Y LIMITES.,

El presente trabajo estd orientado a proporcionar una serie de alfernativas
didacticas que favorezcan la construccién del concepto de fraccién en el nifio de

3o.grado. Se trata de vincular los aspectos teéricos con la practica docente,

El desarrollo de las nociones matematicas debe partir de las caracterfsticas de los

nifios v de su realidad.

Es importante respetar las posibilidades y limitantes de cada nifio; va que se

favorece la construccion del conocimiento.

Las estrategias propuestas son algunos ejemplos para favorecer la construccién
del concepto de fraccion, mismas que podrin enriquecerse o wiodificarse en

relacion a las necesidades que se presenten cuando se desarrollen.

Con las actividades sugeridas ¢l nifio sabrd que oxiston diversos criterios vy
procedimientos para obtener el resultado y que el concepto de nitmero
fraccionario aunque en su contexto itnmediato se utilice poco, reconozea la

importancia del mismo.



CONCLUSIONES GENERALES,

El presente frabajo sugiere alternativas que faciliten el proceso de construccién
del concepto de fraccién en el nifio de 5o0. grado para lo cual se buscaron y
discfiaron cstrategias diddcticas con el fin de dar solucion a un problema

educativo.

Se pudo observar que la ensefianza de éste contenido en la vida extraescolar del

nifio le proporciona muy poca ayuda.

Cabe mencionar que en las manos del docente se encuentra el éxito de la
educacion; s1 se toman en cuenta todos los aspectos que se involucran en el
proceso de Ensefianza ~ Aprendizaje y come punto central de éste al educando; el

cual permite la realizacion del docenie.

Los resuitados que se obtengan al aplicar las esirategias mencionadas
anteriormente que hasta aqui son cspeetativas dependeran de la posicion que cf

docente asuma al llevarlas a cabo.

Al llevar a cabo las estrategias didéacticas el nifio comprendera la importancia de
las matematicas, mismas que le permitiran comprender y transformar el mundo

que le rodea.
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APENDICE

CUADRO No. 1
REPARTOS REPRESENTACIONES
NOMERE si NO GRAFICA | SIMBOLICA

B N B N

Escribe ai te agrads la actividad o como te gustarfa realizarla.

GUADRO No. 2
REPRESENTAGIONES
NOMBRE GRAFICA SIMBOLICA
B N B N

Escribe si te agrads Iz actividad o cdmo e gustaria realizarla.




APENDICE

GUADRO No. 3
NOMERE REALIZO COMPARACIONES] EXPRESION VERBAL
OBJETIVAS CORRECTO |INCORRECTO
Sl NO

Escribe si te agradd fa aviividad o edmo te yustarfa reslizaria,

CUADRO No. 4

RESOLUGION DE PROBLEMAS

NOMBRE

INTENTO

QBTUVO EL RESULTADG

24

8i

NG

CORRECTO

INCORRECTO

Escribe site agrads la actividad o odmo te gustaria realizavla.
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ANEXO No. 2
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